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APRESENTA(}Z\O
Colegas,

Os avancos do nosso pais, e de nosso Estado, na area de educacao sao in-
contestes. A implementacao da Politica de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva € um fator que contribuiu e contribui inegavelmente
para a construcao de um sistema educacional universal, publico, gratuito e
de qualidade, onde a diversidade é um valor democratico a ser cultivado.

A atuacao dos promotores do Ministério Publico do Estado de Sao Paulo em
relacao aos direitos das pessoas com deficiéncia, como em todas as demais
areas, € decisiva para a promocao da justica e equidade social. No entanto,
era necessario o alinhamento conceitual, bem como a oferta de subsidios,
para que a pratica dos promotores se tornasse uniformizada e cada vez mais
resolutiva no campo da educacao das pessoas com deficiéncia.

Esperamos que o esforco de produzir este Guia, que nao foi pequeno e en-
volveu o investimento de muitas horas de trabalho dos autores que, por sua
vez, dedicaram-se incansavelmente a consecucao deste produto, venha a
ser recompensado pelo envolvimento do conjunto de Promotores de Justica
do Estado de Sao Paulo.

Desejamos que este Guia se torne uma ferramenta efetiva e de uso fre-
quente no cotidiano de nossos colegas, na defesa e garantia da cidadania
das pessoas com deficiéncia que, indubitavelmente, tém, na educacao, uma
base de construcao de uma sociedade inclusiva.

Fernando Grella Vieira
Procurador-Geral de Justica






PRIMEIRAS PALAVRAS

Caros Promotores e Promotoras

O que orientou a concepcao e o desenvolvimento deste documento foi a
necessidade de subsidiar a pratica dos Promotores de Justica do Estado de
Sao Paulo no trabalho junto aos sistemas municipais e estadual de educa-
cao, com vistas a construcao de um sistema universal de educacao em nos-
sa realidade. Educacao de todos, universalizacao da educacao e educacao
inclusiva sao sinonimos de um sistema que acolhe todos os alunos e atende
a todas as suas necessidades.

O primeiro passo €, sem duvida, conhecer o contexto de cada comarca, na
medida em que este € o terreno onde se encontram os limites e as poten-
cialidades das acoes que visam ao aprimoramento e a universalizacao da
educacao. Também é a situacao de cada comarca que determinara o exato
papel do promotor neste processo.

Espera-se que cada promotor seja um agente multiplicador deste conhe-
cimento e que instigue a comunidade escolar a atuar na perspectiva da
educacao inclusiva. Para tanto, € necessario examinar o texto legislativo
com o olhar inovador de uma proposta educacional que rompa com o ensino
tradicional ao qual todos fomos submetidos.

O embasamento tedrico desta nova proposta educacional, contido de forma
concisa neste texto, permitira uma compreensao mais aprofundada da lei. A



mudanca de paradigma na atencao as pessoas com deficiéncia necessita ser
internalizada pela escola e por todos os agentes que trabalhem no sentido
da implantacao da educacao inclusiva na nossa realidade. A comunidade es-
colar precisa passar por uma mudanca de postura e nao apenas restringir-se
a mudancas de procedimentos. O promotor, por sua vez, necessita ter em
mente que nao basta assegurar a matricula e permanéncia do aluno com
deficiéncia na escola regular, mas é fundamental sua incursao no projeto
politico-pedagogico da escola, a fim de avaliar seu perfil inclusivo, bem
como se o ambiente escolar lhe é acessivel e acolhedor.

O direito das criancas com deficiéncia a educacao nao sera atendido unica-
mente pela matricula em uma escola regular, tal qual é concebida e existe
hoje. O direito a educacao de todas as criancas € o direito de ver a pratica
da educacao no pais repensada e reconstruida. A educacao inclusiva exige
uma nova escola.

O potencial de mudanca de uma escola excludente para uma escola de todos
esta na forca da lei, mas certamente a mudanca real apenas se efetivara
quando houver a transformacao do olhar de todos os envolvidos na constru-
cao desta nova escola.

Atualmente, a atencao as pessoas com deficiéncia no Brasil e no mundo
organiza-se a partir dos paradigmas de inclusao social e emancipacao. O
primeiro diz respeito a necessaria construcao de ambientes e contextos in-
clusivos e o segundo, ao desafio de promover a autonomia e independéncia
das pessoas com deficiéncia. Estes paradigmas estao apoiados no reconhe-



cimento e na garantia dos direitos humanos e sociais de todos os cidadaos,
respeitando-se suas diferencas e peculiaridades. Uma sociedade inclusiva é
aquela que reconhece, respeita e responde a diversidade humana.

A area de educacao €, por sua vez, um dos campos privilegiados para a
transformacao social e cultural que se faz necessaria no caminho para o
desenvolvimento integral e para a cidadania das pessoas com deficiéncia.

Este guia pratico esta alicercado no paradigma da educacao inclusiva, que
reconhece que toda crianca e adolescente tém o direito a educacao na di-
versidade, garantindo-se o seu aprendizado de acordo com suas potenciali-
dades (art. 208, V, C.F.). Disto decorre o repudio a educacao segregadora.
E fundamental, pois, que o Promotor de Justica mantenha aproximacéo das
instituicoes e pessoas envolvidas com a educacao, preservando um dialogo
permanente, a fim de identificar aquelas que estao afinadas com este para-
digma, contribuindo para uma unidade de esforcos afinados com os mesmos
ideais. Deste universo, fazem parte nao so as pessoas diretamente ligadas
a educacao, mas também aquelas que estao fora do espaco escolar e que
tenham, direta ou indiretamente, relacao de proximidade com a crianca e
adolescente no curso de seu periodo de aprendizagem como, por exemplo, a
familia, os conselhos municipais da crianca e do adolescente, da pessoa com
deficiéncia, o promotor de justica da infancia e juventude, dentre outros.

OS AUTORES
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PENSAMENTOS QUE SUSTENTAM A PRATICA INCLUSIVA:
CONCEITOS E PRINCIPIOS

O Brasil conquistou, nas ultimas décadas, inUmeros avancos na area de edu-
cacao. Ha muito a fazer ainda para elevar o nivel de qualidade do ensino
brasileiro, passo fundamental para o crescimento e desenvolvimento social
e economico do pais.

A melhoria da qualidade do ensino, por sua vez, passa necessariamente
pela implantacao da educacao inclusiva. Embora a proposta de uma rede
inclusiva de educacao esteja presente no discurso dos gestores pUblicos e
educadores brasileiros, ha a necessidade de um maior aprofundamento do
tema e um conhecimento de suas implicacoes praticas. Para muitos, educacao
inclusiva ainda se restringe a matricula do aluno com deficiéncia no ensino
regular. Nada mais limitador do que

esta visao. Educacao inclusiva
é sinonimo de universaliza-
cao da educacao, refe-
rindo-se ao processo
de reconhecimento

e atencao a diver-
sidade humana, no
acolhimento a todas

as diferencas, tais
como étnicas, de gé-
nero, deficiéncia, reli-




giosas, de orientacao sexual, culturais e outras. Na verdade, a construcao da
educacao inclusiva esta relacionada ao contexto contemporaneo, ou seja, a
pos-modernidade que trouxe profundas transformacoes sociais, economicas,
culturais e historicas. Vivemos sob o principio de inclusao social e estamos
construindo e antevendo o principio de emancipacao.

Quando se pensa no acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no
ensino regular, a primeira idéia que surge € a de que esse processo € tra-
balhoso, lento e que para ser concluido levara ainda muitas décadas. Essa
idéia também permeou o pensamento dos Promotores de Justica do antigo
Grupo de Atuacao Especial de Protecao as Pessoas Portadoras de Deficién-
cia, hoje Promotoria de Justica dos Direitos Humanos - area da pessoa com
deficiéncia, mas o tempo se incumbiu de demonstrar que os casos de de-
ficiéncia mais complexos ndao sao a maioria se comparados com o universo
de alunos com deficiéncia, que nao geram grandes dificuldades de acesso
e permanéncia na escola regular. Isto porque grande parte dessas pessoas,
encontrando um meio acessivel, assim entendido como prédios sem barrei-
ras arquitetonicas, materiais didaticos adaptados, professores capacitados
em educacao inclusiva, intérpretes de LIBRAS etc., a deficiéncia deixa de
ser um obstaculo para se constituir numa mera diferenca, o que deveria ser
bastante comum dentro de uma sociedade plural.

Diante disso, as deficiéncias fisicas e sensoriais (auditiva e visual), isolada-
mente consideradas, nao trazem grande entrave para o ensino na escola
regular. Maior dificuldade - nao impedimento - podera ocorrer em alguns
casos de deficiéncia intelectual e de deficiéncia multipla, cujas intervencoes



pedagogicas requerem, reconhecidamente, maiores adaptacoes (forma de
aplicacao de prova, mudanca do método de avaliacao, professor assistente,
interface com a area da salde, recursos didaticos especiais, dentre outras).

Além das dificuldades mencionadas, a mais dificil de ser trabalhada ¢é a
barreira atitudinal decorrente do preconceito que, na educacao infantil,
nao € tao sentido em razao das peculiaridades dessa fase educacional, onde
a competicao entre os alunos nao € tao acirrada. A partir do ensino funda-
mental, com a aplicacao de provas e atribuicao de notas aos alunos como
termometro do aprendizado, a pessoa com deficiéncia intelectual encontra
um ambiente escolar mais agressivo em razao do seu déficit intelectual,
sendo vitima de preconceito entre os demais alunos e gerando uma suposta
sensacao de baixo rendimento em relacao a toda a classe. Dai a necessidade
de intervencoes nao apenas no plano pedagogico, mas também no humano,
capacitando professores, alunos, pais de alunos, funcionarios da escola, da
importancia e da riqueza da convivéncia na diversidade’.

A atuacao do Ministério Publico Estadual nesta area, da mesma forma que
na luta pela garantia dos demais direitos humanos, reveste-se de uma
importancia impar em nossa realidade. O desafio de garantir esse direito
constitucional a todo povo paulista, incluindo o segmento populacional das
pessoas com deficiéncia, € de grande monta. Seu desenvolvimento é ur-
gente e passa pela compreensao dos conceitos, premissas e principios que
devem orientar a construcao do sistema estadual e dos sistemas municipais
paulistas de educacao.

" “Projeto Escola Viva”, Manual 03 — Sensibilizagdo e Convivéncia — MEC-2000.




P6s-modernidade, globalizacdo, diversidade e inclusao social

Com as transformacodes sociais presentes no periodo atual, advindas com
a pos-modernidade e a globalizacao, passam a surgir mudancas nas politi-
cas publicas fundamentadas na filosofia e nos principios de uma sociedade
inclusiva, abrigadas sob o guarda-chuva da inclusao social. Este principio
implica no reconhecimento e na valorizacao da diversidade humana e aponta
para as possibilidades de avanco na construcao do processo de emancipacao
humana. Em um periodo relativamente curto assistimos as transformacoes
da proposta de integracao social para a da inclusao social, perscrutando os
caminhos desafiadores da emancipacao humana.

Mudanca de foco do individuo para os sistemas

Se o processo de intervencao, no principio de integracao social, estava focado
prioritariamente no desenvolvimento de recursos e habilidades do indivi-
duo, que deveria se ajustar as exigéncias sociais, no principio de inclusao,
o trabalho objetiva as mudancas centradas nas instituicoes e organizacoes
publicas e privadas, a partir da transformacao dos sistemas sociais de edu-
cacao, saude, trabalho e emprego, assisténcia social e outros, do acesso
universal e da provisao de sistemas de suporte para todos os alunos.

Conceito de deficiéncia

A deficiéncia € um fendomeno histdérico que passou por transformacoes ao
longo do tempo e em diferentes culturas. Da ideia de uma atribuicao di-



vina ou demoniaca,
passando pela con-
cepcao de que se
tratava de uma ano-
malia organica, hoje,
a concepcao vigente
de deficiéncia é vista
como um fenémeno
que ocorre na rela-
cao do individuo com

o meio fisico, social

e politico. As limita-
¢coes nao sao exclusivas da pessoa e se expressam quando esta se depara
com obstaculos e barreiras do ambiente fisico e social. Uma mesma pessoa
pode experimentar uma deficiéncia maior ou menor de acordo com o con-
texto fisico, social e politico em que esta inserida.

A partir deste conceito social da deficiéncia, as teorias e as praticas fo-
ram deslocadas para a relacao do individuo com o meio. Para minorar uma
deficiéncia nao se pensa unicamente em intervir sobre a pessoa e sim em
reduzir barreiras e disponibilizar apoios?.

2 Apoio ou suporte significa todo e qualquer equipamento, adaptagéo ou ajuda de pessoa ou servigo que visa a possi-
bilitar ou facilitar o desempenho de fungdes, atividades ou participagéo de pessoas que possuam qualquer limitacao
funcional ou deficiéncia. Uma pessoa com deficiéncia intelectual pode ter aumentada a sua autonomia para ir a escola,
por exemplo, se o motorista do 6nibus que ela frequentemente utiliza for orientado para garantir seu ingresso e saida
do transporte, nos horarios determinados. Uma pessoa cega pode ser igualmente ajudada com este tipo de apoio.
Ajudas técnicas, como cadeira de rodas, aparelhos auditivos, programas de computador que possibilitem comando
de voz e outros, sao igualmente Uteis como apoios na vida cotidiana.




Na medida em que essas barreiras fisicas e atitudinais forem gradativamente
reduzidas e os apoios disponibilizados, as limitacoes originadas da deficiéncia
reduzirao o impacto sobre a capacidade funcional da pessoa, que passara
a atuar em um ambiente que favorece a sua autonomia e independéncia.
Traduzindo, teriamos a seguinte relacao:

» Quando uma pessoa nao tem nenhuma limitacao da capacidade fun-
cional e atua em um ambiente sem barreiras, ela desfrutara de plena
autonomia e independéncia, ou seja, ela nao apresentara nenhuma
deficiéncia.

= Quando uma pessoa tem alguma limitacao da capacidade funcional e atua
em um ambiente sem barreiras, ela continuara desfrutando de autonomia
e independéncia, ou seja, ela nao apresentara uma deficiéncia.

= Quando uma pessoa tem alguma limitacao da capacidade funcional e
atua em um ambiente com barreiras, ela experimentara uma perda de
autonomia e independéncia, ou seja, ela apresentara uma deficiéncia.

= Quando uma pessoa nao tem nenhuma limitacao da capacidade fun-
cional e atua em um ambiente com barreiras, ela experimentara uma
perda de autonomia e independéncia, conquanto nao apresente uma
deficiéncia.

Impacto da deficiéncia na pessoa: mito ou realidade?
A deficiéncia nao determina a personalidade ou as caracteristicas de uma

pessoa. Ela é um aspecto que sera traduzido pelo sujeito a partir de sua
historia de vida.




As pessoas com determinado tipo de deficiéncia nao sao iguais entre si,
tanto quanto as pessoas sem deficiéncia. Muitos mitos foram construidos e
sao reproduzidos baseados em falsas ideias.

MITOS

= Adeficiéncia determinaria as caracteristicas de personalidade da pessoa:
pessoas com deficiéncia seriam mais sensiveis, mais tristes, mais revol-
tadas, agressivas, nervosas e/ou infantis.

» As pessoas compensariam a deficiéncia com o super desenvolvimento
de outra habilidade: os surdos teriam excelente poder de atencao e de
concentracao e nao se dispersariam com facilidade.

» Pessoa com deficiéncia intelectual nao conseguiria aprender.

REALIDADE

Ha tantas diferencas entre duas pessoas com deficiéncia quanto ha entre
todas as pessoas, o que faz da diversidade um componente da sociedade e,
consequentemente, da educacao, que deve abracar a todos.

Conceito de escola inclusiva

O ideal da busca pela construcao da escola inclusiva - uma escola que reconhe-
ce, respeita e responde as necessidades de cada aluno, favorecendo a aquisi-
cao do conhecimento e a aprendizagem tanto do aluno quanto do professor,
esta estruturado em torno do guarda-chuva da inclusao social. O professor




aprende a interna-
lizar as diferencas
entre esses alunos
de forma a apren-
der e a crescer em
funcao delas e os
alunos tém a opor-
tunidade de exerci-
tar um de seus di-
reitos basicos como

cidadao: o direito a
educacao.
A ;

As expressoes “inclusao de alunos”, “inclusao de pessoas com deficiéncia”,
“alunos incluidos ou inclusos”, reproduzem uma acao relativa ao principio
de integracao social, utilizando a palavra inclusao enquanto sindénimo de
integracao. Se, como foi dito anteriormente, o principio de integracao so-
cial estava focado prioritariamente na adaptacao do individuo ao sistema,
no principio de inclusao social é o sistema e nao o individuo que precisa
modificar-se.

Nao cabe “incluir” pessoas, pois uma sociedade inclusiva pressupoe a nao
existéncia de excluidos. A palavra “inclusao” refere-se aos ambientes e
contextos sociais e ndao as pessoas. Assim, os termos “escola inclusiva” e
“sociedade inclusiva” demonstram a responsabilidade do sistema no pro-
cesso de transformacao ambiental, cultural, social e politica, conforme
preconizado pelo principio de inclusao social.



Educacao inclusiva: sinbnimo de universalizacdao da educacao

As escolas que adotam o principio de inclusao social sao aquelas que passam
a incorporar em seus projetos politico-pedagogicos o potencial, a criativi-
dade e a cultura de cada aluno. Ao incorporar essas diferencas de forma a
aprender e a crescer com elas, o professor beneficia-se da diversidade para
criar uma escola mais flexivel, mais aberta a novos processos, mais facil-
mente ajustavel a mudancas e mais criativa. A valorizacao das diferencas e
o respeito a diversidade trazem conseqiiéncias positivas para todos os alunos
na medida em que as escolas assumem 0 compromisso com a transformacao

social, cultural e pedagodgica.

Ensino e aprendizagem na diversidade: alunos com e sem deficiéncia

juntos na classe

Os beneficios que a educacao inclusiva traz para os alunos com e sem defici-
éncia dizem respeito ao desenvolvimento de valores e atitudes de reconhe-
cimento, respeito e valorizacao da diferenca e a promocao de atitudes de
solidariedade, contribuindo para a construcao de contextos sociais saudaveis
e acolhedores. Estas consequéncias positivas advindas da convivéncia entre
esses alunos sao uma vertente destes beneficios. Outra vertente diz respeito
ao aspecto cognitivo. Um processo educacional inclusivo, organizado de
forma consciente e planejado com procedimentos pedagdgicos variados,

com formas diversificadas de organizacao da sala de aula e a introducao




de alguns recursos es-
pecializados, certa-
mente beneficiara a

totalidade da classe.

A educacao tradicional
era organizada com o
objetivo de manter a
maior homogeneidade
possivel entre os alu-

nos, acreditando que
essa pratica facilitava a tarefa do professor de transmitir conhecimento. A
educacao, hoje, é organizada com o objetivo de alcancar a maior hetero-
geneidade na classe, uma vez que os estudos e a pratica tém demonstrado
que a diversidade é um fator fundamental para um processo mais rico de

construcao coletiva do conhecimento.

“Ao abordar a questao da deficiéncia em relacao a nossa sociedade, é muito
natural que se manifestem sentimentos como medo, pena, raiva, repulsa.
Tais sentimentos estao muito ligados ao desconhecimento e as ideias pre-
concebidas que existem com relacao as pessoas que porventura apresen-
tem necessidades especiais (...). O movimento de transformacao nao pode
ser imposto, mas também nao pode depender exclusivamente de decisoes
pessoais e das reacoes emocionais de um ou outro profissional. Inicia-se na
atuacao dos dirigentes educacionais e alicerca-se nas acoes dos professores



que, como lideres, sao agentes de essencial importancia na transformacao
desse sistema, no caso, de segregatorio para inclusivo3.”

Neste sentido, nossa proposta € a construcao de um ambiente escolar in-
clusivo, assim entendido como sendo aquele que da atendimento a toda
diversidade, inclusive as pessoas com deficiéncia. Alias, o art. 205 da Cons-
tituicao Federal afirma que a educacao é direito de todos.

Quando se fala da educacao de alunos com deficiéncia, ha duas posicoes em

face da interpretacao do art. 208, Ill, da Constituicao Federal:

a) a educacao so pode acontecer na escola regular com a oferta do atendi-
mento educacional especializado, no contraturno, apenas de forma su-
plementar ou complementar®. O AEE, nos termos do art. 9¢2-A, do Decreto
Federal n2 6.253/07 (FUNDEB), com a nova redacao dada pelo art. 82,
do Decreto Federal n¢ 7.611/11, quando direcionado aos alunos da rede
publica® de ensino podera ser ofertado tanto pelo proprio sistema publico

3 Projeto Escola Viva — Garantindo Acesso e Permanéncia de Todos os Alunos na Escola, Caderno 03 — Sensibilizagéo
e Convivéncia, pag.7-8, MEC — Secretaria de Educagéo Especial — 2000.

4 Para esta corrente, o conceito de Atendimento Educacional Especializado (AEE) é definido no art art. 22, § 12, incisos

| e Il, Decreto Federal n® 7.611, de 17/11/2011.

50 art. 9e-A, § 2¢, do Decreto Federal n¢ 6.253/07, que regulamenta o FUNDEB, com a nova redagédo dada pelo De-
creto Federal n¢ 7.611/11 (art. 82), ao falar “Atendimento Educacional Especializado aos estudantes da rede publica
de ensino” ndo quis dizer que os alunos da rede particular de ensino ndo devem receber o AEE, no contraturno. Isto
porque o artigo em comento se refere a distribuicdo de verba do FUNDEB, portanto, verba publica, que ndo abrange
as escolas da rede privada. O AEE para os alunos do ensino privado €, de igual forma, devido, porque o art. 205, da
Constituicao Federal fala que a educagéo é direito de todos e dever do Estado, da familia e da sociedade e aos alunos
com deficiéncia deve ser garantido o AEE (art. 208, lll, CF). Ao mesmo tempo, o art. 209, |, da CF também permite a
iniciativa privada o fornecimento dos servigos de educacgédo, desde que observe as normas gerais de educacgéo. Nestas,
esta clara a ideia de que o sistema educacional deve ser inclusivo (art. 24 da Convencédo da ONU sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia e art. 12, inciso |, do Decreto Federal n® 7611/11) e se deste sistema fazem parte as escolas
particulares (arts. 18, 19 e 20, LDB) devem elas garantir aos alunos com deficiéncia o AEE no contraturno (art. 12, V,
art. 22 e art. 32, Decreto Federal n¢ 7.611/11). Questao que se coloca aqui é se as escolas particulares poderao cobrar
do aluno com deficiéncia o AEE que devem fornecer-lhe. Parece-nos que esse custo deve ser suportado por todos
os alunos da escola particular e ndo somente pelo aluno com deficiéncia. Isso porque, nos moldes do art. 205, da




de ensino quanto por instituicées comu-

nitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, com atuacao
exclusiva na educacao especial,
conveniadas pelo Poder Exe-
cutivo competente. Para esta
posicao, as escolas especiais
se transformariam em centros
de atendimento educacional
especializado, observando as exi-
géncias contidas na Nota Técnica

SEESP/GAB ne 09/2010;
b) a educacao deve ser dada, preferencialmente, na escola regular, interli-
gando-se com a educacao especial, que € modalidade da educacao escolar
e deve estar presente em todos os niveis e etapas do ensino, podendo
ter natureza complementar, suplementar e, em alguns casos extraordi-
narios, substitutiva®. Quando a educacao especial substituir a educacao
regular, ela sera implementada em classes especiais ou escolas especiais.
As primeiras serao destinadas aos alunos que apresentem dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou condicoes de comunicacao e sinalizacao
diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos
e continuos. O curriculo da classe especial € o mesmo da classe comum,

CF, a sociedade tem também responsabilidade para com a educacao de todos e, assim, os custos com a educagéo
inclusiva prestada pela rede privada devem ser cotizados entre todos.

6 Da suporte a essa corrente o disposto na Resolugdo CNE/CEB n.° 02, de 11/09/2001, ainda em vigor, e arts. 58 e
paragrafos e 59, da LDBEN, bem como o art. 14, “caput”, do Decreto Federal n® 6.253/07, com a nova redag&o dada
pelo art. 8°, do Decreto Federal n° 7.611/11 e o item 04, da Nota Técnica MEC-SECADI-DPEE n° 62 de 08/12/2011.



com adaptacoes e, quando necessario, serao desenvolvidas atividades
da vida auténoma e social no contraturno’. Nas escolas especiais, deve
ser ofertada a educacao escolar dos alunos que apresentem necessida-
des educacionais especiais e que requeiram atencao individualizada nas
atividades da vida autonoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos
e continuos e flexibilizacoes e adaptacoes curriculares tao significativas
que a escola comum nao tenha conseguido prover”®. O curriculo das es-
colas especiais deve ajustar-se as condicoes do educando e ao disposto
no Capitulo Il da LDBEN?.

A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno com deficiéncia, tanto
o da classe especial quanto o da escola especial, a equipe pedagogica da
classe/escola e a familia, com base em avaliacao pedagogica, decidem,
conjuntamente, quanto a transferéncia para a classe/escola comum', eis
que essa educacao segregada tem natureza excepcional e transitoria, con-
forme mencionado.

Estamos convencidos, porém, de que a educacao da pessoa com deficiéncia
deve se dar, desde o inicio, na escola regular, pois sabemos que as neces-
sidades educacionais especiais desses alunos somente serao conhecidas
num contexto de diversidade, ou seja, de uma escola para todos. Na escola
especial, as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficién-
cia nao serao devidamente apuradas, pois o contexto em que eles estao

T Art. 9° e § 1° da Resolugéo n° 02/01-CNE.

8 Art. 10 da Resolugdo CNE/CEB n.° 02/01.

9 Resolugdo CNE/CEB n° 02/01 —art. 10, § 1°.

© Resolugdo CNE/CEB n.° 02/01 (arts. 9° § 2° e 10, § 3°).




inseridos é diferente, ou seja, o curriculo ndo é o da escola comum e ela
esta estruturada e pensada na perspectiva da homogeneidade, isto é, onde
todos os alunos sao iguais em suas necessidades educacionais e caracteris-
ticas pessoais, culturais, socio-economicas e outras, nao proporcionando

um ambiente desafiador que se caracteriza pela educacao na diversidade.

Reconhecemos, porém, que estamos diante de um processo em evolucao,
inclusive da propria educacao como um todo, que ainda deixa muito a de-
sejar, e dentro desta perspectiva, situacoes excepcionais assim deverao ser
tratadas conforme a realidade de cada Comarca. A excepcionalidade das
situacoes diz respeito mais ao contexto atual da educacao do que ao grau

da deficiéncia apresentada pelo aluno.

Chamamos a atencao, ainda, que os casos excepcionais em que as defici-
éncias dos alunos exigem atendimentos educacionais especializados, que a
escola atual ainda nao consegue suprir, devem ser a grande minoria e como
tal nao podem ser empecilhos para o progresso da educacao inclusiva, pois
tendem, no futuro, a desaparecer na medida em que as escolas estejam
mais aparelhadas para receber a todos.

Finalizamos chamando a atencao para o fato de que a simples presenca de
uma deficiéncia no aluno nao é condicao suficiente para que ele demande
atendimento educacional especializado, citando como exemplos o aluno
usuario de cadeira de rodas em um ambiente escolar plenamente acessivel
e o surdo oralizado e que faca leitura labial.

@



A leitura do Decreto Federal ne 7.611/1111

O Decreto Federal em comento estabelece em seu art. 12 que o dever do
Estado com a educacao das pessoas com deficiéncia tem, dentre as suas di-
retrizes, a garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacao e com base na igualdade de oportunidades (inciso I); a
ndo exclusao do sistema educacional sob a alegacao de deficiéncia (inciso
[l); oferta de apoio necessario no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacao (inciso V) e medidas de apoio indivi-
dualizadas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusao (inciso VI).

Tais diretrizes firmam o compromisso intransigente de uma educacao in-
clusiva, cujo sistema deve acolher a todos, independentemente da etnia,
do credo religioso, da opcao sexual, da condicao social, da presenca ou
auséncia de uma deficiéncia.

Nesse sentido, entendemos que o Decreto n¢ 7.611/11 esta em harmonia
com a Constituicao Federal e com a Convencao da ONU sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia que estabelecem a garantia de um sistema educa-
cional inclusivo.

Desta forma, quando o Decreto n27.611/11, em seu art. 8¢, altera a reda-
cao do art. 14, do Decreto n¢ 6.253/07 (FUNDEB), admitindo a matricula

" Dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias.




de alunos com deficiéncia nas instituicoes comunitarias, confessionais ou
filantropicas, sem fins lucrativos, com atuacao exclusiva na educacao espe-
cial, nao esta reafirmando a possibilidade de uma educacao segregatoria.

Pensamos que a alteracao apontada refere-se tao somente a possibilidade
de destinacao de verba do FUNDEB, para as escolas referidas no art. 14 do
Decreto n2 6.253/07, as quais acolhem uma parcela de alunos com deficiéncia
que provém de um sistema fundamentado no principio da integracao social
(paradigma de servicos), no qual a segregacao das pessoas com deficiéncia
em servicos especializados era bastante presente. Tal pensamento é cor-
roborado pela Nota Técnica n¢ 62/11-MEC/SECADI/DPEE, em seu item “4”.

Como reiteradamente enfatizamos neste GUIA PRATICO, a construcdo de um
sistema inclusivo € um processo em evolucao, de modo que nao podemos
caminhar para o principio da inclusao social sem considerarmos aqueles
que fizeram parte de um sistema em que a segregacao social era presente
e foram, a época, acolhidos exatamente por essas instituicoes apontadas
no art. 14, do Decreton® 7.611/11.

Alguns desses alunos podem apresentar necessidades educacionais especiais
que requerem atencao individualizada nas atividades da vida auténoma e
social, recursos, bem como ajudas e apoios intensos e continuos e flexibi-
lizacOes e adaptacoes curriculares tao significativas que a escola comum
ainda nao tem condicoes de prover, razao pela qual entendemos que o papel
do Ministério Publico sera o de zelar pela permanéncia transitoria e excep-



cional desses alunos nas escolas especiais, exigindo a avaliacao pedagogica
referida no § 32 do art. 10, Res. n2 02/01-CNE.

Outros alunos das escolas especiais sao aqueles que se encontram fora da
faixa etaria de escolarizacao obrigatoria, em razao de um processo historico
de segregacao escolar'? e a educacao ja exauriu a sua finalidade. Dessa for-
ma, acreditamos que a vinculacao deles com a escola, ainda que especial,
nao mais deve existir. Apos avaliacao por equipe interprofissional e parti-
cipacao da familia e deles proprios, se possivel, devem ser encaminhados
para servicos/atividades que atendam suas atuais necessidades: salde,
assisténcia social, profissionalizacao, oficinas terapéuticas, cultura, lazer,
trabalho, esportes, dentre outros, os quais deverao ser remunerados pelas
pastas responsaveis por tais servicos/entidades e nao mais pela educacao
(FUNDEB). Como referéncia, citamos a proposta'® articulada entre o cole-
giado das APAEs, representativo da Federacao Estadual das APAEs de Sao
Paulo e a equipe do CAPE/Secretaria de Estado de Educacao de Sao Paulo,
que estabeleceu como limite de permanéncia do aluno com deficiéncia no
ensino fundamental a idade de 30 (trinta) anos.

Este raciocinio vem reforcado pelos esclarecimentos do MEC™, por meio da
SECADI, a partir de manifestacoes dos gestores de secretarias de educacao,
professores de instituicoes de educacao superior e representantes dos mo-
vimentos sociais, transcritos na Nota Técnica n2 62, de 08 de dezembro de

2 Nota Técnica —MEC n° 62, de 18/12/2011, item 04.

'8 Esta proposta encontra-se registrada no documento ‘Subsidios para o termo de cooperagéo técnica entre as APAEs
e a rede estadual de ensino” (FEAPAES).

4 SECADI - Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Incluséo .




2011, que, expressamente, destaca que o art. 22 do Decreto n® 7.611/11
“nao retoma o conceito anterior de educacao especial substitutiva a escola-
rizacao no ensino regular, mantendo o carater complementar, suplementar
e transversal desta modalidade, ao situa-la no ambito dos servicos de apoio
a escolarizacao”.

Politica Nacional

A descentralizacao da gestao da educacao no Brasil tem sido assunto polé-
mico.

A Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) determinam que o Governo Federal, os Estados, o Distrito Federal e
0s municipios devem gerir e organizar seus respectivos sistemas de ensino.
Cada um desses sistemas educacionais publicos € responsavel por sua propria
manutencao, que gere fundos, bem como os mecanismos e fontes de recursos
financeiros. A nova constituicao reserva 25% do orcamento do Estado e 18%
de impostos federais e taxas municipais para a educacao.

Cabe a Uniao e aos Estados prestar a articulacao administrativa e financeira
necessarias aos municipios, que sao por exceléncia a base para a construcao
da democracia e do desenvolvimento da cidadania.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei
ne 9.394 de 24 de dezembro de 1996), o Municipio é incumbido de oferecer
a educacao infantil e com prioridade o ensino fundamental (art. 11, inciso



V); os Estados devem ser responsaveis por assegurar o ensino fundamental
e oferecer com prioridade o ensino médio (art. 10, inciso VI), sendo ainda
incumbidos de definir, com os municipios, formas de colaboracao na oferta
do ensino fundamental, garantindo a distribuicao proporcional das respon-
sabilidades (art. 10, inciso Il). A Uniao, além de sua rede de ensino superior
e sua presenca em outros niveis e modalidades de ensino (art. 92, inciso Il),
deve exercer funcao técnica de apoio e financiamento (LDB, art. 92, inciso
ll), e tem incumbéncia de articular toda a organizacao da educacao nacional
(LDB, art. 99, inciso IV).™

As caracteristicas desejadas para o sistema educacional brasileiro no senti-
do de transforma-lo num sistema inclusivo constam da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Essas caracteristicas de um sistema educacional inclusivo, preconizadas na
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
devem ser aprofundadas e colocadas na pratica pedagdgica de cada agente
de educacao, bem como no cotidiano da gestao das redes educacionais.

Papel do municipio

O municipio tem um papel preponderante na garantia da matricula e da
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola, uma vez que € o respon-

s Fonte: http://www.webartigos.com/articles/291/1/As-Competencias-Dos-Entes-Federativos-E--Financia-
mento-Na-Educacao-Brasileira/paginal.html#ixzz11ibKfs9o

'8 portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf - Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007.




savel pela edu-
cacao basicae o
ingresso cada vez
mais cedo desses
alunos no proces-
so educacional
€ determinante
para o sucesso da
aquisicao e exer-
cicio da cidada-

nia.

Cabe, ainda, ao municipio a elaboracao e acompanhamento do Plano Mu-
nicipal de Educacao, no qual devem estar expressos os objetivos e metas
relacionados a implantacao da educacao inclusiva, bem como o acompa-
nhamento dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas municipais que, por
sua vez, também devem explicitar metas e estratégias de transformacao da
escola em um espaco educacional inclusivo.

Conteudo basico de um plano municipal de educacao

O roteiro abaixo apresentado €, na sua esséncia, o que circula na pagina
da Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacao - Undime, na In-
ternet, www.undime.org.br - como sugestao para a elaboracao dos Planos
Municipais de Educacao (PME), previstos na Lei n¢ 10.172 de 9 de janeiro
de 2001, que estabeleceu o Plano Nacional de Educacao.



1. Consideracoes Iniciais
1.1. Bases legais do Regime de Colaboracao
1.2. Plano de Educacao do municipio
1.3. Demandas e recursos da rede municipal de ensino
2. Objetivos
2.1. Gerais
2.2. Especificos do municipio
3. O Processo de Elaboracao
3.1. Antecedentes de colaboracao com o Estado
3.2. Convocacao dos atores: comissao ou forum
3.3. Estudo geografico e demografico do municipio
3.4. Histérico do municipio
3.5. Historia da educacao escolar e da rede municipal de ensino
3.6. Demandas atuais de escolarizacao: mini censo ou amostragem
3.7. Levantamento dos recursos financeiros
3.8. Estudo das alternativas de atendimento escolar
3.9. Tomadas de decisao estratégicas: comissao ou conferéncia
3.10. Descricao das metas, acoes e prazos
3.11. Mecanismos de acompanhamento e avaliacao
4. A redacao do ante-projeto de Lei
4.1. Roteiro de redacao
4.2. Tramitacao do ante-projeto na Camara Municipal




NOCOES GERAIS SOBRE PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO

A LDB, em seu artigo 92, estabelece que a Unido incumbir-se-a de “elaborar
o Plano Nacional de Educacao, em colaboracao com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios.” No artigo 87 de suas disposicoes transitorias,
€ enfatica, quando prescreve: “é instituida a Década da Educacao, a
iniciar-se um ano a partir da publicacao desta Lei.” E mais: “a Unido, no
prazo de um ano a partir da publicacao desta Lei, encaminhara ao Con-
gresso Nacional, o Plano Nacional de Educacao, com diretrizes e metas
para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracao Mundial sobre
Educacao para Todos.” E na sua ultima secao - sobre acompanhamento
e avaliacao do PNE, conclui: “sera preciso, de imediato, iniciar a ela-
boracao dos planos estaduais em consonancia com este Plano Nacional
e, em seguida, dos planos municipais, também coerentes com o plano
do respectivo Estado. Os trés documentos deverao compor um conjunto
integrado e articulado.

Para alcancar o objetivo de construcao de um sistema de educacao inclu-
sivo, 0 municipio necessitara considerar diversos aspectos relacionados a
esta questao nos diferentes itens do Plano Municipal.

Este plano, como afirmamos acima, deve ser coerente com o Plano Estadual
e o Plano Nacional. Portanto’, deve considerar as seguintes prioridades,
estreitamente vinculadas a educacao inclusiva. Neste sentido, temos, no
art. 214 da CF:



a) erradicacao do analfabetismo, na medida em que temos muitas criancas
com deficiéncia analfabetas;

b) universalizacao do atendimento escolar, ou seja, a propria promocao da
educacao inclusiva;

c) melhoria da qualidade de ensino, na medida em que a adocao das estra-
tégias de educacao inclusiva comprovadamente melhora a qualidade da
educacao;

d) formacao para o trabalho, pois € necessario o planejamento da oferta
de profissionalizacao para as pessoas com deficiéncia.

E importante ressaltar que haja forte mobilizacdo e engajamento dos ato-
res sociais na elaboracao do PME, em nosso caso, especificamente, pelos
representantes da comunidade ligados a questao, incluindo os familiares de

alunos com deficiéncia.

A UNDIME sugere duas formas de participacao comunitaria na elaboracao
do Plano: a convocacao de comissao ou a criacao de forum. Em ambos os
casos é fundamental a participacao daqueles representantes.

A base deste Plano deve ser construida a partir de um diagnostico si-
tuacional da educacao, principalmente em relacao as demandas da

comunidade.

O diagnostico deve incluir o dimensionamento da rede e o levantamento
dos principais problemas do municipio em relacao a educacao. Especifica-




mente No N0SSo caso,

€ importante levan-
tar e caracterizar as
escolas que atendem
e nao atendem crian-
cas e adolescentes
com deficiéncia, suas
condicoes efetivas de

garantia de acesso e

acessibilidade a essa

populacao.

Com relacao as demandas, a UNDIME sugere a coleta de dados através de

duas alternativas:

a) a realizacao de um mini-censo, por meio da aplicacao de um formulario
simples de entrevista em todas as residéncias, que pode ser feita num
mutirao (nao mais que quinze dias) envolvendo profissionais da educacao,
estudantes ou outros atores ligados a elaboracao do PME;

b) a aplicacao do mesmo instrumento para uma amostragem qualitativa de
20% da populacao, ou randémica (uma casa sim, quatro nao) - no caso

de Municipios com mais de 50.000 habitantes.

No caso do atendimento educacional aos alunos com deficiéncia, € importan-
te considerar os dados do nimero de familias que recebem o BPC que nao
tém seus filhos com deficiéncia matriculados na escola. Sugerimos também



a busca ativa destes alunos (criancas, adolescentes, jovens e adultos) e de
outros, que nao recebem o beneficio e, igualmente, estao fora da escola.

Em relacao ao item “Descricao das metas, acoes e prazos”, € importante
ressaltar que estamos agora tratando somente das metas na educacao infan-
til, ensino fundamental, educacao de jovens e adultos e educacao especial,
afetas a responsabilidade de administracao e financiamento do Municipio. As
metas precisam ser claras e nao inferiores as do PNE, pelo menos na pers-
pectiva do ultimo ano do PME. Se possivel, elas devem ter desdobramento
anual, quando se tratar de indices de cobertura e de financiamento. As
acoes, embora vao acontecer escola por escola, instituicao por instituicao,
tém que ser resumidas em formulacoes gerais, para nao ferir a autonomia
dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos estabelecimentos.

Particularmente em relacao a educacao de alunos com deficiéncia, sugerimos

que o promotor verifique se os itens abaixo constam das metas do Plano

Municipal de Educacao:

» objetivos e metas relacionadas ao ingresso e permanéncia de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino;

= acoes de sensibilizacao junto a comunidade escolar (corpo docente, dis-
cente, funcionarios e familiares);

= existéncia de oferta de educacao continuada dos professores;

= acoes de garantia de acessibilidade nos estabelecimentos;

= oferta de servicos de atendimento educacional especializado;

» medidas que visem a interlocucao com a area de saude, assisténcia social,
transporte e demais politicas publicas.




E fundamental que o PME seja acompanhado e avaliado. Para tanto, a se-
cretaria municipal de educacao deve disponibilizar dados que constem dos
Sistemas de Informacao e criem novos instrumentos de coleta de dados e de
indicadores necessarios a avaliacao do processo de implantacao da educacao
inclusiva no municipio.



IMPLICACOES PRATICAS DAS POLITICAS
DE EDUCACAO INCLUSIVA

Promotores, é seu papel também a difusao das teorias e das
praticas inclusivas de educacao, atuando como um agente
esclarecedor e dinamizador do processo de transformacao
da educacao em nosso Estado.

Uma compreensao mais abrangente e aprofundada do tema da educacao
inclusiva passa necessariamente pela traducao de seus conceitos e principios

em praticas de gestao e no trabalho pedagogico cotidiano.

Politica publica brasileira de educacéao

A politica publica brasileira de educacao deve se concentrar em construir
sistemas educacionais inclusivos, ou seja, sistemas organizados para favo-

recer a todos os alunos.

O sistema educacional brasileiro é universalizado para atender ao precei-
to constitucional da educacao como direito de todos e dever do Estado e
da familia, com a colaboracao da sociedade, conforme explicitado no art.
2051 da Constituicao da Republica. Portanto, todas as pessoas tém direito

" Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colabo-
ragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagao para o trabalho.




a um ensino de qualidade independente de género, idade, sexo e de suas
caracteristicas fisicas ou intelectuais. A educacao inclusiva €, em ultima
instancia, a educacao de boa qualidade para todos.

Objetivo de uma educacao de qualidade

Nao menos importante do que oferecer ferramentas ao aluno para acessar
conhecimentos formais, o objetivo da educacao de qualidade €, também,
preparar o aluno para o exercicio responsavel da cidadania, compreensao
critica da realidade e participacao consciente no debate de idéias e nos
processos decisorios.

Para que esses objetivos se cumpram, a rede de servico de educacao deve
atender as necessidades especificas de cada aluno, incluindo aquelas dos
estudantes com deficiéncia.

Alunos com deficiéncia conseguem aprender?

Um mito que precisa ser desconstruido: “as pessoas com deficiéncia inte-
lectual nao possuem condicoes de aprender e, se elas apresentarem algum
grau de inteligéncia, necessitarao de recursos especializados e distintos
para aprender”.

Esse mito esta apoiado em falsas premissas que levam o professor a adotar
praticas excludentes e inadequadas.



* Primeira premissa: a aprendizagem e a educacao estao ligadas unica-
mente a inteligéncia.

» Segunda premissa: a inteligéncia é um fator Unico, ou seja, ha pessoas
mais inteligentes e outras menos inteligentes.

» Terceira premissa: existe uma forma Unica e correta de aprender.

» Quarta premissa: a escola tem apenas o papel de transmitir conteldo,
informacoes sobre o conhecimento ja desenvolvido pela sociedade.

Atualmente, sabemos que as condicoes de aprendizagem dependem de outros
aspectos como motivacao, memoria, atencao, atitudes, valores, aspectos
emocionais, sociais e de salde que, articulados a inteligéncia, desenharao
um perfil pessoal da capacidade de cada um de construir conhecimento.
Além disso, a educacao esta longe de restringir-se aos aspectos de trans-
missao de informacao. Desejamos uma educacao voltada para a construcao
e desenvolvimento pessoal e social.

A inteligéncia é um fendmeno de multiplos fatores. Ha pessoas que tém
uma grande capacidade verbal e de comunicacao. Outras tém um ra-
ciocinio logico agucado. E, outras, ainda, resolvem problemas praticos
com grande facilidade. E, ha pessoas que tém limitacées no raciocinio
abstrato, por exemplo. As pessoas com deficiéncia intelectual também
tém alguns tipos de inteligéncia mais desenvolvidos que outros. Portanto,
aprendem e se desenvolvem segundo suas caracteristicas, limitacoes e
potencialidades. Esse direito de explorar seu potencial o mais ampla-
mente possivel esta garantido na Constituicao da Republica, no seu art.




2062, inciso | - igualdade de condicGes para

O acesso € permanéncia na escola - e art.

NATURALISTA INTRAPESSOAL

LINGUISTICA  |NTERPESSOAL

208, inciso V - acesso aos niveis mais ele-
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vados do ensino, da pesquisa e da criacao

artistica, segundo a capacidade de cada um.

Nao existe uma forma Unica de aprender.
Ha diferencas também em como cada
um percebe o mundo e elabora os
conhecimentos. Um bom professor
sabe identificar as peculiaridades

do processo de aprendizagem de
cada aluno e selecionar as estratégias

pedagogicas mais eficientes para cada pessoa.

A educacao inclusiva preconiza a elaboracao de planos individualizados de
ensino para todos os alunos de forma a personalizar estratégias, materiais e
conteudo pedagogico pelo professor em conjunto com a equipe pedagogica
da escola.

2 Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, planos de carreira para o magistério publico,
com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado
regime juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela Uniéo;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.



Todas as criancas podem aprender tendo ou nao uma deficiéncia, desde
que sejam oferecidas as ferramentas adequadas de que precisam. Todos
nos aprendemos de acordo com nossas caracteristicas pessoais, incluin-
do formas de raciocinio, tipo de inteligéncia predominante, segundo a
teoria da inteligéncia multipla3, afetividade e presenca ou ndao de uma
deficiéncia, frutos de nossa historia pessoal. A deficiéncia, isoladamente,
nao determina o grau ou tipo de aprendizagem, da mesma forma que a
capacidade de aprender pode estar comprometida também em alunos
sem deficiéncia.

Segundo a AAIDD - American Association on Intellectual Developmental Disa-
bilities, antes chamada Associacao Americana de Deficiéncia Mental - AAMR,
a deficiéncia intelectual* implica necessariamente em uma diferenca signifi-
cativamente menor em termos de inteligéncia e habilidades adaptativas. No
entanto, o grau de aprendizagem nao depende exclusivamente desse fator.
InUmeros outros aspectos estao presentes para determinar a capacidade
potencial de aprendizagem do aluno. Pode haver diferencas significativas
entre o grau de aprendizagem apresentado por pessoas com 0 mesmo tipo
de deficiéncia intelectual.

3 Denomina-se inteligéncias multiplas a teoria desenvolvida por uma equipe de pesquisadores da Universidade de
Harvard, liderada pelo psicélogo Howard Gardner, a partir da década de 1980.

A pesquisa identificou e descreveu sete tipos de inteligéncia nos seres humanos, e, no inicio da década de 1980,
obteve grande eco no campo da educagao. Mais recentemente, acrescentaram-se a lista original as inteligéncias de
tipo “naturalista” e “existencial”.

As inteligéncias multiplas séo: l6gico-matematica, linguistica, musical, espacial, corporal-cinestésica, intrapessoa,
interpessoal, naturalista e existencial.

4 O termo deficiéncia mental foi substituido por deficiéncia intelectual, na Declaragdo de Montreal, Canadd, em outubro
de 2004, uma vez que é somente a parte cognitiva que esta afetada e nao todo o aparelho mental, que é composto
por outras fungdes como atengédo, memoaria, percepgao, afetividade e outras, além de ser mais adequado no sentido
de evitar confusées com o fendmeno da doenca mental, hoje denominada transtorno mental.




Na deficiéncia auditiva, por exemplo, a comunicacao em Lingua Portuguesa
esta afetada, comprometendo a capacidade de compreensao dos conteudos
curriculares. Neste caso, também ha a necessidade do professor flexibilizar
e adequar seus métodos e estratégias pedagogicas.

Todas as criancas devem ser respeitadas em suas caracteristicas individuais e
cada crianca deve ter seu progresso comparado consigo mesma e nao com o
progresso de outra crianca. A avaliacao do desenvolvimento e da aprendiza-
gem deve ser orientada, por parte do professor, a partir das caracteristicas
e peculiaridades de cada aluno. Deficiéncia intelectual nao € sinonimo de
incapacidade para aprender.

Diagnoéstico

A deficiéncia € uma condicao que abrange os campos

da salde e da educacao e tem implicacoes
na area social e familiar. Nenhuma

dessas areas deve ter predo-
minancia sobre a outra.
Em outras palavras, as

areas da educacao e da

salde se complementam,
mas nao se sobrepoem.

Durante muito tempo,
os professores acredita-



ram que, para educar um aluno com deficiéncia, era necessario ter, antes
de tudo, um diagnostico.

O foco da avaliacao nao deve se centrar, exclusivamente, na crianca. A es-
cola inclusiva precisa identificar suas necessidades para atender ao conjunto
de alunos. Ela precisa se perguntar: “O que preciso fazer para atender, da
melhor forma possivel, esta crianca?”.

Na maior parte das vezes, a familia e a propria crianca podem ajudar a
responder essa pergunta. Outra ajuda significativa deve vir dos professores
especializados ou dos educadores que estao sendo treinados, pela propria
rede de ensino, para dar o suporte adequado que o professor precisa na
sala de aula.

O que deve, efetivamente, nortear a atuacao do professor € a avaliacao
pedagogica de seus alunos. A contribuicao dos profissionais da area de saude
esta relacionada a sugestoes de medidas para melhorar a condicao geral
da pessoa, seu rendimento e, consequentemente, seu desempenho na area
educacional. A avaliacao educacional deve acontecer ao longo do processo
de ensino-aprendizagem, referir-se aos processos cognitivos e afetivos e as
respostas dadas pelo aluno as diferentes estratégias educacionais adotadas
pelos educadores. Portanto, € uma tarefa necessariamente desenvolvida na
escola, pelos educadores.

O diagnostico de salde nao deve ser um pré-requisito para o ingresso de
qualquer crianca na classe regular. Ele é importante para o desenvolvimento




global da crianca, mas nao € imprescindivel para o seu processo de ensino-
aprendizagem. O diagnostico médico deve contribuir para que o professor
compreenda melhor a estrutura e as caracteristicas do quadro clinico da
deficiéncia de seu aluno. Por exemplo, a informacao sobre se a deficiéncia é
progressiva ou nao pode influenciar na definicao dos objetivos pedagogicos.
O uso de medicamentos para o controle da hiperatividade pode trazer con-
sequéncias positivas ou negativas para o estado de atencao e concentracao
da crianca durante a aula. A possibilidade de o aluno estar em condicoes
favoraveis para aprender depende da prescricao médica, do tipo e dosagem
do medicamento.

Um professor devidamente informado e orientado tornar-se-a um agente
facilitador desse processo.

Preparacao da escola para receber alunos com deficiéncia

Neste momento, no qual todos ainda estao aprendendo como concretizar
os ideais de uma escola inclusiva, é aconselhavel que toda a comunidade
escolar seja preparada para receber os alunos com deficiéncia.

Esse preparo anterior, jamais deve ser entendido como condicao para se
aceitar um aluno com deficiéncia. Ou seja, se o professor e a escola ainda nao
estiverem preparados, o preparo deve ser simultaneo ao ingresso da crianca
na escola e a auséncia do preparo nao pode justificar a recusa da matricula.
O processo da educacao inclusiva em si mesmo, a partir da possibilidade de
convivéncia e aprendizado do professor com alunos com deficiéncia, é um dos



caminhos mais efetivos
para o aprimoramento

do educador e das es-
colas.

Dentro desse preparo,
é importante providén-
cias tendentes a evitar
o “bullying”®, uma vez
que preocupante pes-

quisa realizada pela
Universidade de Sao
Paulo, “a pedido do MEC, com 18.599 estudantes, pais e maes, professores
e funcionarios da rede publica do pais, aponta que 96,5% deles tém precon-
ceito e querem manter distancia de pessoas com deficiéncia”®

Formacao do professor

Uma boa formacao basica € necessaria e suficiente para que o professor
tenha condicao de ensinar, considerando as diferencas individuais, inclusive

5ALei n° 14.957, de 16/07/2009, do municipio de Sado Paulo, define bullying, em seu art. 22, como sendo: “a pratica
de atos de violéncia fisica ou psicologica, de modo intencional e repetitivo, exercida por individuo ou grupo de indivi-
duos, contra uma pessoa ou mais pessoas, com o objetivo de intimidar, agredir, causar dor, angustia ou humilhacéo
a vitima”, caracterizando, também, em seu paragrafo Unico, as condutas de “acarretar a exclusado social; subtrair
coisa alheia para humilhar; perseguir; discriminar; amedrontar, destrogar pertences; instigar atos violentos, inclusive
utilizando-se de meios tecnoldgicos”

6 Jornal O Estado de S. Paulo — 18 de junho de 2009
Escola é dominada por preconceitos, revela pesquisa
http://www.estadao.com.br/estadaodehoje/20090618/not_imp389064.0.php




aquelas decorrentes
das deficiéncias, o que
nao significa que cur-
sos de capacitacao nao
sejam necessarios de
forma continuada, a
fim de contribuir para
o processo de aprendi-
zado do aluno.

Quando se pensa sobre
a necessidade de ser
especialista em uma dada deficiéncia para ter a capacidade de educar alunos
com esse quadro, depreende-se que essa deficiéncia ocasiona um processo
de aquisicao do conhecimento diferente dos demais alunos. Na verdade,
existem diferencas entre os individuos quanto ao processo de aprendizagem,
mas elas nao dependem exclusivamente da deficiéncia e, sim, da historia e
das experiéncias de conhecimento de cada um.

Uma boa formacao do professor deve fornecer uma base solida quanto a
analise dessas diferencas em qualquer nivel da educacao basica, bem como
nortear a intervencao pedagdgica.

O conhecimento de seus alunos pelo professor é condicao imprescindivel
para o processo ensino-aprendizagem. E este conhecimento necessariamente
ocorre na sala de aula, a partir da convivéncia cotidiana.



A capacitacao do professor sobre as deficiéncias nao é pré-
requisito para que ele possa ensinar o aluno com deficién-
cia, enquanto que a presenca desse aluno na sala de aula é
pré-requisito para o aperfeicoamento continuo do professor.

Atendimento educacional especializado (AEE)
AEE x Educacao Especial

Conforme o Decreto Federal n2 7.611/11, atendimento educacional espe-
cializado é entendido como o conjunto de servicos de apoio especializado
voltados a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolari-
zacao de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao. Tais servicos sao compreendidos como
o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organi-
zados institucional e continuamente, prestados de forma complementar ou
suplementar, devendo integrar a proposta pedagogica da escola, envolver
a familia e os estudantes e ser realizado em articulacao com as demais po-
liticas publicas (art. 22, §§ 12 e 29).

Educacao Especial, modalidade da educacao escolar, por sua vez, € um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure




recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para garantir e promover o desenvolvimento das potencialidades dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, em todos os niveis e modalidades da educacao. Ela engloba
adaptacoes curriculares, aceleracao de escolaridade e estudos, terminali-
dade especifica e AEE, dentre outros, conforme art. 59 da LDB.

E importante ressaltar que a educacdo especial ndo é aquela ministrada ex-
clusivamente nas escolas especiais, que sao frequentadas apenas por alunos
com deficiéncia. A educacao especial deve ocorrer em todas as instituicoes
escolares, pois é parte integrante do ensino regular e nao se constitui em
um sistema paralelo de educacao, conforme apontado na Nota Técnica n°
62/11-MEC/SECADI/DPEE (item 2).

Atendimento educacional especializado na educacao infantil - recomen-
dacao da Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacao

As creches e pré-escolas, que se destinam a criancas desde zero ano, devem
dispor de profissionais orientados para lidar com bebés com deficiéncia e/
ou problemas de desenvolvimento. Se o estabelecimento educacional nao
dispuser de profissionais devidamente orientados, nao pode justificar com
esse fato o ndao-atendimento da crianca, pois ainda assim € obrigado a aten-
der esses alunos, devendo providenciar pessoal para esse fim.

Recomenda-se a efetivacao de convénios com as secretarias de saude ou
entidades privadas para que o atendimento terapéutico a essas criancas



possa ser feito de forma articulada ao atendimento pedagdgico, no espaco
da escola. Um estabelecimento de educacao infantil para criancas de zero
a seis anos, que se empenhe em ser um espaco rico em estimulos visuais,
auditivos e outros, com profissionais devidamente capacitados, sera um
local de maior qualidade para todas as criancas.

Um olhar cuidadoso e precoce voltado as criancas, traduzido em acoes de
estimulacao, pode compensar atrasos, minorar distUrbios e aperfeicoar os
ganhos no desenvolvimento. Uma crianca surda, estimulada frequentemen-
te pelo professor a estabelecer dialogos com o grupo, desenvolvera mais

rapidamente sua capacidade de comunicacao.

A parceria entre o professor da sala de aula e o professor especializado é
fundamental para o intercambio de informacoes, que serao indispensaveis
para a solucao de eventuais dificuldades. Cabe a eles acompanhar a traje-
toria escolar do aluno, discutir e estabelecer, quando e se necessario, as

adequacoes curriculares.
Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

A Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 reconheceu a LIBRAS como meio de
comunicacao e expressao em que o sistema linguistico de natureza visual
ou motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguis-
tico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil (art. 1°, paragrafo Unico, da Lei).




E importante destacar que a LIBRAS nao substitui a modalidade escrita da
lingua portuguesa (art. 4°, paragrafo Unico), ou seja, tanto é obrigatorio o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como também é neces-

sario o ensino de LIBRAS para as pessoas surdas.

Ressalte-se que nao é aceitavel que se crie uma lingua escrita, estrutu-
rada em LIBRAS, em substituicao a lingua portuguesa na sua modalidade
escrita.

As escolas ou classes de educacao bilingue sao aquelas em que a LIBRAS e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sao linguas de instrucao utilizadas
no desenvolvimento de todo o processo educativo (art. 22, § 12 do Decreto
ne 5.626/05, que regulamentou a Lei 10.436/02).

Além de LIBRAS e da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, também
deve ser ofertado, no ensino basico, ao aluno surdo ou com deficiéncia
auditiva, que assim o desejar, a modalidade oral da Lingua Portuguesa,
preferencialmente em turno distinto ao da escolarizacao e por meio de
acoes integradas entre as areas de saude e de educacao (art. 16 do De-
creto n25.626/05).

O modelo bilingue pode ser oferecido em uma escola regular, pautada
na diversidade, ou em uma escola de surdos, mas que também pode
ser frequentada por ouvintes, embora nao seja pratica rotineira, atual-
mente.



O que é um projeto politico pedagégico

“O projeto representa a oportunidade de a direcao, a co-
ordenacao pedagogica, os professores e a comunidade,
tomarem sua escola nas maos, definir seu papel estratégico
na educacao das criancas e jovens, organizar suas acoes, Vi-
sando a atingir os objetivos que se propdem. E o ordenador,
o norteador da vida escolar”.

J. C. Libaneo

http://vicenteoficina.blogspot.com/2007/12/0-projeto-

poltico-pedaggico-o-projeto.html

A concepcao e a pratica da construcao do projeto politico pedagogico estao
em constante discussao e transformacao, na medida em que ele mesmo €
um instrumento de transformacao da escola.

Em seu livro “Projeto politico-pedagogico da escola: uma construcao pos-
sivel”, Ilma Passos Alencastro’ afirma que o projeto politico pedagogico “é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com
o processo educativo da escola. O projeto busca um rumo, uma direcao.
E uma acéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente”.

7 Livro: VEIGA, lima Passos Alencastro. (org) Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgdo possivel. 142
edic&o Papirus, 2002. PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA: UMA CONSTRUCAO COLETIVA, lima
Passos Alencastro Veiga. orientarcentroeducacional.com.br/c2e/index.../ppp_artigo.PDF.




Tratando-se, pois,
de um processo de
trabalho coletivo,
envolve aspectos po-
liticos e pedagogicos.
O projeto, segundo
Ilma Passos Alen-
castro, é politico na
medida em que deve

considerar os interes-
ses existentes na comunidade, respondendo aos seus principais problemas
e caracteristicas. Uma escola onde ha um grande niumero de pessoas com
deficiéncia, cuja causa é determinada, por exemplo, pelo tipo de trabalho
predominante na comunidade, € fundamental que estas condicoes de tra-
balho sejam objeto de reflexao e pesquisa pela escola. Por outro lado, é
pedagogico em duas dimensoes: a primeira refere-se a vontade da escola
em formar cidadaos participativos, responsaveis, compromissados, criticos
e criativos. Dai, a questao dos direitos humanos é necessariamente tema
transversal a ser trabalhado pela escola que se propode inclusiva. A segun-
da dimensao refere-se ao cotidiano do trabalho da escola, em particular,
a dinamica e funcionamento do processo ensino-aprendizagem, visando a
alcancar um modo de trabalho menos fragmentario e hierarquizado. Isto
significa, por exemplo, que a imagem que os professores, funcionarios e
direcao da escola possuem sobre quem sao os alunos com deficiéncia e sua
opiniao sobre educacao inclusiva deve ser considerada e trabalhada no sen-
tido de envolver a todos neste processo.



Em sintese, o projeto politico pedagogico busca a organizacao do trabalho
pedagogico da escola na sua globalidade.

Considerando os principios fundamentais de uma educacao democratica e de
qualidade, as duas dimensdes ganham relevancia quando estamos tratando
da matricula e permanéncia de alunos com deficiéncia na escola para que
possam ter a mesma oportunidade que os alunos sem deficiéncia.

A construcao da escola inclusiva esta associada a capacitacao e adequacao
dos estabelecimentos de ensino as necessidades do alunado, bem como a
ideia de autonomia como centro da acao pedagogica.

Assim, o planejamento do processo de transformacao da escola tradicional
para uma escola inclusiva deve fazer parte integrante do projeto politico
pedagdgico de toda e qualquer escola brasileira.

Conteudo do projeto politico pedagégico
Apesar de nao existir um modelo Unico para construcao do projeto politico

pedagogico, seguem abaixo alguns detalhamentos que o documento deve
conter para garantir que os alunos com deficiéncia sejam nele contemplados.

INTRODUCAO

Descrever as razoes que levaram a escola a preocupar-se com a educacao
de criancas e adolescentes com deficiéncia. Descrever ainda, como foi
o processo de envolvimento e discussao na elaboracao destas propostas.




DEFINICAO DAS BASES DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Diretrizes

Neste item devem ser descritos os fundamentos teodricos e filosoficos
coerentes com a educacao inclusiva utilizados pela escola.

Curriculo

Descrever a relacao entre o curriculo e os fundamentos acima referidos,
informando qual a teoria que embasa a elaboracao do curriculo, ou seja,
as metas e os conteldos previstos para os ciclos/séries durante o ano
letivo. Descrever ainda, como a escola trabalha com os contel(dos trans-
versais (direitos humanos, sexualidade, religiao, drogas e outros) e com
a flexibilizacao dos objetivos educacionais, do curriculo e em relacao a
terminalidade para alunos com deficiéncia.

DIAGNOSTICO

Contexto da escola
Ambiente social, cultural e fisico

Fazer um levantamento dos recursos disponiveis (unidades basicas de
saude, salas de recurso multifuncionais de outras escolas, professores
itinerantes, espacos culturais e esportivos, unidades de habilitacao e
reabilitacao e outros) nas proximidades da escola para servir de apoio
aos alunos com deficiéncia.

Situacao socioecondmica e educacional

Caracterizar os alunos com deficiéncia, em relacao a faixa etaria, sexo,
nivel socioecondmico, séries em que eles estao frequentando.




Caracterizacao da escola (identidade)
Historico da escola

Como e desde quando a escola vem trabalhando com os alunos com de-
ficiéncia. Descrever esta historia.

Situacao fisica da escola

Identificar as condicoes de acessibilidade e possiveis obstaculos ainda
existentes.

Recursos humanos e materiais

Descrever, quantificar e caracterizar a equipe pedagodgica e professores,
indicando sua capacitacao e experiéncia no trabalho com alunos com
deficiéncia. Existéncia e necessidade de equipamentos e ajudas técnicas
especificos para alunos com deficiéncia.

Gestao da escola

Descrever o modelo de gestao da escola, conforme o Projeto Politico
pedagogico geral, bem como a divisao de competéncias e atividades da
equipe pedagogica e de professores.

Organizacao da escola e do ensino

Descrever organizacao dos ciclos/séries e demais informacoes relevantes
quanto ao funcionamento.




Rela¢des entre a escola e a comunidade
Descrever a relacao:

= Entre os alunos com e sem deficiéncia

= Entre pais de alunos com deficiéncia e a escola

= Entre os professores e os alunos com deficiéncia

= Entre os professores e os pais dos alunos com deficiéncia
= Entre os pais dos alunos com e sem deficiéncia

Resultados educacionais
Desempenho escolar dos alunos com deficiéncia

Descrever as formas de avaliacao e os resultados alcancados pelos alunos
com deficiéncia.

Desempenho global da escola

Descrever os progressos da escola no atendimento dos alunos com defi-
ciéncia

Convivéncia na escola

Descrever o grau de interacao dos alunos com deficiéncia com a comu-
nidade escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico como retrato da escola € um documento mais
duradouro. E necessario que sua operacionalizacdo seja traduzida em um




plano anual de atividades. Recomenda-se que este plano contenha obje-
tivos e metas, detalhados em acoes e atividades. Assim, a questao da edu-
cacao de alunos com deficiéncia deve constar deste plano. Desta forma, as
finalidades acordadas quanto ao tema da educacao inclusiva para pessoas
com deficiéncia serdo atingidas gradativamente e segundo as prioridades
estabelecidas pela comunidade escolar.

Segue abaixo uma breve explicacao dos itens que devem compor o plano

anual de atividades.

PLANO DE ATIVIDADES

Objetivos

Sao os resultados diretos a serem obtidos com a implantacao do projeto.

Objetivo Geral

Identificar os beneficios mais amplos que as acées do projeto deverao

propiciar, dentro de um contexto macro.

Objetivos Especificos

Referem-se as etapas intermediarias que deverao ser cumpridas no cur-
so do projeto. Portanto, devem estar vinculadas ao seu objetivo geral.

Também devem ser viaveis, hierarquizadas e mensuraveis.




Metas

Sao os objetivos expressos de forma especificada e quantificada. As metas
devem responder as perguntas: quanto e em quanto tempo?

Ex.: Ampliar em 35% o atendimento em educacao infantil, até... (més e
ano).

Previsao e provisao de recursos

Relacionar a equipe técnica, incluindo a formacao profissional, a funcao
que exercera no projeto e a carga horaria semanal de cada um. Relacio-
nar o pessoal de apoio necessario, identificando o grau de escolaridade
e, da mesma forma, suas funcoes e carga horaria semanal.

Listar todo o material a ser utilizado, seu tipo e quantificacao.

Listar os equipamentos necessarios, indicando suas especificacoes.

Implementacao

Descrever as fases previstas para a implantacao e a forma de gerencia-
mento.

Monitoramento e Avaliacdao

Para cada atividade principal, definir, para a avaliacao de processo, 0s
indicadores quantitativos e qualitativos de progresso, bem como os meios
de verificacao das informacoes, ou seja: onde, quando e como as infor-
macoes serao coletadas e analisadas.




Com relacao a avaliacao de resultados, para cada objetivo especifico
identificar os indicadores quantitativos e qualitativos dos resultados es-
perados, assim como os meios de verificacao.

Quanto a avaliacao de impacto, para cada objetivo especifico, identifi-
car os indicadores quantitativos e qualitativos de impacto e os meios de
verificacao.

O papel das escolas especializadas

» Planejar e gerenciar as organizacoes a partir dos pressupostos de uma
sociedade inclusiva.

= Servir como recurso valioso para a construcao de uma sociedade inclusiva,
por meio da transferéncia de seu conhecimento e pratica para o sistema
regular de ensino.

= (Capacitar seus profissionais como supervisores, multiplicadores e articu-
ladores de acoes intersetoriais.

= Servir como fonte de capacitacao dos profissionais na area de educacao
profissional.

= Oferecer servicos de atendimento educacional especializado as criancas
e adolescentes com deficiéncia da escola regular, no contraturno desta.




= Oferecer, extraordinaria e temporariamente, atendimento aos alunos
que apresentem necessidades educacionais especiais e requeiram aten-
cao individualizada da vida auténoma e social, recursos, ajudas e apoios
intensos e continuos, bem como adaptacoes curriculares que a escola
comum, ainda nao consiga prover, observando o disposto no art. 10 e
seus paragrafos, da Resolucao ne 02/01-CNE.

= Servir como fonte de recrutamento para as empresas que estao contra-

tando pessoas com deficiéncia em cumprimento a Lei n° 8.213/89.

» Oferecer servicos de consultoria aos profissionais de Recursos Hu-
manos das empresas, repassando o know how adquirido nos ultimos
30 anos.

» Prestar apoio profissional as organizacoes publicas e privadas para que
possam atender as necessidades das pessoas com deficiéncia.

= Dar importante contribuicao no que diz respeito as adaptacoes, de
pequeno e grande porte, as necessidades individuais das pessoas com
deficiéncia.

* Proporcionar os conhecimentos necessarios para a identificacao das
necessidades individuais das pessoas com deficiéncia, assessorando
profissionais das diferentes areas, como Engenharia, Assisténcia Social
e outras.




Participacdo da familia e da sociedade no processo educativo

A familia € corresponsavel pelo processo de educacao, mas para que pos-
sam desempenhar bem esse papel, os pais ou responsaveis legais precisam
estar bem conscientes da importancia da convivéncia e do aprendizado na
diversidade, o que significa a matricula do aluno, qualquer que seja a defi-
ciéncia, na rede regular de ensino.

Nada obstante, pesquisa realizada pelo Ministério do Desenvolvimento So-
cial, feita com 190 mil beneficiarios do BPC - Beneficio de Prestacao Con-
tinuada -, aponta que 53% dos pais de familias de baixa renda consideram
que os filhos nao tém condicoes de aprender.? Consoante ja abordado no
item “alunos com deficiéncia conseguem aprender?”. Esse € um mito que

precisa ser desconstruido, ja que leva a exclusao.
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A escola, em conjunto com a familia e o poder publico, deve promover
todas as condicoes para que o aluno aprenda e se desenvolva plenamente,
provendo todos os apoios, adaptando-se as necessidades do aluno para ga-
rantir sua permanéncia na escola. Por sua vez, o aluno deve ser protagonista
nesse processo, participando de decisoes relacionadas a suas demandas de
aprendizagem e convivéncia.

E necessario que a familia conheca as necessidades de seus filhos, bem
como desenvolva suas proprias competéncias para o gerenciamento das
questdes da deficiéncia. A familia cabe envolver-se com a escola e partici-
par do processo de educacao de seu filho, traduzindo suas necessidades aos
educadores. A construcao desse conhecimento € importante para impedir
que a familia, dentro de uma relacao de poder do conhecimento, torne-se
refém das decisoes dos profissionais sobre aquilo que € melhor para os seus
filhos. Essa relacao tem que ser de cooperacao e nao de subordinacao. Ela
deve ser consultada, ter sua opiniao respeitada e colocada a par de todas
as medidas que forem tomadas. Seu apoio pode ser decisivo para se obter
sucesso ou nao com um aluno com deficiéncia.

As familias dos demais alunos, bem como toda a comunidade escolar e seu
entorno, sao parcerias decisivas para o sucesso da implantacao da educacao
inclusiva, favorecendo oportunidades de convivéncia espontanea, familiaridade,
conhecimento das peculiaridades e necessidades das criancas com deficiéncia.

A conscientizacao de todos sobre esses direitos e necessidades
dos alunos com deficiéncia pode contribuir para diminuir ou
acabar com o preconceito e com atitudes discriminatorias.




Adequacao do numero de alunos por classe

E fundamental que os alunos com deficiéncia ndo sejam concentrados em
uma mesma classe para nao reproduzir o modelo de classe especial.

Algumas recomendacées:

O numero entre vinte e vinte e cinco alunos tem sido tradicionalmente
considerado como o mais adequado para uma sala de aula. A Resolucao n®
86, da Secretaria Estadual de Educacao do Estado de Sao Paulo, de 28 de
novembro de 2008, dispoe sobre o numero de alunos por classe, estabelecen-
do 30 alunos para as classes das séries/anos iniciais do ensino fundamental
e 35 alunos para as classes das séries/anos finais do ensino fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, N° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, em seu Artigo 25 define: “sera objetivo permanente das autoridades
responsaveis, alcancar relacao adequada entre o numero de alunos e o pro-
fessor, a carga horaria e as condicées materiais do estabelecimento. Em seu
paragrafo Unico, afirma que “cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista
das condicoes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer
parametro para atendimento do disposto neste artigo.”

A partir destas disposicoes legais e considerando que a estimativa interna-
cional de pessoas com deficiéncia na populacao é de 10%, em uma sala de
aula com vinte e cinco alunos teriamos de dois a trés alunos com deficiéncia
no grupo.




Nao é o nimero de alunos com deficiéncia o fator mais importante no
processo de formacao das classes e sim a distribuicao dessas criancas nas
diferentes salas, respeitando-se uma distribuicao equitativa da necessidade
de alocacao de suportes ou apoios em cada sala.

Conforme recomendacao da Secretaria de Educacao Especial do MEC cada
municipio deve ser capaz de estabelecer niUmeros e parametros especifi-
cos, sem que seja necessaria a padronizacao dos sistemas educacionais.
As secretarias municipais de educacao devem ser capazes de analisar sua
realidade e planejar as acoes de modo a atender as necessidades espe-
cificas do aluno.

Neste sentido, deve-se avaliar pedagogicamente o aluno, elaborar o
plano de atendimento, planejar a aquisicao de recursos, contratacao
de profissionais, formacao, horario de atendimento e cada detalhe que
envolva a escolarizacao e o atendimento educacional especializado para
este aluno.

Adequacées curriculares

Sao respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional,
de forma a favorecer a todos os alunos, dentre estes, os que apresentam
necessidades educacionais especiais. As necessidades especiais revelam que
tipos de estratégias, diferentes das usuais, sao necessarios para permitir que
todos os alunos participem integralmente das oportunidades educacionais,
com resultados favoraveis.



A publicacao “Educacao
Inclusiva”, em seu vo-
lume 3 - AEscola, dis-
ponivel no portal do
Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao
Especial, de 2004, traz
diretrizes acerca da fle-
xibilizacao curricular
afirmando: “As flexi-
bilizacoes curriculares
devem ser pensadas a
partir de cada situacao
particular e nao como propostas universais, validas para qualquer contexto
escolar. As adequacdes feitas por um determinado professor para um grupo
especifico de alunos so sao validas para esse grupo e para esse momento”.
Esclarece que “As adequacoes curriculares devem produzir modificacoes que
possam ser aproveitadas por todas as criancas de um grupo ou pela maior
quantidade delas”, salientando que “além de nao serem generalizaveis, as
adequacoes curriculares devem responder a uma construcao do professor em
interacao com o coletivo de professores da escola e outros profissionais das
areas da educacao e da saude”.

As adequacoes curriculares assim concebidas sao uma estratégia de indivi-
dualizacao do ensino e beneficiam tanto os alunos com deficiéncia quanto
aqueles que nao tém nenhuma deficiéncia.

Um exemplo de flexibilizacao ou adequacao de componentes do curriculo
pode ser a priorizacao de determinados objetivos como, no ensino da mate-




matica, priorizar o conceito de soma ao invés do conceito de multiplicacao.
Alterar o nivel de exigéncia, ou seja, excluir a soma com niumeros decimais
do programa pode ser uma outra forma de flexibilizacao. Outra estratégia
poderia ser ainda a modificacao da temporalidade, o que significa aumentar
o tempo planejado para o ensino de um conteudo. O acréscimo ou elimi-
nacao de objetivos ou conteudos previstos do curriculo comum poderia ser
utilizado também como uma estratégia de adequacao curricular. O professor
poderia, a partir de sua experiéncia e conhecimento, decidir nao trabalhar
o conceito de soma, mas sim utilizar atividades praticas para desenvolver
a habilidade de contar e fazer troco com o dinheiro.

Hoje, o que significa o termo acessibilidade?

Até o inicio dos anos
80, buscava-se a eli-
minacao de barreiras
arquitetonicas nas
edificacoes, tendo
como referéncia as
necessidades especi-
ficas das pessoas com
deficiéncia fisica. No
inicio desta década,

esta concepcao, além
das edificacoes, amplia-se para o mobiliario e vias urbanas, abrangendo
todos os aspectos ambientais.



Em meados da década de 80, comeca-se a discutir que, subjacentes as bar-
reiras ambientais, encontram-se as barreiras atitudinais, ou seja, os obsta-
culos impostos pelo preconceito. O foco ainda recai sobre as necessidades
das pessoas com deficiéncia fisica.

Com o inicio dos anos 90 sao identificadas, além das barreiras ambientais
e atitudinais, as barreiras de comunicacao e de transporte que eram es-
tudadas uma a uma e se propunha solucoes para cada tipo de deficiéncia
separadamente.

Ja em meados dos anos 90, surge o conceito de desenho universal, ou seja,
um planejamento arquiteténico ambiental, de comunicacao e de transporte
onde todas as caracteristicas das pessoas sao atendidas, sejam elas crian-
cas, adultos, idosos, obesos, gestantes e outras, independentemente de
possuirem ou nao uma deficiéncia.

Um novo avanco ocorre com o inicio do Terceiro Milénio, quando o conceito
de acessibilidade passa também a significar o direito de ingresso, perma-
néncia e usufruto de todos os bens e servicos.

A acessibilidade abrange, hoje, novas dimensoes que envolvem aspectos
importantes do dia-a-dia das pessoas, tais como rotinas das atividades e
servicos, além de programas e politicas governamentais e institucionais. A
implementacao de uma sociedade para todos implica na garantia de aces-
sibilidade em todas as suas dimensoes.




Destaque-se que o conceito
de acessibilidade pressu-
poe autonomia, nos termos
da Lei n° 10.098/00, de tal
forma que a idéia de auto-
nomia nao admite a adjeti-
vacao “total ou assistida”,
tal como equivocadamente
propoe o Decreto federal n®
5296/04.




PASSO A PASSO: DICAS PARA O COTIDIANO

Caros Promotores

As dicas a seguir ndo tém a pretensao de engessar a sua atividade de defen-
sor dos direitos da pessoa com deficiéncia, mas sim o proposito de pontuar
algumas medidas basicas que poderao ser adotadas sem prejuizo de outras
que sejam mais compativeis com a realidade de sua comarca.

META 1. MAPEAMENTO DO TERRITORIO

mm planejamento das acdes torna mais eficiente sua atuacao. Muh

tas vezes acoes pontuais ndao atingem as causas dos problemas. Um
plano para sua Comarca deve se iniciar pelo reconhecimento dos
problemas e dos recursos da regiao. O mapeamento do territorio da
Comarca, com a localizacao dos equipamentos de educacao, uma
avaliacao dos apoios legais e técnicos disponiveis e a identificacao
dos principais problemas é uma ferramenta indispensavel. Sugerimos
\que sua atuacao se inicie pela elaboracao de um plano.

Conhecendo a realidade da sua comarca

a. Verificar quais sao as escolas privadas, as publicas estaduais e municipais
e as especiais, localizando-as nas diferentes regioes/bairros.

b. Verificar se no seu municipio foi feito o censo escolar e o levantamento
de pessoas com deficiéncia.




c. Verificar se no seu municipio tem conselho de educacao e, em caso po-
sitivo, quais as deliberacoes ou resolucoes ja tomadas.

. Verificar quais as entidades que atendem as pessoas com deficiéncia.

. Verificar quais as leis municipais sobre a questao da deficiéncia.
Conhecer a politica municipal de educacao.

. Verificar como funciona o transporte escolar no seu municipio.
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. Verificar quais equipamentos, na area da saude, que o seu municipio
dispoe, incluindo os profissionais da area de habilitacao e reabilitacao
(fisioterapeutas, fonoaudiologos, psicologos, terapeutas ocupacionais,
neurologistas, psiquiatras, fisiatras e outros).

i. Verificar com os Promotores de Justica da Infancia e Juventude e do Pa-

trimonio Publico e Social se tém procedimentos instaurados relacionados
a area de educacao, que possam auxiliar no trabalho de implantacao da
educacao inclusiva.

j. Verificar a existéncia de Conselho Municipal da Pessoa com Deficiéncia

e/ou outros 6rgaos da administracao municipal relacionados a tematica.

PASSO A PASSO

OS SUBITENS “a”, “b”, “c”, “f”, “g”,”j”, ou seja:

a. Verificar quais sao as escolas publicas (estaduais, municipais e es-
peciais) e privadas do seu municipio, localizando-as nas diferentes
regioes/bairros.

b. Verificar se no seu municipio foi feito o censo escolar e o levanta-
mento de pessoas com deficiéncia.




c. Verificar se no seu municipio tem conselho de educacao e, em caso
positivo, quais as deliberacoes ou resolucoes ja tomadas.

f. Conhecer a politica municipal de educacao.

g. Verificar como funciona o transporte escolar no seu municipio.

j. Verificar a existéncia de Conselho Municipal da Pessoa com Deficiéncia,

podem ser alcancados por meio das seguintes providéncias:
Expedicao de oficios:
Para a Secretaria Municipal de Educacao, solicitar:

= Nome e endereco das escolas municipais, publicas e particulares de edu-
cacao infantil (art. 18, inciso I, LDB), fornecendo o numero de alunos
com deficiéncia matriculados segundo o tipo de deficiéncia: intelectual,
visual, auditiva, fisica e multipla.

* Quais as escolas municipais de ensino fundamental e médio e seus res-
pectivos enderecos (art. 18, inciso |, LDB). Nessas escolas ha alunos com
deficiéncia matriculados? Em caso afirmativo, quais as deficiéncias aten-
didas: intelectual, visual, auditiva, fisica e multipla.

= A Politica Municipal de Educacao assegura a matricula, na rede regular
de ensino, de todo e qualquer aluno independente do tipo de deficiéncia?
Favor enviar cépia dessa politica municipal.




= Considerando o disposto no art. 11, inciso VI, da LDB, existe transporte
escolar publico no municipio? Em caso positivo, esse transporte € acessi-
vel? (Entende-se por veiculo com acessibilidade fisica aquele adaptado ao
transporte de pessoa com mobilidade reduzida que se utiliza de cadeira
de rodas e/ou andador e com acessibilidade em sentido amplo aquele
veiculo com a presenca de cuidador para pessoas com deficiéncia inte-
lectual) Esse transporte abrange s6 a rede publica, municipal ou também
as escolas conveniadas? Todos os alunos com deficiéncia sao atendidos?

= Considerando o disposto no art. 10, inciso VIl, da LDB, o transporte escolar
dos alunos da rede publica estadual é feito pelo municipio por meio de
verba repassada pelo Estado? Em caso positivo, qual o nUmero de veicu-
los e quantos alunos sao atendidos? Esse transporte escolar é acessivel
e atende também as escolas conveniadas com o Estado? Todos os alunos
com deficiéncia sao atendidos?

= Existe Conselho de Educacao no municipio? Em caso afirmativo, qual o
endereco e os representantes que o compoe?

= O municipio respondeu ao censo escolar do Ministério da Educacao/Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP? Em caso positivo,
enviar copia do resultado final dos dados dos alunos com deficiéncia.

* Quais os mecanismos que o municipio dispoe para dar suporte aos alunos
com deficiéncia matriculados na rede (material didatico adaptado, ca-
deira escolar especial, disponibilizacao de intérprete de Libras e outros)?




= Qual o montante de recursos investidos pela Secretaria Municipal de Edu-
cacao, especificando as fontes proprias ou oriundas de repasse estadual
ou federal. Especificar também o destino desse recurso (rede propria ou
conveniada).

Para a Diretoria Regional de Ensino, solicitar:

» Quais as escolas publicas, estaduais e privadas, do ensino fundamental
e médio (art. 17, inciso Ill, LDB) que existem no municipio? Fornecer os
respectivos enderecos e a distribuicao nas regioes/bairros. Nessas escolas,
ha alunos com deficiéncia matriculados e quais as deficiéncias atendidas:
intelectual, visual, auditiva, fisica e maltipla?

= Quais as escolas especiais conveniadas com a Secretaria Estadual de Edu-
cacao para atendimento educacional especializado dos alunos residentes
no municipio? Favor fornecer endereco e distribuicao nas regiées/bairros.

» Quais as providéncias tomadas por essa Delegacia Regional de Ensino para
implantacao da Deliberacao n¢ 68/07 - CEE?

» Quais as providéncias tomadas por essa Delegacia Regional de Ensino para
implantacao da Resolucao n° 04/09 - CNE/CEB?

= Quais os mecanismos que o Estado dispoe para dar suporte aos alunos com
deficiéncia matriculados na rede (material didatico adaptado, cadeira
escolar especial, disponibilizacao de interprete de Libras e outros)?




O SUBITEM “c”: Verificar se no seu municipio tem conselho de educacao e,
em caso positivo, quais as deliberacoes ou resolucoes ja tomadas.

Havendo Conselho Municipal de Educacéo, expedir oficio:

= solicitando as deliberacées em vigor referentes a educacao da pessoa
com deficiéncia, enviando cépia;

= noticiando a existéncia da Deliberacao CEE n° 68/07 e indagando quais
as providéncias tomadas para a sua implantacao no municipio;

= solicitando informacao quanto a edicao de deliberacao municipal corres-
pondente a deliberacao estadual mencionada e as providéncias adotadas
para sua efetivacao.

Nao havendo Conselho Municipal de Educacéo, expedir oficio ao Secretario
Municipal de Educacao, encaminhando copia da Deliberacao n° 68/07-CEE, e
indagando quanto a edicao de deliberacao municipal correspondente e sua
implementacao; em caso negativo, instar que edite uma, podendo tomar
por base a deliberacao estadual referida.

SUBITEM “f”: Verificar quais as entidades que atendem as pessoas com de-

ficiéncia.

Expedir oficio a Secretaria Municipal de Assisténcia Social, ao Conselho
Municipal de Assisténcia Social e ao Conselho Municipal da Pessoa com



Deficiéncia, solicitando informacoes sobre as entidades existentes no seu
municipio que atendem as pessoas com deficiéncia, a existéncia de convénios
ou credenciamentos, fornecendo os respectivos enderecos e sua distribuicao
por regiao/bairros.

SUBITEM “g”: Verificar quais as leis municipais sobre a questao da deficiéncia.

Expedir oficio a Camara Municipal, solicitando o envio de toda a legislacao
em vigor pertinente a questao da deficiéncia.

SUBITEM “j”: Verificar quais equipamentos, na area da saude, que o muni-

cipio dispoe, incluindo os profissionais da area de habilitacao e reabilitacao.
Expedir oficio para a Secretaria Municipal de Saude solicitando:

» Quais os equipamentos (entidades que prestam servicos de habilitacao,
reabilitacao e/ou fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional, psi-
cologia, oficinas terapéuticas, hidroterapias e outros), proprios ou con-
veniados, disponibilizados pelo municipio para dar suporte a rede regular
de ensino municipal e estadual? Fornecer os enderecos e sua distribuicao
por regiao/bairros.

= Esses equipamentos estao com a sua capacidade de atendimento esgotada
ou ha vagas disponiveis? Informar nimero de atendimentos realizados e
pessoas atendidas por més.







META 2. GARANTIA DE ACESSO E PERMANENCIA DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA NAS CLASSES COMUNS

/ Uma das principais metas de uma educacao de qualidade para os \

alunos com deficiéncia, na perspectiva da educacao inclusiva, é a
garantia de ingresso e permanéncia das criancas e adolescentes nas
classes comuns. Na medida em que as escolas compreenderem seu
papel e funcao frente a universalizacao da educacao e forem se
adaptando as necessidades dos alunos com deficiéncia, a migracao
destas criancas e adolescentes das escolas especiais e de classes
especiais para o ensino comum dar se a de forma natural e espon-

kténea, a longo prazo. Seu papel como garantidor destes direitos, a

curto prazo, € determinante na transformacao da educacao.

Acompanhar a adesao e o projeto de trabalho do Estado e dos Municipios

ao Programa BPC na Escola

PASSO A PASSO

Expedir oficio a Prefeitura Municipal, solicitando as seguintes infor-
macoes:

O municipio aderiu ao “Programa BPC na Escola” previsto na Portaria Nor-
mativa Interministerial ne 18, de 24/04/07 (art. 1° prevé prioridade de
faixa etaria de zero a dezoito anos)? Em caso negativo, justificar. Em caso
positivo, informar:




Qual o numero de BPC/LOAS cadastrados no municipio? Desse numero,
quantas pessoas com deficiéncia, que recebem esse beneficio assistencial,
estao matriculadas no sistema regular de ensino? Se possivel, especificar
os numeros segundo os niveis de ensino (educacao infantil, ensino fun-
damental e médio).

Quais as principais barreiras de acesso e permanéncia na escola, das
pessoas com deficiéncia beneficiarias do BPC, encontradas pelo grupo
gestor desse Programa no municipio?

Ja foram desenvolvidas estratégias para superacao dessas barreiras? Em
caso positivo, quais sao essas estratégias? Em caso negativo, ha previsao
para tal definicao?

Qual a verba recebida da Uniao para implementacao do “Programa BPC
na Escola”?

Na hipdtese das barreiras ja terem sido identificadas e as estratégias ja
terem sido tracadas para elimina-las, qual a verba que o municipio rece-
beu da Uniao para implementa-las? Qual a verba propria que o municipio
esta destinando?

Caso o municipio nao tenha aderido ao “Programa BPC na Escola”,
estimula-lo a fazer o levantamento de criancas com deficiéncia
que estao fora da escola, por meio de busca ativa na comuni-
dade (visitando casa a casa, as familias que possuem pessoas
com deficiéncia), contato com entidades locais que atendem
as pessoas com deficiéncia e/ou campanhas publicitarias.




Exigir, conhecer e acompanhar os planos municipais e estadual de

educacao no que diz respeito a implantacao da educacao inclusiva.

PASSO A PASSO

Expedir oficio a Secretaria Municipal de Educacao, solicitando o envio
do Plano Municipal de Educacao, a fim de verificar se ha e o que dizem os
dispositivos relacionados a educacao inclusiva. Na hipotese de nao haver o
Plano Municipal de Educacao, exigi-lo, por forca do disposto no art. 5° da
Lei n® 10.172/01 (Plano Nacional de Educacao), art. 241 da Constituicao

Estadual e art. 10, inciso Ill, da LDB.'

Acessar o Plano Estadual de Educacao? para conhecimento e verificacao das

disposicoes atinentes a educacao inclusiva.

Estimular a realizacao de diagnostico das barreiras e/ou razées enun-
ciadas para a nao matricula nas classes comuns da rede publica de

alunos com deficiéncia, que frequentam escolas e classes especiais.

" Consultar o site da Secretaria de Educagéo Especial do Ministério da Educagéo e procurar os cadernos do Programa
Educacéao Inclusiva — Direito a Diversidade — cujo volume 2 trata do Plano Municipal de Educacao e pode servir de
ferramenta para orientar o municipio e o Promotor de Justica.

2 Consultar o site da Assembléia Legislativa de Sdo Paulo - Projeto de Lei n° 1066 de 2003, que aprova o Plano Esta-
dual de Educagéo: http://www.al.sp.gov.br/portal/site/Internet/ListaProjetos?vgnextoid=b45fa965ad37d110VgnVCM1

00000600014acRCRD&tipo=1




Para que as barreiras ambientais sejam percebidas nas escolas é
fundamental que os alunos com deficiéncia estejam presentes.
Assim, para garantir a educacao inclusiva é necessario tornar
o contexto escolar acessivel e, simultaneamente, viabilizar o
ingresso e permanéncia dos alunos com deficiéncia. A presen-
ca de pessoas com deficiéncia é o melhor instrumento para
identificar situacées que impedem o seu acesso. Sana-las é
0 préximo passo.

PASSO A PASSO

Oficiar a Secretaria Municipal de Educacao solicitando a realizacao de um
diagnostico das barreiras e/ou razoes enunciadas para a nao matricula nas
classes comuns da rede publica de alunos com deficiéncia, que frequentam
escolas e classes especiais, e respectivas providéncias no intuito de incen-
tivar a transformacao das escolas especiais com apresentacao das medidas
tomadas que serao monitoradas pela Promotoria de Justica por meio de
relatorios anuais ou semestrais.

De posse desses dados, e sem desconsiderar a realidade educacional em
questao (falta de recursos, falta de estrutura do sistema de ensino, vio-
léncia na escola, “bullying”, resisténcia de familiares de alunos com e sem
deficiéncia etc.), mas reconhecendo a necessidade premente de incremen-
tar a educacao inclusiva, no que se refere ao atendimento de alunos com
deficiéncia, sugerimos a adocao do seguinte roteiro:
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» |ncentivar a escola especial para que desempenhe um papel de assessoria,
complementar a escola regular.

= Criar oportunidades, como seminarios, encontros e debates para que o
sistema publico de ensino local discuta estratégias para que as escolas
especializadas assumam o seu novo papel no processo de educacao dos
alunos com deficiéncia.

»= Orientar as escolas especializadas na mudanca de papel, em conjunto
com os gestores municipais.

= Acompanhar a efetivacao das medidas propostas nesses foruns de discussao.

Exigir que as escolas desenvolvam e implementem Projeto Politico
Pedagégico que contemple a educacao inclusiva.

PASSO A PASSO

Expedir oficio a Diretoria Regional de Ensino e a Secretaria Municipal
de Educacao solicitando que verifiquem se as escolas publicas e privadas
contemplam em seu plano pedagogico a educacao inclusiva, como por exem-
plo, capacitando seus professores e funcionarios, identificando os eventuais
parceiros para adaptacao do material pedagogico, sensibilizacao do corpo
discente, identificacao da rede de apoio ao aluno com necessidades especiais.
No capitulo 2 deste Guia vocé encontra informacoes sobre a estrutura de um
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Projeto Politico-pedagogico, com sugestoes de itens que dao sustentacao a
educacao inclusiva e um detalhamento de um plano operacional com vistas
a garantir educacao de qualidade para alunos com deficiéncia.

Orientar, quando necessario, quanto a estrutura e funcdao de um Projeto

Politico- pedagédgico aplicado a questao da deficiéncia.

Acompanhar a progressao dos alunos com deficiéncia das escolas/

classes especiais para o sistema regular de ensino.

PASSO A PASSO

Exigir, anualmente?, das escolas especiais, a avaliacao pedagogica do aluno
com deficiéncia, com a participacao da familia, com vistas ao seu ingresso
na escola regular, tal qual dispoe o art. 10, § 32 da Resolucao n° 02/01-CNE.

Exigir, anualmente, da Diretoria Regional de Ensino (escolas estaduais)
e/ou Secretaria Municipal de Educacao, em cujo sistema de ensino haja
classes especiais, a avaliacao pedagodgica do aluno com deficiéncia, com
a participacao da familia, com vistas ingresso na classe regular, tal qual
dispoe o art. 92, § 2°¢ da Resolucao n° 02/01-CNE.

Exigir do Poder Publico, por ocasiao da revisao dos convénios e creden-
ciamentos, que implemente mecanismos de avaliacao da permanéncia dos

3 Tal qual ocorre com o aluno da escola regular, cuja avaliagdo anual € promovida pelo sistema regular de ensino.
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alunos com deficiéncia nas escolas/classes especiais, com vistas ao cumpri-
mento da temporariedade prevista nos arts. 92, § 22 e 10, § 32 da Resolucao
ne 02/01-CNE.

Monitorar junto as Secretarias de Educacao, a progressao da transicao dos
alunos com deficiéncia das classes/escolas especiais para o sistema regular
de ensino, por meio de levantamento comparativo das matriculas ano a ano.







META 3. GARANTIA DE ACESSIBILIDADE

™

/Uma das condicdes fundamentais para a educacao de alunos com
deficiéncia é a garantia do direito de livre circulacdo no espaco e
adequacao ambiental, atitudinal e de comunicacao, respeitando-
se as suas necessidades advindas da deficiéncia. Ampla legislacao
nacional garante o direito a ambientes e contextos acessiveis, em

\particular nas escolas.

Incentivar a realizacao de um planejamento de acessibilidade com re-
lacdo as escolas publicas municipais, no qual sejam previstas as fases de
sua realizacao, bem como a identificacao das necessidades e prioridades
quanto a construcoes, reformas e adaptacoes das edificacoes, mobiliario
e espaco urbano; aquisicao de equipamentos e material permanente;
alteracao de praticas e rotinas e disponibilizacao de profissionais sensi-
bilizados e capacitados e de recursos técnicos e tecnoldgicos adequados,
com periodo determinado para a sua efetivacao.

PASSO A PASSO

Solicitar a elaboracao deste planejamento pela Secretaria Municipal de

Educacao, que devera conter, dentre outras, as seguintes questoes:

» Relacao das escolas que passaram por adaptacao arquiteténica para
atender as normas de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia.
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» Relacao das escolas que ainda nao foram adaptadas.

= Embora o prazo estabelecido no art. 24, § 2°, do Decreto federal n2
5.296/04, ja tenha se expirado, solicitar a elaboracao de um cronograma
de adaptacao das escolas publicas municipais que ainda nao sofreram
intervencao para fins de garantia de acessibilidade arquitetonica.

= Arelacao dos materiais permanentes e equipamentos existentes para
suprir as necessidades dos alunos com deficiéncia matriculados na rede
(carteiras escolares adaptadas, Soroban, adaptador de caneta e lapis,
computadores e maquina em braile etc.).

» Definicao de prazos para entrega dos materiais e equipamentos necessa-
rios para os alunos com deficiéncia ja matriculados e os novos.

= Descricao dos profissionais necessarios para implementacao do processo
inclusivo (intérprete de LIBRAS, se o caso e outros)*, indicando as medidas
administrativas e legislativas indispensaveis para sua admissao, fixando
prazos para tanto. A experiéncia de um auxiliar do professor em sala de
aula tem facilitado muito a qualidade do processo inclusivo, na medida
em que possibilita que o professor possa concentrar-se na funcao didatica
de forma mais eficiente.

4 No Estado de Sao Paulo estdo sendo adotadas medidas para disponibilizar a figura do cuidador, providéncia que ja
foi implantada pelo Municipio de Sdo Paulo, onde se adotou a denominagao “auxiliar da vida diaria”, profissional que
€ muito importante para a situagdo de maior comprometimento motor ou cognitivo do aluno. A Classificagcao Brasi-
leira de Ocupacdes ja traz esta fungdo sob denominagéo de “cuidador”, dai a sua adogéo pelos sistemas de ensino
referidos. Vide parecer da consultoria da SORRI BRASIL no anexo.
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Incentivar, caso inexistente, a realizacao de um planejamento esta-
dual de acessibilidade com relacao as escolas estaduais existentes no
municipio, no qual sejam previstas as fases de sua realizacao, bem como
a identificacao das necessidades e prioridades quanto a construcoes,
reformas e adaptacoes das edificacoes, mobiliario e espaco urbano; aqui-
sicao de equipamentos e material permanente; alteracao de praticas e
rotinas e disponibilizacao de recursos humanos, técnicos e tecnologicos,
com periodo determinado para a sua efetivacao.

PASSO A PASSO

Idénticas providéncias, referidas no item anterior, no tocante ao plane-
jamento de acessibilidade, deverao ser adotadas no ambito da Secretaria
Estadual de Educacao - via Diretoria Regional de Ensino.

Acompanhar a execucao dos planejamentos estadual e municipal de
acessibilidade, segundo as fases estabelecidas por meio de reformas e
construcoes, aquisicao de material e equipamentos, analise e alteracao
de fluxograma e modo de operacao das rotinas técnicas e administrativas
e capacitacao de recursos humanos de apoio aos alunos com deficiéncia.

PASSO A PASSO

Solicitar relatorios periodicos para verificar a evolucao do cumprimento dos
planejamentos.’

5 Havendo dificuldade em se verificar in loco o cumprimento das questdes afetas a acessibilidade, sugere-se seja
solicitado do responsavel técnico que ateste a observancia da NBR 9050/04, da ABNT, na execugao das obras (art.,
11, § 12, do Decreto Federal n° 5.296/04). Um instrumento de apoio podera ser o "Guia de Inclusdo e Acessibilidade
nos Equipamentos das Escolas — Relatério de Orientagdo para Adaptagao de Escolas”, www.mp.sp.gov.br, Centro de
Apoio — Educacao — Doutrina-Guia- Incluséo e Acessibilidade no Equipamento Urbano Escolar.




Exigir e acompanhar a implementacdo de medidas municipais e esta-
duais de garantia de acessibilidade na construcdao de novas unidades
escolares.

PASSO A PASSO

= Verificar a existéncia de legislacao municipal que garanta a acessibilidade
aos prédios publicos e de uso coletivo.

» |nexistindo parametros municipais, socorrer-se das legislacoes federal
(Lei n® 10.098/00 e Decreto Federal n° 5.296/04) e estadual (Lei n®
12.907/08).

» Reunir-se com os érgaos publicos de regulacao e fiscalizacao de obras
(Secretaria Municipal de Obras, Universidades, CREAS etc.), na tentativa
de verificar o cumprimento da legislacao que estabelece a obrigatorie-
dade de aprovar projetos que contenham dispositivos que garantam a
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
advertindo sobre a sancao prevista no art. 32, do Decreto n° 5.296/04.

Garantir que o Estado e o Municipio oferecam transporte escolar para
todos os alunos com deficiéncia que dele necessitarem para frequentar
as escolas publicas regulares, conveniadas e credenciadas, bem como
as salas de apoio, sendo que o veiculo devera ser adaptado quando
assim o exigir a deficiéncia.




PASSO A PASSO

= Oficiar a Secretaria Municipal de Educacao, solicitando informacao so-
bre o nimero de alunos com deficiéncia no seu sistema de ensino, bem
como se ha o fornecimento de transporte escolar acessivel. Se a resposta
for negativa, adotar as providéncias necessarias visando a garantir esse
direito fundamental.

= Oficiar a Diretoria Regional de Ensino solicitando quais os equipamen-
tos (entidades que prestam servicos de habilitacao, reabilitacao e/ou
fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional, psicologia, oficinas
terapéuticas, hidroterapias, e outros), publicos ou conveniados, dis-
ponibilizados pelo municipio para dar suporte a rede regular de ensino
municipal e estadual. Fornecer os enderecos e sua distribuicao por
regiao/bairros.

Garantir que os estabelecimentos de ensino particulares sejam adap-
tados arquitetonicamente, com periodo determinado para execucao.

PASSO A PASSO

» Considerando que é a Secretaria Estadual de Educacao que fiscaliza as
escolas particulares, oficiar a Diretoria Regional de Ensino solicitando a
relacao das escolas particulares sediadas no municipio, fornecendo os
respectivos enderecos (com indicacao do bairro) e nome dos diretores.




= Oficiar a cada uma das escolas particulares do municipio, solicitando infor-
macoes sobre as condicoes de acessibilidade da edificacao, considerando-se
a NBR 9050/04, da ABNT, lembrando-se que neste conceito também esta
inserido o entorno do prédio, como guia rebaixada e reserva de vagas
para estacionamento de veiculos que conduzem alunos com deficiéncia.

= Sugere-se que seja estabelecida uma estratégia para o enfrentamento
dos problemas de acessibilidade das escolas particulares de forma a fa-
vorecer o atendimento em todas as regides da cidade até alcancar 100%
dos estabelecimentos educacionais, podendo, por exemplo, serem prio-
rizadas as escolas que ja tenham alunos com deficiéncia matriculados.

= Oficiar aos 6rgaos publicos responsaveis pelo rebaixamento das guias,
bem como pela demarcacao de vagas especiais, para estacionamento de
veiculos que transportam alunos com deficiéncia, para que assim o facam
nas imediacoes de cada uma das escolas do municipio.




META 4. CAPACITACAO DE PROFESSORES
ESPECIALIZADOS E NAO ESPECIALIZADOS

\

/Uma boa formacao dos professores é condicao fundamental para a
educacao de qualquer aluno. Um bom professor é capaz de com-
preender as especificidades de qualquer aluno inclusive aquelas
advindas de uma deficiéncia. Isto nao significa que nao sejam neces-
sarios processos de capacitacao continuada de todos os professores
para se manterem atualizados com as transformacdes do mundo e

\consequentemente da educacao.

PASSO A PASSO

Exigir dos sistemas estadual e municipal de ensino a capacitacao con-
tinuada dos educadores das salas de recursos multifuncionais, zelando
para que essa capacitacdo ocorra durante a jornada de trabalho do
professor.

4 )
IMPORTANTE: o Promotor de Justica deve estar alerta

para que sejam fornecidos todos os recursos e servicos
necessarios para a permanéncia do aluno com deficién-
cia na escola regular, pois o retorno deste para a escola
especial representara um retrocesso de dificil reversao,
podendo comprometer toda politica de inclusao, além de

prejudicar o desenvolvimento desse aluno.
g J







META 5. GARANTIA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO DE QUALIDADE, QUANDO NECESSARIO.

KA presenca de uma deficiéncia nao significa necessariamente que N

aluno precise de atendimento educacional especializado. Quando
este atendimento se fizer necessario, é obrigacao governamental
disponibiliza-lo. O ingresso na escola regular da maioria das criancas,
adolescentes e jovens com deficiéncia ndo exige transformacoes
complexas ou onerosas no ambiente escolar. O fundamental para
a alteracao da escola em um contexto inclusivo € a transformacao

\das pessoas que nela atuam.

PASSO A PASSO
Mapeado o territério:
= Cuidar para que haja um plano de acao da Secretaria Municipal de Educa-

cao® no sentido de assegurar a matricula, nas escolas regulares, de alunos
com deficiéncia que estejam ingressando no sistema publico de ensino.

A falta de preparacao da escola nao podera servir como justificativa
para a recusa da matricula de alunos com deficiéncia

8 O plano de acéo da Secretaria de Estado da Educacéo sera trabalhado pelo Grupo de Atuagéo Especial de Educagao
(GEDUC) — Nucleo da Capital — ou da Promotoria de Justica com atribuicdo na area da educagéo que eventualmente

o substituir.




» Cuidar para que a Secretaria Municipal de Educacao’ elabore um plano de
acao para a extincao dos convénios e credenciamentos mantidos com as
entidades assistenciais, que nao tenham registro de escolas®. Os creden-
ciamentos e convénios deverao ser mantidos apenas em trés hipoteses:
a) para as citadas no art. 10 da Resolucao n2 02/01-CNE, observando-se a
excepcionalidade e temporariedade aventadas no caput e § 3°; b) para
os alunos que estejam fora da faixa etaria de escolarizacao obrigatoria,
em razao de um processo historico de exclusao escolar, conforme art. 14
do Decreto Federal n® 6.253/07, com a nova redacao dada pelo art. 82 do
Decreto Federal n° 7.611/11%; c) para oferta do atendimento educacional
especializado (AEE), no contraturno, aos alunos com deficiéncia da rede,
conforme art. 92-A, § 22, do Decreto Federal n° 6.253/07, com a nova
redacao dada pelo art. 82 do Decreto Federal n¢ 7.611/11.

» Fiscalizar a execucao dos planos referidos nos itens acima.

» Fiscalizar se o Municipio esta disponibilizando, permanentemente, os
recursos e servicos, inclusive de saude e de assisténcia social, para suprir
as necessidades dos alunos. Os servicos de apoio educacional ao aluno
devem ser disponibilizados em salas de recursos multifuncionais' e Cen-

7O plano de agao da Secretaria de Estado da Educagao sera trabalhado pelo Grupo de Atuagao Especial de Educagao
(GEDUC) — Nucleo da Capital — ou da Promotoria de Justica com atribuicdo na area da educagéo que eventualmente
o substituir.

8 Ver art. 10 §§ 1° e 2° da Resolugdo n° 02/01-CNE.

9 Consultar Nota Técnica n° 62/11 — MEC/SECADI/DPEE, item 4 e o Capitulo 1 deste “Guia Pratico” no titulo “A leitura
do Decreto-lei n° 7.611/11”.

10 “As salas de recursos multifuncionais sdo espagos da escola onde se realiza o atendimento educacional especializado
para alunos com necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
centradas em um novo fazer pedagdgico que favorega a construgédo de conhecimentos pelos alunos, subsidiando-os
para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar” (MEC/Secretaria de Educacao Especial, “Sala de
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tros de Atendimento Educacional Especializado', sempre no contraturno
da escola regular. Essas salas de recursos multifuncionais nao podem ser
confundidas com salas de reforco escolar, nas quais ha mera repeticao
de conteudos programaticos desenvolvidos na sala de aula. Também nao
podem ser confundidas com as salas especiais, que sao destinadas ao
aprendizado segregado dos alunos com deficiéncia e que nao se coadunam
com a educacao inclusiva, razao pela qual devem ser extintas.

= Cuidar para que o Municipio disponibilize um 6rgao de acompanhamento
do processo educacional'?, que deve ser responsavel pelo desenvolvimen-
to de projetos e acoes de formacao da equipe escolar, pela producao
de materiais, bem como orientacao e supervisao das salas de recursos
multifuncionais, além de possuir acervo bibliografico e disponibilizar
equipamentos especificos para alunos com necessidades educacionais
especiais’®. Um destes mecanismos de acompanhamento pode ser o pro-
fessor itinerante.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n°2 9394/96, em
seu art. 59, recomenda que os sistemas de ensino devam assegurar aos edu-
candos com necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos

Recursos Multifuncionais — Espago para Atendimento Educacional Especializado”, 2006). Alguns exemplos de recur-
sos: Reglete, Soroban, livro didatico em Braille, softwares especializados para cegos; alguns exemplos de servigos:
professor ou instrutor de LIBRAS (para surdo) e de professor de Braille (para cego).

" Ver Nota Técnica no anexo — SEESP/GAB n.° 09/2010, da Secretaria de Educacgdo Especial do MEC.

2 Para a rede regular de ensino do Estado de Sdo Paulo existe o CAPE — Centro de Apoio Pedagdgico Especializado,
que se situa no municipio de Sdo Paulo.

8 No municipio de Sao Paulo, foram criados 13 CEFAIs — Centros de Formagao e Acompanhamento a Inclusdo - Ver
Programa “Inclui” da Secretaria Municipal de Educacédo de S&o Paulo, através do link: http://www.prefeitura.sp.gov.
br/portal/a_cidade/noticias/index.php?p=40335 e também por meio do material respectivo no anexo.




educativos e organizacao especifica, para atender as suas necessidades para
permanéncia com sucesso na escola.

Na publicacdo da Secretaria de Educacao Especial do Ministério da Educacao,
em 2001, Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica,
os servicos de itinerancia sao citados como uma das alternativas ja exis-
tentes e utilizadas pela comunidade escolar, que tém se mostrado eficazes,
em suas diferentes possibilidades de realizacao (intra e interescolar). Estes
servicos de orientacao pedagogica aos professores das classes comuns com
alunos com deficiéncia sao desenvolvidos por professores especializados que
se responsabilizam por uma escola ou por um conjunto de escolas proximas.

» Acompanhar as solicitacoes, por parte dos municipios e do estado, das
ajudas técnicas ao ensino' fornecidas pelo Ministério da Educacao.

= Acompanhar o cumprimento das exigéncias relativas ao atendimento edu-
cacional especializado (segundo as Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o Atendimento Educacional Especializado AEE, na Educa-
cao Basica, regulamentado pelo Decreto n° 7.611, de 17 de novembro
de 2011 e Nota Técnica ne 62-MEC/SECADI/DPEE, de 08 de dezembro de
2011) por parte da rede publica e por parte dos servicos conveniados e
credenciados.

4 Decreto n°® 3.298/99 — “Art. 19. Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste decreto, os elementos que
permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de
deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da comunicagéo e da mobilidade e de possibilitar sua
plena incluséo social”’. Alguns exemplos: préteses auditivas, visuais e fisicas; érteses que favoregcam a adequagao
funcional; equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente desenhados ou adaptados para uso
pelas pessoas com deficiéncia.
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= Zelar para que seja disponibilizado transporte escolar para acesso do
aluno com deficiéncia ao local onde lhe sera ofertado o atendimento
educacional especializado, caso nao o seja na propria escola regular.

= Exigir que constem nos planos de educacao dos municipios e do estado
acoes para a garantia de oferta de atendimento educacional especiali-
zado, preferencialmente pela rede publica.







Meta 6. GARANTIA DA PARTICIPACAO E CONTROLE POPULAR

mportante que a familia conheca as necessidades e potencialida\

des de seus filhos. A construcao deste conhecimento é importante

para impedir que a familia, dentro de uma relacao de poder do

conhecimento, torne-se refém das decisoes dos profissionais sobre

o que é melhor para os seus filhos. Essa relacao tem que ser de

cooperacao e nao de subordinacao. Os vinculos entre as escolas

e as familias devem evoluir para a participacao em conselhos de
\direitos e conferéncias de educacao.

Atuar conjuntamente com as promotorias de justica afins, em especial
a da infancia e juventude, no sentido de fortalecer grémios, associa-
¢des de pais e mestres e conselhos municipais de direitos.

PASSO A PASSO

» [ncentivar a criacao, pelos conselhos municipais, de um banco de dados
de entidades de e para pessoas com deficiéncia, a fim de servir como
suporte as necessidades destas.

= Trabalhar junto aos conselhos tutelares e municipais de direitos, associa-
cOes de pais e mestres e grémios de estudantes, dentre outros espacos
populares envolvidos com criancas e adolescentes, no sentido de capa-
citarem seus membros nas questoes relativas a educacao inclusiva. Essa
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capacitacao pode ser buscada junto aos profissionais das entidades de
e para " pessoas com deficiéncia, e, se nestas nao houver nenhum com
perfil adequado, sugere-se contato com aquelas afinadas com o principio

da inclusao social’e.

O Papel da Familia.

PASSO A PASSO

Devera o Promotor de Justica instar o Poder PUblico a garantir um sistema
de servicos que efetive a emancipacao/empowerment'” das familias nesse

processo decisorio’®.

A participacao da familia nos 6rgaos de representacao da sociedade civil é
uma forma de obter informacoes sobre os direitos das pessoas com defici-
éncia e, assim, adquirir condicoes de participar das decisdoes tomadas no

ambito da escola que digam respeito aos seus filhos.

'® Instituicdes de Pessoas com Deficiéncia sdo organizagdes formais e ndo formais, cuja diretoria é constituida majorita-
riamente por pessoas com deficiéncia e tem por objetivo principal a defesa de direitos desse segmento populacional.
Instituicdes para Pessoas com Deficiéncia sdo organiza¢des formais, cujo objetivo principal é oferecer servigos a
pessoas com deficiéncia.

'6 Sugestao de algumas entidades: 1) SORRI-BRASIL; 2) Fundagao Orsa; 3) Grupo 25; 4) APAE-Sao Paulo; 5) Escola
de Gente - RJ.

7 Empowerment significa “o processo pelo qual uma pessoa, ou um grupo de pessoas, usa seu poder pessoal inerente
a sua condigéo — v.g.: deficiéncia, idade, género, cor — para fazer escolhas e tomar decisdes, assumindo assim o
controle de sua vida” (Romeu Kasumi Sassaki, “Inclusédo: Construindo uma Sociedade para Todos”, Ed. WVA-RJ,
pag. 38, 3.2 edicdo, 1999).

'8 A respeito, consultar “Programa Educacgéo Inclusiva: Direito a Diversidade”, Caderno 04 — “A Familia”; MEC — Secre-
taria de Educacéo Especial, Brasilia - 2006.
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Acompanhar a destinacao e aplicacdo dos recursos da educacao no
que diz respeito a area de educacao inclusiva.

PASSO A PASSO

Oficiar a Secretaria Municipal de Educacao, solicitando que informe o per-
centual do orcamento da educacao que € destinado para o atendimento do
aluno com deficiéncia na rede regular de ensino (adaptacao arquitetonica,
material didatico adaptado, convénios com escolas e/ou entidades especiais,
transporte escolar adaptado etc.), especificando o quanto para cada um
desses itens. O resultado podera identificar distorcoes, como por exemplo,
excesso de concentracao de recursos em convénios com entidades para
atendimento educacional segregado.

Estimular a criacdo e/ou funcionamento do Conselho Municipal da
Pessoa com Deficiéncia.

PASSO A PASSO

» Se sua cidade ja tiver conselho constituido, solicitar a lei que o criou e
o seu Regimento Interno para afericao de sua eficacia e funcionalidade
por meio da verificacao dos seguintes itens:

 Se ele tem carater consultivo, deliberativo e fiscalizador da politica
de defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia no ambito municipal.
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« Se ele tem carater paritario e tripartite, sendo composto de represen-
tantes do Poder Publico municipal, de entidades de e para pessoa com
deficiéncia e representantes da sociedade civil.

« Se a lei que o criou assegura recursos humanos e recursos materiais que
garantam acessibilidade (sede, computadores etc.) para o seu eficaz
funcionamento.

« Se os conselheiros estao capacitados para exercer suas atribuicoes e se
nao estiverem, zelar para que o sejam, pois isso ira contribuir e muito
com o trabalho a ser desenvolvido.

« Verificar se o Regimento Interno contém normas relativas a eleicao dos
conselheiros, garantindo a lisura e a participacao da sociedade civil
no processo eleitoral.

Se a sua cidade nao tiver Conselho Municipal, para cria-lo com as caracte-
risticas acima, sugere-se como primeiro passo a realizacao de um forum de
debates, do qual participarao representantes da sociedade civil, clubes de
servico (Lions, Rotary etc.), Poder Publico e entidades de e para pessoas
com deficiéncia. Nesse forum podera ser elaborado um anteprojeto de
lei de criacao do conselho municipal ou, se nao for possivel, a nomeacao
de uma comissao para tal finalidade, para posterior encaminhamento ao
Prefeito para que o transforme em mensagem para a Camara Municipal.

/AVALIAR, NO PRAZO DE CINCO ANOS, A EVOLUCAO DAS )
ACOES E ATIVIDADES PROPOSTAS PARA PROMOCAO DO
ACESSO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA A EDUCAGAO

\_ EM CADA COMARCA. D










MARCOS LEGAIS

CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

No6s, representantes do povo brasileiro, reuni-
dos em Assembleia Nacional Constituinte para
instituir um Estado Democrdtico, destinado a
assegurar o exercicio dos direitos sociais e in-
dividuais, a liberdade, a seguranca, o bem-es-
tar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica
como valores supremos de uma sociedade fra-
terna, pluralista e sem preconceitos, fundada
na harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solucdo pacifica
das controversias, promulgamos, sob a prote-
cdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA RE-
PUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL:

CAPITULO 1l
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

Secao |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao ple-
no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho.
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Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lll - pluralismo de idéias e de concepcoes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicoes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacao dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publi-
co de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacao dada pela Emenda
Constitucional ne 53, de 2006)

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitu-
cional ne 53, de 2006)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores consi-
derados profissionais da educacao basica e sobre a fixacao de prazo para a
elaboracao ou adequacao de seus planos de carreira, no ambito da Uniao,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda
Constitucional ne 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, admi-
nistrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

§ 12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda Constitucional ne 11,
de 1996)
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§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicoes de pesquisa cientifica
e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n°e 11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela nao tiveram acesso na idade propria; (Redacdao dada pela Emenda
Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n¢ 59, de 2009)
Il - progressiva universalizacao do ensino médio gratuito; (Redacao dada
pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n¢ 53, de 2006)
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao ar-
tistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicoes do educando;
VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica, por
meio de programas suplementares de material didaticoescolar, transporte,
alimentacao e assisténcia a saude. (Redacao dada pela Emenda Constitu-
cional ne 59, de 2009)

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.
§ 2° - O nao-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 32 - Compete ao Poder PUblico recensear os educandos no ensino funda-
mental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
freqiiéncia a escola.




Art. 209. O ensino ¢é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes con-
dicoes:

| - cumprimento das normas gerais da educacao nacional;

Il - autorizacao e avaliacao de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serao fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores cultu-
rais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 12 - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 211. AUniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao
em regime de colaboracao seus sistemas de ensino.

§ 12 A Uniao organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios,
financiara as instituicoes de ensino publicas federais e exercera, em ma-
téria educacional, funcao redistributiva e supletiva, de forma a garantir
equalizacao de oportunidades educacionais e padrao minimo de qualidade
do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n>14,
de 1996)

§ 2° Os Municipios atuarao prioritariamente no ensino fundamental e na
educacao infantil. (Redacao dada pela Emenda Constitucional n¢ 14, de
1996)

§ 32 Os Estados e o Distrito Federal atuarao prioritariamente no ensino fun-
damental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)



§ 4° Na organizacao de seus sistemas de ensino, a Uniao, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios definirao formas de colaboracao, de modo
a assegurar a universalizacao do ensino obrigatorio. (Redacao dada pela
Emenda Constitucional n¢ 59, de 2009)

§ 50 A educacao basica publica atendera prioritariamente ao ensino regu-
lar. (Incluido pela Emenda Constitucional ne 53, de 2006)

Art. 212. AUniao aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Esta-
dos, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo,
da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de trans-
feréncias, na manutencao e desenvolvimento do ensino.

§ 1° - Aparcela da arrecadacao de impostos transferida pela Uniao aos Esta-
dos, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos
Municipios, nao é considerada, para efeito do calculo previsto neste artigo,
receita do governo que a transferir.

§ 2¢ - Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste artigo, se-
rao considerados os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os
recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 3° A distribuicao dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendi-
mento das necessidades do ensino obrigatorio, no que se refere a universa-
lizacao, garantia de padrao de qualidade e equidade, nos termos do plano
nacional de educacao. (Redacao dada pela Emenda Constitucional n¢ 59,
de 2009)

§ 4° - Os programas suplementares de alimentacao e assisténcia a saude
previstos no art. 208, VlI, serao financiados com recursos provenientes de
contribuicoes sociais e outros recursos orcamentarios.

§ 5° A educacao basica publica tera como fonte adicional de financiamento
a contribuicao social do salario-educacao, recolhida pelas empresas na for-




ma da lei. (Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) (Vide
Decreto n2 6.003, de 2006)

§ 62 As cotas estaduais e municipais da arrecadacao da contribuicao social
do salario-educacao serao distribuidas proporcionalmente ao niumero de
alunos matriculados na educacao basica nas respectivas redes publicas de
ensino. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serao destinados as escolas publicas, po-
dendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas,
definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade nao-lucrativa e apliquem seus excedentes finan-
ceiros em educacao;

Il - assegurem a destinacao de seu patriménio a outra escola comunitaria,
filantropica ou confessional, ou ao Poder Plblico, no caso de encerramento
de suas atividades.

§ 12 - Os recursos de que trata este artigo poderao ser destinados a bolsas
de estudo para o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que
demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e
cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia do educando,
ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na expansao
de sua rede na localidade.

§ 2° - As atividades universitarias de pesquisa e extensao poderao receber
apoio financeiro do Poder PUblico.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duracao de-
cenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacao em re-
gime de colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacao para assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino
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em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acbes integra-
das dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam
a: (Redacao dada pela Emenda Constitucional n¢ 59, de 2009)

| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizacao do atendimento escolar;

lIl - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacao para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacao de recursos publicos em edu-
cacao como proporcao do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)




CONSTITUICAO DO ESTADO DE SAO PAULO

CAPITULO Il
Da Educacao, da Cultura e dos Esportes e Lazer

SECAO |
Da Educacao

Artigo 237 - A educacao, ministrada com base nos principios estabelecidos
no artigo 205 e seguintes da Constituicao Federal e inspirada nos principios
de liberdade e solidariedade humana, tem por fim:

| - a compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compoem a comunidade;

Il - o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais da pessoa humana;
[ll - o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;
IV - 0 desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participa-
¢ao na obra do bem comum;

V - o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos conhecimen-
tos cientificos e tecnologicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio, preservando-o;

VI - a preservacao, difusao e expansao do patrimonio cultural;

VIl - a condenacao a qualquer tratamento desigual por motivo de convic-
cao filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe, raca ou sexo;

VIl - o desenvolvimento da capacidade de elaboracao e reflexao critica da
realidade.

Artigo 238 - A lei organizara o Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo,
levando em conta o principio da descentralizacao.
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Artigo 239 - O Poder Plblico organizara o Sistema Estadual de Ensino,
abrangendo todos os niveis e modalidades, incluindo a especial, estabele-
cendo normas gerais de funcionamento para as escolas publicas estaduais
e municipais, bem como para as particulares.

§ 1° - Os Municipios organizarao, igualmente, seus sistemas de ensino.

§ 2° - O Poder Publico oferecera atendimento especializado aos portadores
de deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino.

§ 3¢ - As escolas particulares estarao sujeitas a fiscalizacao, controle e ava-
liacao, na forma da lei.

Artigo 240 - Os Municipios responsabilizar-se-ao prioritariamente pelo en-
sino fundamental, inclusive para os que a ele nao tiveram acesso na idade
propria, e pré-escolar, s6 podendo atuar nos niveis mais elevados quando
a demanda naqueles niveis estiver plena e satisfatoriamente atendida, do
ponto de vista qualitativo e quantitativo.

Artigo 241 - O Plano Estadual de Educacao, estabelecido em lei, € de res-
ponsabilidade do Poder Publico Estadual, tendo sua elaboracao coordenada
pelo Executivo, consultados os orgaos descentralizados do Sistema Estadual
de Ensino, a comunidade educacional, e considerados os diagnodsticos e ne-
cessidades apontados nos Planos Municipais de Educacao.

Artigo 242 - O Conselho Estadual de Educacao € 6rgao normativo, consul-
tivo e deliberativo do sistema de ensino do Estado de Sao Paulo, com suas
atribuicées, organizacao e composicao definidas em lei.

Artigo 243 - Os critérios para criacao de Conselhos Regionais e Municipais
de Educacao, sua composicao e atribuicoes, bem como as normas para seu
funcionamento, serao estabelecidos e regulamentados por lei.




Artigo 244 - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disci-
plina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

Artigo 245 - Nos trés niveis de ensino, sera estimulada a pratica de esportes
individuais e coletivos, como complemento a formacao integral do indivi-
duo.

Paragrafo Unico - A pratica referida no “caput”, sempre que possivel, sera
levada em conta em face das necessidades dos portadores de deficiéncias.

Artigo 246 - E vedada a cessdo de uso de proprios publicos estaduais, para
o funcionamento de estabelecimentos de ensino privado de qualquer na-
tureza.

Artigo 247 - A educacao da crianca de zero a seis anos, integrada ao sistema
de ensino, respeitara as caracteristicas proprias dessa faixa etaria.

Artigo 248 - O 6rgao proprio de educacao do Estado sera responsavel pela
definicao de normas, autorizacao de funcionamento, supervisao e fiscaliza-
cao das creches e pré-escolas publicas e privadas no Estado.

Paragrafo unico - Aos Municipios, cujos sistemas de ensino estejam orga-
nizados, sera delegada competéncia para autorizar o funcionamento e su-
pervisionar as instituicoes de educacao das criancas de zero a seis anos de
idade.

Artigo 249 - O ensino fundamental, com oito anos de duracao é obrigatorio
para todas as criancas, a partir dos sete anos de idade, visando a propiciar
formacao basica e comum indispensavel a todos.
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§ 12 - E dever do Poder Piblico o provimento, em todo o territorio paulista,
de vagas em numero suficiente para atender a demanda do ensino funda-
mental obrigatorio e gratuito.

§ 2° - A atuacao da administracao publica estadual no ensino publico fun-
damental dar-se-a por meio de rede propria ou em cooperacao técnica e
financeira com os Municipios, nos termos do art. 30, VI, da Constituicao Fe-
deral, assegurando a existéncia de escolas com corpo técnico qualificado e
elevado padrao de qualidade, devendo ser definidas com os Municipios for-
mas de colaboracao, de modo a assegurar a universalizacao do ensino obri-
gatorio. - Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 21, de 14/2/2006.
§ 32 - O ensino fundamental publico e gratuito sera também garantido aos
jovens e adultos que, na idade propria, a ele nao tiveram acesso, e tera
organizacao adequada as caracteristicas dos alunos.

§ 4° - Cabera ao Poder Publico prover o ensino fundamental diurno e notur-
no, regular e supletivo, adequado as condicoes de vida do educando que ja
tenha ingressado no mercado de trabalho.

§ 5° - E permitida a matricula no ensino fundamental, a partir dos seis anos
de idade, desde que plenamente atendida a demanda das criancas de sete
anos de idade.

Artigo 250 - O Poder Publico responsabilizar-se-a pela manutencao e ex-
pansao do ensino médio, publico e gratuito, inclusive para os jovens e adul-
tos que, na idade propria, a ele nao tiveram acesso, tomando providéncias
para universaliza-lo.

§ 12 - O Estado provera o atendimento do ensino médio em curso diurno e
noturno, regular e supletivo, aos jovens e adultos, especialmente trabalha-
dores, de forma compativel com suas condicoes de vida.
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§ 2° - Além de outras modalidades que a lei vier a estabelecer no ensino
médio, fica assegurada a especificidade do curso de formacao do magisté-
rio para a pré-escola e das quatro primeiras séries do ensino fundamental,
inclusive com formacao de docentes para atuarem na educacao de porta-
dores de deficiéncias.

Artigo 251 - A lei assegurara a valorizacao dos profissionais de ensino, me-
diante fixacao de planos de carreira para o magistério publico, com piso
salarial profissional, carga horaria compativel com o exercicio das funcoes
e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos.

Artigo 252 - O Estado mantera seu proprio sistema de ensino superior, arti-
culado com os demais niveis.

Paragrafo Unico - O sistema de ensino superior do Estado de Sao Paulo in-
cluira universidades e outros estabelecimentos.

Artigo 253 - A organizacao do sistema de ensino superior do Estado sera
orientada para a ampliacao do niumero de vagas oferecidas no ensino pu-
blico diurno e noturno, respeitadas as condicoes para a manutencao da
qualidade de ensino e do desenvolvimento da pesquisa.

Paragrafo Unico - As universidades publicas estaduais deverao manter cur-
sos noturnos que, no conjunto de suas unidades, correspondam a um terco
pelo menos, do total das vagas por elas oferecidas.

Artigo 254 - A autonomia da universidade sera exercida, respeitando, nos
termos do seu estatuto, a necessaria democratizacao do ensino e a respon-
sabilidade publica da instituicao, observados os seguintes principios:
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| - utilizacao dos recursos de forma a ampliar o atendimento a demanda
social, tanto mediante cursos regulares, quanto atividades de extensao;

Il - representacao e participacao de todos os segmentos da comunidade
interna nos 6rgaos decisorios e na escolha de dirigentes, na forma de seus
estatutos.

§ 1° - A lei criara formas de participacao da sociedade, por meio de ins-
tancias publicas externas a universidade, na avaliacao do desempenho da
gestao dos recursos. (NR) - Redacao dada pela Emenda Constitucional n®
21, de 14/2/2006.

§ 2¢ - E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. (NR) - Redacao dada pela Emenda Constitu-
cional n¢ 21, de 14/2/2006.

§ 32 - O disposto no paragrafo anterior aplica-se as instituicoes de pesquisa
cientifica e tecnoldgica. (NR) - Redacao dada pela Emenda Constitucional
ne 21, de 14/2/2006.

Artigo 255 - O Estado aplicara, anualmente, na manutencao e no desen-
volvimento do ensino publico, no minimo, trinta por cento da receita
resultante de impostos, incluindo recursos provenientes de transferén-
cias.

Paragrafo Unico - A lei definira as despesas que se caracterizem como ma-
nutencao e desenvolvimento do ensino.

Artigo 256 - O Estado e os Municipios publicarao, até trinta dias apos o en-
cerramento de cada trimestre, informacoes completas sobre receitas arre-
cadadas e transferéncias de recursos destinados a educacao, nesse periodo
e discriminadas por nivel de ensino.




Artigo 257 - A distribuicao dos recursos publicos assegurara prioridade ao
atendimento das necessidades do ensino fundamental.

Paragrafo Unico - Parcela dos recursos publicos destinados a educacao de-
vera ser utilizada em programas integrados de aperfeicoamento e atualiza-
cao para os educadores em exercicio no ensino publico.

Artigo 258 - O Poder Publico podera, mediante convénio, destinar parcela
dos recursos de que trata o artigo 255 a instituicoes filantropicas, definidas
em lei, para a manutencao e o desenvolvimento de atendimento educa-
cional, especializado e gratuito a educandos portadores de necessidades
especiais. Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 13, de 4/12/2001.



DECRETO N2 6.949, DE 25 DE AGOSTO DE 2009

Promulga a Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Pro-
tocolo Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de marco de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art.
84, inciso IV, da Constituicao, e

Considerando que o Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto Le-
gislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, conforme o procedimento do § 3°
do art. 5° da Constituicao, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
marco de 2007;

Considerando que o Governo brasileiro depositou o instrumento de ratifi-
cacao dos referidos atos junto ao Secretario-Geral das Nacoes Unidas em
1° de agosto de 2008;

Considerando que os atos internacionais em apreco entraram em vigor para
o Brasil, no plano juridico externo, em 31 de agosto de 2008;

DECRETA:

Art. 12 A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, apensos por copia ao presente Decreto, serao exe-
cutados e cumpridos tao inteiramente como neles se contém.

Art. 2° Sao sujeitos a aprovacao do Congresso Nacional quaisquer atos que
possam resultar em revisao dos referidos diplomas internacionais ou que
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acarretem encargos ou Compromissos gravosos ao patriménio nacional, nos
termos do art. 49, inciso |, da Constituicao.

Art. 3¢ Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 25 de agosto de 2009; 188¢ da Independéncia e 121° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Celso Luiz Nunes Amorim

CONVENCZ\O SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
Preambulo

Os Estados Partes da presente Convencao,

a) Relembrando os principios consagrados na Carta das Nacoes Unidas, que
reconhecem a dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e inaliena-
veis de todos os membros da familia humana como o fundamento da liber-
dade, da justica e da paz no mundo,

b) Reconhecendo que as Nacoes Unidas, na Declaracao Universal dos Direi-
tos Humanos e nos Pactos Internacionais sobre Direitos Humanos, procla-
maram e concordaram que toda pessoa faz jus a todos os direitos e liber-
dades ali estabelecidos, sem distincao de qualquer espécie,

c) Reafirmando a universalidade, a indivisibilidade, a interdependéncia e
a inter-relacao de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais,
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bem como a necessidade de garantir que todas as pessoas com deficiéncia
os exercam plenamente, sem discriminacao,

d) Relembrando o Pacto Internacional dos Direitos Economicos, Sociais e
Culturais, o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos, a Convencao
Internacional sobre a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacao Ra-
cial, a Convencao sobre a Eliminacao de todas as Formas de Discriminacao
contra a Mulher, a Convencao contra a Tortura e Outros Tratamentos ou
Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, a Convencao sobre os Direitos da
Crianca e a Convencao Internacional sobre a Protecao dos Direitos de Todos
os Trabalhadores Migrantes e Membros de suas Familias,

e) Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolucao e que a de-
ficiéncia resulta da interacao entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva partici-
pacao dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas,

f) Reconhecendo a importancia dos principios e das diretrizes de politica,
contidos no Programa de Acao Mundial para as Pessoas Deficientes e nas
Normas sobre a Equiparacao de Oportunidades para Pessoas com Deficién-
cia, para influenciar a promocao, a formulacao e a avaliacao de politicas,
planos, programas e acoes em niveis nacional, regional e internacional para
possibilitar maior igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia,
g) Ressaltando a importancia de trazer questoes relativas a deficiéncia ao
centro das preocupacoes da sociedade como parte integrante das estraté-
gias relevantes de desenvolvimento sustentavel,

h) Reconhecendo também que a discriminacao contra qualquer pessoa, por
motivo de deficiéncia, configura violacao da dignidade e do valor inerentes
ao ser humano,
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i) Reconhecendo ainda a diversidade das pessoas com deficiéncia,

j) Reconhecendo a necessidade de promover e proteger os direitos huma-
nos de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que requerem
maior apoio,

k) Preocupados com o fato de que, nao obstante esses diversos instru-
mentos e compromissos, as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar
barreiras contra sua participacao como membros iguais da sociedade e vio-
lacoes de seus direitos humanos em todas as partes do mundo,

l) Reconhecendo a importancia da cooperacao internacional para melhorar
as condicoes de vida das pessoas com deficiéncia em todos os paises, par-
ticularmente naqueles em desenvolvimento,

m) Reconhecendo as valiosas contribuicoes existentes e potenciais das pes-
soas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas comuni-
dades, e que a promocao do pleno exercicio, pelas pessoas com deficiéncia,
de seus direitos humanos e liberdades fundamentais e de sua plena partici-
pacao na sociedade resultara no fortalecimento de seu senso de pertenci-
mento a sociedade e no significativo avanco do desenvolvimento humano,
social e econdémico da sociedade, bem como na erradicacao da pobreza,
n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua
autonomia e independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer
as proprias escolhas,

0) Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade
de participar ativamente das decisoes relativas a programas e politicas,
inclusive aos que lhes dizem respeito diretamente,

p) Preocupados com as dificeis situacoes enfrentadas por pessoas com de-
ficiéncia que estao sujeitas a formas multiplas ou agravadas de discrimi-
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nacao por causa de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinides politicas ou
de outra natureza, origem nacional, étnica, nativa ou social, propriedade,
nascimento, idade ou outra condicao,

q) Reconhecendo que mulheres e meninas com deficiéncia estao freqiien-
temente expostas a maiores riscos, tanto no lar como fora dele, de sofrer
violéncia, lesdes ou abuso, descaso ou tratamento negligente, maus-tratos
ou exploracao,

r) Reconhecendo que as criancas com deficiéncia devem gozar plenamente de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de opor-
tunidades com as outras criancas e relembrando as obrigacoes assumidas com
esse fim pelos Estados Partes na Convencao sobre os Direitos da Crianca,

s) Ressaltando a necessidade de incorporar a perspectiva de género aos es-
forcos para promover o pleno exercicio dos direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte das pessoas com deficiéncia,

t) Salientando o fato de que a maioria das pessoas com deficiéncia vive em
condicoes de pobreza e, nesse sentido, reconhecendo a necessidade critica
de lidar com o impacto negativo da pobreza sobre pessoas com deficiéncia,
u) Tendo em mente que as condicoes de paz e seguranca baseadas no ple-
no respeito aos propdsitos e principios consagrados na Carta das Nacoes
Unidas e a observancia dos instrumentos de direitos humanos sao indispen-
saveis para a total protecao das pessoas com deficiéncia, particularmente
durante conflitos armados e ocupacao estrangeira,

v) Reconhecendo a importancia da acessibilidade aos meios fisico, social,
economico e cultural, a saude, a educacao e a informacao e comunicacao,
para possibilitar as pessoas com deficiéncia o pleno gozo de todos os direi-
tos humanos e liberdades fundamentais,
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w) Conscientes de que a pessoa tem deveres para com outras pessoas e
para com a comunidade a que pertence e que, portanto, tem a responsa-
bilidade de esforcar-se para a promocao e a observancia dos direitos reco-
nhecidos na Carta Internacional dos Direitos Humanos,

x) Convencidos de que a familia € o nucleo natural e fundamental da socie-
dade e tem o direito de receber a protecao da sociedade e do Estado e de
que as pessoas com deficiéncia e seus familiares devem receber a protecao
e a assisténcia necessarias para tornar as familias capazes de contribuir
para o exercicio pleno e eqiiitativo dos direitos das pessoas com deficién-
Cia,

y) Convencidos de que uma convencao internacional geral e integral para
promover e proteger os direitos e a dignidade das pessoas com deficiéncia
prestara significativa contribuicao para corrigir as profundas desvantagens
sociais das pessoas com deficiéncia e para promover sua participacao na
vida econdmica, social e cultural, em igualdade de oportunidades, tanto
nos paises em desenvolvimento como nos desenvolvidos,

Acordaram o seguinte:

Artigo 1
Proposito

O proposito da presente Convencao € promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fun-
damentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela
sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacao
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com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condicdes com as demais pessoas.

Artigo 2
Definicoes

Para os propositos da presente Convencao:

“Comunicacao” abrange as linguas, a visualizacao de textos, o BRAILLE, a
comunicacao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia
acessivel, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas audi-
tivos e os meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos aumenta-
tivos e alternativos de comunicacao, inclusive a tecnologia da informacao
e comunicacao acessiveis;

“Lingua” abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas de comuni-
cacao nao-falada;

“Discriminacao por motivo de deficiéncia” significa qualquer diferenciacao,
exclusao ou restricao baseada em deficiéncia, com o propodsito ou efeito
de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, o desfrute ou o exercicio,
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, de todos os direi-
tos humanos e liberdades fundamentais nos ambitos politico, economico,
social, cultural, civil ou qualquer outro. Abrange todas as formas de discri-
minacao, inclusive a recusa de adaptacao razoavel;

“Adaptacao razoavel” significa as modificacoes e os ajustes necessarios e
adequados que nao acarretem onus desproporcional ou indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia
possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos humanos e liberdades fundamentais;

&z




“Desenho universal” significa a concepcao de produtos, ambientes, pro-
gramas e servicos a serem usados, na maior medida possivel, por todas as
pessoas, sem necessidade de adaptacao ou projeto especifico. O “desenho
universal” nao excluira as ajudas técnicas para grupos especificos de pes-
soas com deficiéncia, quando necessarias.

Artigo 3
Principios gerais

Os principios da presente Convencao sao:

a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a
liberdade de fazer as proprias escolhas, e a independéncia das pessoas;

b) A nao-discriminacao;

c) A plena e efetiva participacao e inclusao na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacao das pessoas com deficiéncia
como parte da diversidade humana e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre o homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criancas com de-
ficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar sua iden-
tidade.

Artigo 4
Obrigacoes gerais

1. Os Estados Partes se comprometem a assegurar e promover o pleno exer-
cicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as

@&



pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminacao por causa de
sua deficiéncia. Para tanto, os Estados Partes se comprometem a:

a) Adotar todas as medidas legislativas, administrativas e de qualquer ou-
tra natureza, necessarias para a realizacao dos direitos reconhecidos na
presente Convencao;

b) Adotar todas as medidas necessarias, inclusive legislativas, para modifi-
car ou revogar leis, regulamentos, costumes e praticas vigentes, que cons-
tituirem discriminacao contra pessoas com deficiéncia;

c) Levar em conta, em todos os programas e politicas, a protecao e a pro-
mocao dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia;

d) Abster-se de participar em qualquer ato ou pratica incompativel com a
presente Convencao e assegurar que as autoridades publicas e instituicoes
atuem em conformidade com a presente Convencao;

e) Tomar todas as medidas apropriadas para eliminar a discriminacao base-
ada em deficiéncia, por parte de qualquer pessoa, organizacao ou empresa
privada;

f) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento de produtos, ser-
vicos, equipamentos e instalacdes com desenho universal, conforme de-
finidos no Artigo 2 da presente Convencao, que exijam o minimo possivel
de adaptacao e cujo custo seja o minimo possivel, destinados a atender
as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia, a promover sua
disponibilidade e seu uso e a promover o desenho universal quando da ela-
boracao de normas e diretrizes;

g) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a dis-
ponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da
informacao e comunicacao, ajudas técnicas para locomocao, dispositivos e
tecnologias assistivas, adequados a pessoas com deficiéncia, dando priori-
dade a tecnologias de custo acessivel;




h) Propiciar informacao acessivel para as pessoas com deficiéncia a respei-
to de ajudas técnicas para locomocao, dispositivos e tecnologias assistivas,
incluindo novas tecnologias bem como outras formas de assisténcia, servi-
cos de apoio e instalacoes;

i) Promover a capacitacao em relacao aos direitos reconhecidos pela pre-
sente Convencao dos profissionais e equipes que trabalham com pessoas
com deficiéncia, de forma a melhorar a prestacao de assisténcia e servicos
garantidos por esses direitos.

2. Em relacao aos direitos econémicos, sociais e culturais, cada Estado Par-
te se compromete a tomar medidas, tanto quanto permitirem os recursos
disponiveis e, quando necessario, no ambito da cooperacao internacional,
a fim de assegurar progressivamente o pleno exercicio desses direitos, sem
prejuizo das obrigacoes contidas na presente Convencao que forem ime-
diatamente aplicaveis de acordo com o direito internacional.

3. Na elaboracao e implementacao de legislacao e politicas para aplicar a
presente Convencao e em outros processos de tomada de decisao relativos
as pessoas com deficiéncia, os Estados Partes realizardao consultas estreitas
e envolverao ativamente pessoas com deficiéncia, inclusive criancas com
deficiéncia, por intermédio de suas organizacoes representativas.

4. Nenhum dispositivo da presente Convencao afetara quaisquer disposi-
cOes mais propicias a realizacao dos direitos das pessoas com deficiéncia,
as quais possam estar contidas na legislacao do Estado Parte ou no direito
internacional em vigor para esse Estado. Nao havera nenhuma restricao ou
derrogacao de qualquer dos direitos humanos e liberdades fundamentais
reconhecidos ou vigentes em qualquer Estado Parte da presente Conven-
cao, em conformidade com leis, convencoes, regulamentos ou costumes,
sob a alegacao de que a presente Convencao nao reconhece tais direitos e
liberdades ou que os reconhece em menor grau.
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5. As disposicoes da presente Convencao se aplicam, sem limitacao ou ex-
cecao, a todas as unidades constitutivas dos Estados federativos.

Artigo 24
Educacao

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia
a educacao. Para efetivar esse direito sem discriminacao e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurarao sistema educa-
cional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de
toda a vida, com os seguintes objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade
e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e
da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilida-
des fisicas e intelectuais;

c) A participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre.

2. Para a realizacao desse direito, os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclu-
sivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condicoes com as demais pessoas ha comunidade em que vivem;
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c) Adaptacoes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em am-
bientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusao plena.

3. Os Estados Partes assegurarao as pessoas com deficiéncia a possibilidade
de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a faci-
litar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacao no sistema
de ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomarao
medidas apropriadas, incluindo:

a) Facilitacao do aprendizado do BRAILLE, escrita alternativa, modos,
meios e formatos de comunicacao aumentativa e alternativa, e habilidades
de orientacao e mobilidade, além de facilitacao do apoio e aconselhamen-
to de pares;

b) Facilitacao do aprendizado da lingua de sinais e promocao da identidade
lingliistica da comunidade surda;

c) Garantia de que a educacao de pessoas, em particular criancas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicacao mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes to-
marao medidas apropriadas para empregar professores, inclusive profes-
sores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou
do BRAILLE, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
niveis de ensino. Essa capacitacao incorporara a conscientizacao da defici-
éncia e a utilizacao de modos, meios e formatos apropriados de comunica-
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cao aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos, como
apoios para pessoas com deficiéncia.

5. Os Estados Partes assegurarao que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com
sua vocacao, educacao para adultos e formacao continuada, sem discrimina-
cao e em igualdade de condicées. Para tanto, os Estados Partes assegurarao
a provisao de adaptacoes razoaveis para pessoas com deficiéncia.




POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria Ministerial ne 555, de 5
de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°
948, de 09 de outubro de 2007.

| - Introducao

O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma acao politica, cultu-
ral, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacao. A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacao a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao
da exclusao dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evi-
denciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, a educacao inclusiva assume espaco central
no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacao da logica da exclusao. A partir dos referenciais para a constru-
cao de sistemas educacionais inclusivos, a organizacao de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas.
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Nesta perspectiva, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao Es-
pecial apresenta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, que acompanha os avancos do conhecimento e das
lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma edu-
cacao de qualidade para todos os alunos.

Il - Marcos historicos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visao da educacao que deli-
mita a escolarizacao como privilégio de um grupo, uma exclusao que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem
social. A partir do processo de democratizacao da escola, evidencia-se o
paradoxo inclusao/exclusao quando os sistemas de ensino universalizam o
acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padroes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclu-
sao tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacao
e integracao, que pressupoem a selecao, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visao dos direitos humanos e do conceito de cidadania funda-
mentado no reconhecimento das diferencas e na participacao dos sujeitos,
decorre uma identificacao dos mecanismos e processos de hierarquizacao
que operam na regulacao e producao das desigualdades. Essa problemati-
zacao explicita os processos normativos de distincao dos alunos em razao
de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linglisticas, en-
tre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacao escolar.

A educacao especial se organizou tradicionalmente como atendimento edu-
cacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando dife-
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rentes compreensoes, terminologias e modalidades que levaram a criacao
de instituicoes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizacao, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente anco-
rados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos, definem as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época
do Império, com a criacao de duas instituicoes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant - IBC, e o Ins-
tituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos - INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século
XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicao especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a pri-
meira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE; e, em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN, Lei n®4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais”
a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os alunoscom “deficiéncias fisicas, mentais, os que se en-
contram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, nao promove a organizacao de um sistema de ensino capaz
de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.
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Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP,
responsavel pela geréncia da educacao especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou acées educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacao, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, nao se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacao, permanecendo a concepcao de “politicas especiais” para tratar
da educacao de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com
superdotacao, apesar do acesso ao ensino regular, nao é organizado um
atendimento especializado que considere as suas singularidades de apren-
dizagem.

A Constituicao Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamen-
tais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (art. 39, inciso 1V).
Define, no artigo 205, a educacao como um direito de todos, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualifica-
¢cao para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade
de condicbes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo
55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais
ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a Decla-
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racao Mundial de Educacao para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca
(1994) passam a influenciar a formulacao das politicas publicas da educa-
cao inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientan-
do o processo de “integracao instrucional” que condiciona o acesso as
classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condicoes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19). Ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir de padroes homogéneos de
participacao e aprendizagem, a Politica nao provoca uma reformulacao
das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a respon-
sabilidade da educacao desses alunos exclusivamente no ambito da edu-
cacao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n¢ 9.394/96,
no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para aten-
der as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que
nao atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracao de estudos aos su-
perdotados para conclusao do programa escolar. Também define, dentre as
normas para a organizacao da educacao basica, a “possibilidade de avan-
CO nos cursos € nas séries mediante verificacao do aprendizado” (art. 24,
inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de traba-
lho, mediante cursos e exames” (art. 37).
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Em 1999, o Decreto n¢ 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dis-
por sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacao especial como uma modalidade transversal
a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacao comple-
mentar da educacao especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Edu-
cacao Especial na Educacao Basica, Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no arti-
go 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as es-
colas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicOes necessarias para uma
educacao de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educacao especial para realizar o aten-
dimento educacional especializado complementar ou suplementar a esco-
larizacao, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular,
nao potencializam a adocao de uma politica de educacao inclusiva na rede
publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacao - PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacao deveria produzir seria a cons-
trucao de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino
favorecam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alu-
nos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacao docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.
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A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacao com base na deficiéncia toda diferenciacao ou exclusao que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberda-
des fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na educacao,
exigindo uma reinterpretacao da educacao especial, compreendida no con-
texto da diferenciacao, adotado para promover a eliminacao das barreiras
que impedem o acesso a escolarizacao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolucao CNE/CP ne 1/2002,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica, define que as instituicoes de ensino su-
perior devem prever, em sua organizacao curricular, formacao docente
voltada para a atencao a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais es-
peciais.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
meio legal de comunicacao e expressao, determinando que sejam garan-
tidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao, bem como a
inclusao da disciplina de LIBRAS como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacao de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para o uso, o
ensino, a producao e a difusao do sistema BRAILLE em todas as moda-
lidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia BRAILLE para a
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Lingua Portuguesa e a recomendacao para o seu uso em todo o territério
nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacao Inclusiva: direito
a diversidade, com vistas a apoiar a transformacao dos sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacao de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garan-
tia do direito de acesso de todos a escolarizacao, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério PUblico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacao de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusao educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 re-
gulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas
e critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel,
do Ministério das Cidades, € desenvolvido com o objetivo de promover a
acessibilidade urbana e apoiar acoes que garantam o acesso universal aos
espacos publicos.

O Decreto n¢ 5.626/05, que regulamenta a Lei n¢ 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispoe sobre a inclusao da LIBRAS como
disciplina curricular, a formacao e a certificacao de professor, instrutor e
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tradutor/intérprete de LIBRAS, o ensino da Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua para alunos surdos e a organizacao da educacao bilinglie no
ensino regular.

Em 2005, com a implantacao dos Nucleos de Atividades de Altas Habilida-
des/Superdotacao -NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sao
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdo-
tacao para o atendimento educacional especializado, para a orientacao as
familias e a formacao continuada dos professores, constituindo a organiza-
cao da politica de educacao inclusiva de forma a garantir esse atendimento
aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados-Par-
tes devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis
de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social compativel com a meta da plena participacao e inclusao, adotando
medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia nao se-
jam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacao
de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental in-
clusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicdes com as demais
pessoas ha comunidade em que vivem (Art.24).
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Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministé-
rios da Educacao e da Justica, juntamente com a Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, lancam o Plano
Nacional de Educacao em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas
acoes, contemplar, no curriculo da educacao basica, tematicas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver acoes afirmativas que possibilitem
acesso e permanéncia na educacao superior.

Em 2007, € lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE, reafir-
mado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao de professores para
a educacao especial, a implantacao de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia
das pessoas com deficiéncia na educacao superior e o monitoramento do
acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacao Continuada -
BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacao: razoes,
principios e programas € reafirmada a visao que busca superar a oposicao
entre educacao regular e educacao especial.

Contrariando a concepcao sistémica da transversalidade da educacao es-
pecial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacao
nao se estruturou na perspectiva da inclusao e do atendimento as neces-
sidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicoes para o acesso e per-
manéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino
(2007, p. 09).
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Para a implementacao do PDE é publicado o Decreto n° 6.094/2007, que es-
tabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacao, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas
publicas.

lll - Diagnéstico da Educacéao Especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de
educacao basica, possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da educa-
cao especial: acesso a educacao basica, matricula na rede publica, ingres-
so nas classes comuns, oferta do atendimento educacional especializado,
acessibilidade nos prédios escolares, municipios com matricula de alunos
com necessidades educacionais especiais, escolas com acesso ao ensino
regular e formacao docente para o atendimento as necessidades educacio-
nais especiais dos alunos.

Para compor esses indicadores no ambito da educacao especial, o Cen-
so Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao numero geral de ma-
triculas; a oferta da matricula nas escolas pUblicas, escolas privadas e
privadas sem fins lucrativos; as matriculas em classes especiais, escola
especial e classes comuns de ensino regular; ao niUmero de alunos do en-
sino regular com atendimento educacional especializado; as matriculas,
conforme tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao; a infra-estrutura das escolas quanto a acessi-
bilidade arquitetonica, a sala de recursos ou aos equipamentos especifi-
cos; e a formacao dos professores que atuam no atendimento educacional
especializado.
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A partir de 2004, sao efetivadas mudancas no instrumento de pesquisa do
Censo, que passa a registrar a série ou ciclo escolar dos alunos identifica-
dos no campo da educacao especial, possibilitando monitorar o percurso
escolar. Em 2007, o formulario impresso do Censo Escolar foi transformado
em um sistema de informacoes on-line, o Censo Web, que qualifica o pro-
cesso de manipulacao e tratamento das informacoes, permite atualizacao
dos dados dentro do mesmo ano escolar, bem como possibilita o cruzamen-
to com outros bancos de dados, tais como os das areas de saude, assistén-
cia e previdéncia social. Também sao realizadas alteracoes que ampliam o
universo da pesquisa, agregando informacoes individualizadas dos alunos,
das turmas, dos professores e da escola.

Com relacao aos dados da educacao especial, o Censo Escolar registra uma
evolucao nas matriculas, de 337.326 em 1998 para 700.624 em 2006, ex-
pressando um crescimento de 107%. No que se refere ao ingresso em clas-
ses comuns do ensino regular, verifica-se um crescimento de 640%, passan-
do de 43.923 alunos em 1998 para 325.316 em 2006, conforme demonstra
o grafico a seguir:
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Quanto a distribuicao dessas matriculas nas esferas pUblica e privada, em
1998 registra-se 179.364 (53,2%) alunos na rede publica e 157.962 (46,8%)
nas escolas privadas, principalmente em instituicées especializadas filan-
tropicas. Com o desenvolvimento das acoes e politicas de educacao inclusi-
va nesse periodo, evidencia-se um crescimento de 146% das matriculas nas
escolas publicas, que alcancaram 441.155 (63%) alunos em 2006, conforme
demonstra o grafico:
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Com relacao a distribuicao das matriculas por etapa de ensino em 2006:
112.988 (16%) estao na educacao infantil, 466.155 (66,5%) no ensino fun-
damental, 14.150 (2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacao de
jovens e adultos, e 48.911 (6,3%) na educacao profissional. No ambito da
educacao infantil, ha uma concentracao de matriculas nas escolas e classes
especiais, com o registro de 89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estao
matriculados em turmas comuns.

O Censo da Educacao Especial na educacao superior registra que, entre
2003 e 2005, o numero de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos, re-
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presentando um crescimento de 136%. A evolucao das acoes referentes a
educacao especial nos Gltimos anos é expressa no crescimento de 81% do
numero de municipios com matriculas, que em 1998 registra 2.738 munici-
pios (49,7%) e, em 2006 alcanca 4.953 municipios (89%).

Aponta também o aumento do nimero de escolas com matricula, que em
1998 registra apenas 6.557 escolas e, em 2006 passa a registrar 54.412,
representando um crescimento de 730%. Das escolas com matricula em
2006, 2.724 sao escolas especiais, 4.325 sao escolas comuns com classe
especial e 50.259 sao escolas de ensino regular com matriculas nas tur-
mas comuns.

O indicador de acessibilidade arquitetonica em prédios escolares, em
1998, aponta que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matri-
cula de alunos com necessidades educacionais especiais possuiam sani-
tarios com acessibilidade. Em 2006, das 54.412 escolas com matriculas
de alunos atendidos pela educacao especial, 23,3% possuiam sanitarios
com acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias ade-
quadas (dado nao coletado em 1998). No ambito geral das escolas de
educacao basica, o indice de acessibilidade dos prédios, em 2006, é de
apenas 12%.

Com relacao a formacao inicial dos professores que atuam na educacao
especial, o Censo de 1998, indica que 3,2% possui ensino fundamental, 51%
ensino médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores nes-
sa funcao, 0,62% registram ensino fundamental, 24% ensino médio e 75,2%
ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8% desses professores, declararam
ter curso especifico nessa area de conhecimento.
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IV - Objetivo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao In-
clusiva tem como objetivo o0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas ha-
bilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,

garantindo:

Transversalidade da educacao especial desde a educacao infantil até a
educacao superior;

Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino;

Formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacao para a inclusao escolar;

Participacao da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacao; e

Articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas.
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V - Alunos atendidos pela Educacao Especial

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacao especial,
organizada de forma paralela a educacao comum, seria a forma mais apro-
priada para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou que
nao se adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino.

Essa concepcao exerceu impacto duradouro na historia da educacao espe-
cial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposicao a sua dimensao pedagodgica. O desenvolyvi-
mento de estudos no campo da educacao e dos direitos humanos vém mo-
dificando os conceitos, as legislacOes, as praticas educacionais e de gestao,
indicando a necessidade de se promover uma reestruturacao das escolas de
ensino regular e da educacao especial.

Em 1994, a Declaracao de Salamanca proclama que as escolas regulares
com orientacao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais es-
peciais devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador
que “as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente
de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou
outras” (BRASIL, 2006, p. 330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser am-
plamente disseminado a partir dessa Declaracao, ressalta a interacao das
caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social.
No entanto, mesmo com uma perspectiva conceitual que aponte para a
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organizacao de sistemas educacionais inclusivos, que garanta o acesso de
todos os alunos e os apoios necessarios para sua participacao e aprendiza-
gem, as politicas implementadas pelos sistemas de ensino nao alcancaram
esse objetivo.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a integrar
a proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Nestes
casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a edu-
cacao especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando
para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.
A educacao especial direciona suas acoes para o atendimento as especifici-
dades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma atuacao
mais ampla na escola, orienta a organizacao de redes de apoio, a formacao
continuada, a identificacao de recursos, servicos e o desenvolvimento de
praticas colaborativas.

Os estudos mais recentes no campo da educacao especial enfatizam que
as definicoes e uso de classificacoes devem ser contextualizados, nao se
esgotando na mera especificacao ou categorizacao atribuida a um quadro
de deficiéncia, transtorno, distUrbio, sindrome ou aptidao.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando
o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacao pedago-
gica voltada para alterar a situacao de exclusao, reforcando a importancia
dos ambientes heterogéneos para a promocao da aprendizagem de todos
os alunos.
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A partir dessa conceituacao, considera-se pessoa com deficiéncia aque-
la que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou
sensorial que, em interacao com diversas barreiras, podem ter restringida
sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sao aqueles que apresentam al-
teracoes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicacao,
um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repeti-
tivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacao
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, iso-
ladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendi-
zagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse.

VI - Diretrizes da Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva

A educacao especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especiali-
zado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacao
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regu-
lar.

O atendimento educacional especializado tem como funcao identificar, ela-
borar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessi-
dades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
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nao sendo substitutivas a escolarizacao. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e indepen-
déncia na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sao dispo-
nibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens
e codigos especificos de comunicacao e sinalizacao e tecnologia assistiva.
Ao longo de todo o processo de escolarizacao esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagogica do ensino comum. O atendimento
educacional especializado é acompanhado por meio de instrumentos que
possibilitem monitoramento e avaliacao da oferta realizada nas escolas
da rede publica e nos centros de atendimento educacional especializados
publicos ou conveniados.

O acesso a educacao tem inicio na educacao infantil, na qual se desen-
volvem as bases necessarias para a construcao do conhecimento e desen-
volvimento global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas di-
ferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as dife-
rencas favorecem as relacoes interpessoais, o respeito e a valorizacao da
crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de estimulacao precoce, que objetivam oti-
mizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os
servicos de saude e assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da
educacao basica, o atendimento educacional especializado é organizado
para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatoria
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dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servico
educacional.

Desse modo, na modalidade de educacao de jovens e adultos e educacao
profissional, as acoes da educacao especial possibilitam a ampliacao de
oportunidades de escolarizacao, formacao para ingresso no mundo do tra-
balho e efetiva participacao social.

A interface da educacao especial na educacao indigena, do campo e qui-
lombola deve assegurar que os recursos, servicos e atendimento educacio-
nal especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos
com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na educacao superior, a educacao especial se efetiva por meio de acoes
gue promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao dos alunos. Estas
acoes envolvem o planejamento e a organizacao de recursos e servicos
para a promocao da acessibilidade arquitetonica, nas comunicacoes, nos
sistemas de informacao, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem
ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas
as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingue
- Lingua Portuguesa/LIBRAS desenvolve o ensino escolar na Lingua Portu-
guesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/
intérprete de LIBRAS e Lingua Portuguesa e o ensino da LIBRAS para os de-
mais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para esses

®




alunos é ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de
sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja
com outros surdos em turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacao
de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasi-
leira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua, do sistema BRAILLE, do Soroban, da orientacao e mobilidade, das
atividades de vida auténoma, da comunicacao alternativa, do desenvolvi-
mento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacao e producao de materiais didaticos e pedagogicos,
da utilizacao de recursos Opticos e nao opticos, da tecnologia assistiva e
outros.

A avaliacao pedagdgica como processo dinamico considera tanto o conhe-
cimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acao pedagogica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacao ao
seu progresso individual, prevalecendo na avaliacao os aspectos qualitati-
vos que indiquem as intervencoes pedagogicas do professor. No processo
de avaliacao, o professor deve criar estratégias considerando que alguns
alunos podem demandar ampliacao do tempo para a realizacao dos traba-
lhos e o uso da lingua de sinais, de textos em BRAILLE, de informatica ou
de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacao especial na perspec-
tiva da educacao inclusiva, disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/
intérprete de LIBRAS e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador
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dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimenta-
cao, locomocao, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano
escolar.

Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita
a sua atuacao no atendimento educacional especializado, aprofunda o ca-
rater interativo e interdisciplinar da atuacao nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional es-
pecializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicoes de educacao su-
perior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacao especial.

Para assegurar a intersetorialidade na implementacao das politicas publicas
a formacao deve contemplar conhecimentos de gestao de sistema educa-
cional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria
com outras areas, visando a acessibilidade arquitetonica, aos atendimen-
tos de saude, a promocao de acoes de assisténcia social, trabalho e justica.
Os sistemas de ensino devem organizar as condicoes de acesso aos espa-
cos, aos recursos pedagogicos e a comunicacao que favorecam a promocao
da aprendizagem e a valorizacao das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser as-
segurada mediante a eliminacao de barreiras arquitetonicas, urbanisticas,
na edificacao - incluindo instalacoes, equipamentos e mobiliarios - e nos
transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacoes e informa-
coes.

®




VIl - Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional. LDB 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional. LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa
Oficial, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Lei n°
7.853, de 24 de outubro de 1989.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil. Lei n2 8.069, de 13
de julho de 1990.

BRASIL. Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos: plano de acao para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.

UNESCO, Jomtiem/Tailandia, 1990.

BRASIL. Declaracao de Salamanca e linha de acao sobre necessidades edu-
cativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional. LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

®



BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Decreto
n 3.298, de 20 de dezembro de 1999.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Diretri-
zes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica. Brasilia: MEC/
SEESP, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001.
Aprova o Plano Nacional de Educacao e da outras providéncias.

BRASIL. Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala: 2001.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002. Dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS e da outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacado. Portaria n° 2.678, de 24 de setembro
de 2002. Disponivel em: ftp://ftp.fnde.gov.br/web/resolucoes 2002/
por2678 24092002.doc

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Decreto
n2 5.296 de 02 de dezembro de 2004.

BRASIL. Ministério PUblico Federal. O acesso de alunos com deficiéncia as
escolas e classes comuns da rede regular de ensino. Fundacao Procurador
Pedro Jorge de Melo e Silva( Orgs). 22 ed. ver. e atualiz. Brasilia: Procura-
doria Federal dos Direitos do Cidadao, 2004.

®




BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Decreto
ne 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n¢ 10.436, de 24
de abril de 2002.

BRASIL. Comité Nacional de Educacao em Direitos Humanos. Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direi-
tos Humanos, Ministério da Educacao, Ministério da Justica, UNESCO, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Direito a
educacao: subsidios para a gestao dos sistemas educacionais - orientacoes
gerais e marcos legais.

Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

BRASIL. IBGE. Censo Demografico, 2000 Disponivel em: <http://www.ibge.
gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/default.shtm>. Acesso
em: 20 de jan. 2007.

BRASIL. INEP. Censo Escolar, 2006. Disponivel em: <http:// http://www.
inep.gov. br/basica/censo/default.asp >. Acesso em: 20 de jan. 2007.

BRASIL. Ministério da Educacao. Plano de Desenvolvimento da Educacao:
razoes, principios e programas. Brasilia: MEC, 2007.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, 2006.

Componentes do Grupo de Trabalho
Claudia Pereira Dutra - MEC/SEESP
Secretaria de Educacao Especial

®



Claudia Maffini Griboski - MEC/SEESP
Diretora de Politicas de Educacao Especial

Denise de Oliveira Alves - MEC/SEESP
Coordenadora Geral de Articulacao da Politica de Inclusao nos Sistemas de
Ensino

Katia Aparecida Marangon Barbosa - MEC/SEESP
Coordenadora Geral da Politica Pedagdgica da Educacao Especial

Antonio Carlos do Nascimento Osério

Professor da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS.

Doutor em Educacao pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo -
PUC/SP (1996).

Atua principalmente nos seguintes temas: politicas educacionais, minorias
sociais, educacao especial e direito a educacao.

Claudio Roberto Baptista

Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.

Doutor em Educacao pela Universita degli Studi di Bologna (1996), Italia.
Coordenador do Nucleo de Estudos em Politicas de Inclusao Escolar - NE-
PIE/UFRGS. Atua principalmente nos seguintes temas: educacao especial,
politicas de inclusao, relacoes entre pensamento sistémico e educacao e
transtornos globais do desenvolvimento.

Denise de Souza Fleith

Professora da Universidade de Brasilia - UnB. Doutora em Psicologia Educa-
cional pela University Of Connecticut (1999), EUA. Pos-doutora pela Natio-
nal Academy for Gifted and Talented Youth (University of Warwick) (2005),

®




Inglaterra. Atua principalmente nos seguintes temas: criatividade no con-
texto escolar, processos de ensinoaprendizagem, desenvolvimento de ta-
lentos e superdotacao.

Eduardo José Manzini

Professor da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP,
de Marilia-SP. Doutor em Psicologia pela Universidade de Sao Paulo - USP
(1995). Presidente da Associacao Brasileira de Pesquisadores em Educacao
Especial. Editor da Revista Brasileira de Educacao Especial. Atua principal-
mente nos seguintes temas: inclusao da pessoa com deficiéncia, deficiéncia
fisica, ajudas técnicas e tecnologia assistiva em comunicacao alternativa e
acessibilidade fisica.

Maria Amélia Almeida

Professora da Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR. Doutora em
Educacao Especial pelo Programa de PhD da Vanderbilt University (1987),
EUA. Vice-presidente da Associacao Brasileira de Pesquisadores em Educa-
cao Especial. Membro do editorial das publicacées Journal of International
Special Education e da Revista Brasileira de Educacao Especial. Atua prin-
cipalmente nos seguintes temas: deficiéncia mental, inclusao, profissiona-
lizacao e Sindrome de Down.

Maria Teresa Eglér Mantoan

Professora da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP. Doutora em
Educacao pela Universidade Estadual de Campinas. Coordenadora do Labo-
ratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade - LEPED. Atua prin-
cipalmente nos seguintes temas: direito incondicional de todos os alunos
a educacao, atendimento educacional especializado e deficiéncia mental.

®



Rita Vieira de Figueiredo

Professora da Universidade Federal do Ceara - UFC. Doutora (PhD) em Psico-
pedagogia pela Université Laval (1995), Canada. Pésdoutora em linguagem
escrita e deficiéncia mental na Universidade de Barcelona (2005), Espanha.
Atua principalmente nos seguintes temas: educacao especial, deficiéncia
mental, linguagem escrita e inclusao escolar.

Ronice Miiller de Quadros

Professora da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. Doutora em
Linglistica e Letras pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul - PUC/RS, com estagio na University of Connecticut (1997-1998), EUA.
Coordenadora do Curso de Letras/Lingua Brasileira de Sinais. Membro do
editorial das publicacoes Espaco - INES, Ponto de Vista-UFSC e Sign Langua-
ge & Linguistics.

Soraia Napoledo Freitas

Professora da Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. Doutora em
Educacao pela Universidade Federal de Santa Maria - UFSM (1998). Coor-
denadora do grupo de pesquisa do CNPq - Educacao Especial: Interacao
e Inclusao Social. Atua principalmente nos seguintes temas: formacao de
professores, curriculo, classe hospitalar, altas habilidades/superdotacao,
ensino superior e educacao especial.







LEGISLACAO
FEDERAL

BASICA







LEGISLACAO INFRACONSTITUCIONAL - FEDERAL
LEIS FEDERAIS
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DECRETOS ESTADUAIS

Decreto n2 38641/1994 - Institui o Programa de Atendimento ao Deficiente
Visual em idade escolar (http://www.al.sp.gov.br/ legislacao estadual)

Decreto n¢ 54887/2009 - Autoriza a Secretaria da Educacao a representar
o Estado na celebracao de convénios com instituicoes sem fins lucrativos,
atuantes em educacao especial, objetivando promover o atendimento a
educandos com graves deficiéncias que nao puderem ser beneficiados pela
inclusao em classes.
(http://www.al.sp.gov.br/portal/site/Internet/IntegraDDILEI?vgnextoid=2
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DELIBERACOES CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO

Deliberacao CEE n2 05/2000 - Fixa normas para a educacao de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais na educacao basica do
sistema estadual de ensino. (Revoga as Deliberacoes CEE 13/73 e 15/79)
(http://www.ceesp.sp.gov.br/Deliberacoes/de 05 00.htm )

Deliberacao CEE n¢ 68/2007 - Fixa normas para a educacao de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, no sistema estadual de
ensino.

(http://www.ceesp.sp.gov.br/Deliberacoes/de 68 07.htm )

Deliberacao CEE n¢ 94/2009 - Estabelece normas para a formacao de pro-
fessores em nivel de especializacao, para o trabalho com criancas com ne-
cessidades especiais, no sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo. (http://

www.ceesp.sp.gov.br/Deliberacoes/de 94 09.htm )

®




RESOLUCOES DA SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGCAO

Resolucao SE n° 135/1994 - Cria, no ambito da Secretaria da Educacao, o
Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento ao Deficiente Visual - CAP.
(http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/135_1994.
htm?Time=11/5/2010)

Resolucao SE n¢ 61/2002 - Dispde sobre acoes referentes ao Programa de
Inclusao Escolar

(http:// www.educacao.sp.gov.br/legislacao)
(http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/61_2002.
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Resolucdo SE ne 130/2002 - Dispde sobre acoes referentes ao Programa
de Inclusao Escolar - CAPE (http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arqui-
vos/130_02.HTM?Time=11/5/2010)

Resolucdo SE n¢ 32/2007 - Dispde sobre o desenvolvimento das acées do
programa de atendimento aos alunos da rede publica com necessidades
educacionais especiais.
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e da providéncias correlatas.
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(http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemlLise/arquivos/31 08.
HTM?Time=11/5/2010)

Resolucao SE n2 72/2009 - Estabelece orientacdes e procedimentos para a
celebracao de convénios com instituicoes, sem fins lucrativos, atuantes em
educacao especial, e da providéncias correlatas.
(http://siau.edunet.sp.gov.br/Itemlise/arquivos/72 09.
HTM?Time=11/5/2010)

Resolucdo SE n2 41/2010 - Altera o artigo 2° da Resolucao SE n° 33, de 15
de maio de 2009, que disciplina a concessao de transporte para assegurar
0 acesso dos alunos a escola publica estadual. (http://siau.edunet.sp.gov.
br/ltemLise/arquivos/41 10.HTM?Time=11/5/2010)
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