Saber escolar e conhecimento histérico?
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RESUMO

Se o ensino de Histéria passa em siléncio ou quase, a luta do povo, suas
tradigdes, seus conflitos, seus momentos de gléria e de dor, como pode se esperar
que ele Ihe possa dizer respeito? O povo quer transmitir sua heranga histdrica,
alembranca da opressao e os momentos cruciais nos quais ele foi ator, onde ele
tragou um caminho em dire¢Zo a uma sociedade nova. (Georges Snyders)

A problematizacdo do titulo deste trabalho tem como referéncia uma
perspectiva dialdgica e relacional entre dois conceitos que se opSem sem se
excluir: saber e conhecimento.

Em primeira instancia, este didlogo remete aos significados que lhe sdo
auferidos pela propria lingua portuguesa, na qual, saber significa “ter
conhecimentos técnicos e especiais relativos a, ou proprios para”, e conhecimento
diz respeito 2 “apropriagdo do objeto pelo pensamento, como quer que se
conceba essa apropriagdo: como definigdo, como percepgdo clara, apreensdo
completa, andlise, variando o grau de passividade ou de atividade que se
admitam na posi¢do do pensamento em relagfio a0 objeto” (Novo Aurélio,
1999). Neste caso, a natureza do saber histdrico escolar teria um componente
mais utilitdrio, que o colocaria em oposi¢fo a0 conhecimento histérico, de
outra natureza.

Este didlogo remete, também, 2 recuperagio de uma discusso que vem
acompanhando o debate recente acerca do ensino de Historia no Brasil, desde
a proposicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais pelo Ministério da
Educacdo. (1997;1998). Ao distinguir tipos de contetidos histdricos: conceituais,
procedimentais e atitudinais, estes Pardmetros recorrem 2 idéia do “saber
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histérico” utilizdvel, onde o “saber usar” € a medida e referéncia para o
conhecimento, o qual estaria sempre relacionado ac desenvolvimento de
competéncias (atitudinais, procedimentais, conceituais), além de vinculado
aos sistemas e demandas do atual desenvolvimento tecnolégico. Neste sentido,
o saber histérico escolar seria um entre os outros “saberes” de natureza pratica,
necessarios e imprescindiveis para se viver e sobreviver na era da globalizacZo.

Em outro patamar, o didlogo perpassa as discussdes que vém sendo
encetadas no ambito da diddtica das disciplinas, nomeadamente os estudos
relativos 4 transposi¢do diddtica (CHEVALLARD, 1991, DEVELAY, 1992;
MONIOT, 2001), ao conceito de mediagdo didatica (LOPES, 1999) e
interpelacio didatica (MONTEIRO, 2002). Em seu conjunto, estes trabalhos
remetem para o debate acerca da especificidade do conhecimento escolar em
relacfio a0 da ciéncia de referéncia e tém como perspectiva de anlise os estudos
realizados no ambito da lingua francesa, na qual ha reciprocidade entre o
significado da palavra saber, tanto para designar o “saber ensinado”, isto é, o
conhecimento escolar, como o “saber sdbio” ou seja, o conhecimento das
ciéncias de referéncia. Neste sentido, conhecimento histérico e saber escolar
so faces da mesma questdo, a qual diz respeito, principalmente, 2s relages
entre o significado da Histéria como ciéncia e seus usos no processo de
escolarizagdo, constituindo o que Cuesta (1998;1997) chamou de construgdo
do codigo disciplinar da Hist6ria. Este autor parte dos estudos de Foucault e
Ludgren, indicando dois elementos basilares na construgio do cédigo disciplinar
da Histdria: os textos visiveis (curriculos, manuais diddticos etc) e os textos
invisiveis (as praticas escolares, as concepgdes de histéria de alunos e professores).
Ademais, conforme aponta Cuesta, importa que tantos os textos visiveis como
os invisiveis, sejam compreendidos a partir do contexto histérico, dos modos de
educar e das relagdes de poder onde estdo inseridos.

No Brasil, o discurso histérico acerca do cédigo disciplinar da Historia
aponta vdrios momentos de crise da relagfo entre o conhecimento histdrico
escolar e a ciéncia de referéncia. Ja no final do século XIX, no preficio ao
manual didatico Histéria do Brasil, de Jodo Ribeiro, Araripe Junior, recém
chegado da Alemanha onde havia acompanhado as inovagGes no ensino de
Historia, afirma um momento de crise da relagdo entre o conhecimento escolar
e o conhecimento histérico, manfestada na insuficiéncia do método de ensino
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para dar conta do desenvolvimento cognitivo dos alunos individualmente. Ele
expde a necessidade de uma reforma metodoldgica deste ensino no Brasil,
defendendo que “o méthodo € a maravilha da escola e a delicia do professor”.

A crise do método € também objeto de reflexfo, em 1935, por parte de
dois professores preocupados com a relagdo entre o como e o que ensinar na
Histéria. So eles Jonathas Serrano e Murillo Mendes. O primeiro foi professor
de cursos de formagio de professores, membro do Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro, autor de intimeros manuais didaticos para alunos e professores de
Historia. Ele chegou a constatar a existéncia de uma crise do método de ensino
de Histdria, o qual era baseado na memorizagio das exposicGes orais e dos
pontos escritos adaptados da ciéncia de referéncia, sugerindo uma ampla
renovagio metodolégica do ensino, principalmente devido as transformagdes
tecnolégicas (como a invengio do cinematdgrafo escolar), propondo, também,
a “urgente necessidade de applicar ao ensino da Histdria todas as conquistas
reaes da psycho-pedagogia e da didactica renovada” (1935, p.13). O segundo,
que também se dedicou 2 formagdo de professores de Historia, autor de um
clissico estude sobre o ensino de histdria na escola secunddria, registrou a sua
preocupagio com o descaso que via entre os jovens de sua época, em relagdo
a0 conhecimento histdrico e propds uma renovagio do conhecimento histérico
escolar , que levasse em consideragio a sua utilidade para a vida da juventude,
utilidade esta que deveria

estar em funcgio dos complexos problemas sociais que somos chamados a resolver
e que exigem das novas geragdes a apreciago de um mundo mais intelligivel, em
que possam mais efficazmente cooperar para a melhoria da vida collectiva, na
tendéncia universal e irreprimivel da nova educacfo, a que o Brasil no poderd se
esquivar (MENDES, 1935, p.15).

Nenhum desses autores fez criticas a concepcio de conhecimento histérico
difundido nas escolas , constatando apenas a existéncia de uma crise no “método de
ensino” e na perspectiva por meio da qual os professores de Histdria viam os seus
alunos como sujeitos passivos da aprendizagem do conhecimento histérico. Trata-
se, como afirmam Carretero e Krieger (2004), do momento em que a relaco entre
2 histdria e a escola se fundamenta e se legitima na confluéncia de duas dimensGes
constitutivas daeducagio estatal: a ilustrada-cognitiva, vinculada ao desenvolvimento
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cognitivo individual, e a romantica, de cariter emotivo nacionalista. Para estes
autores, estas duas dimensdes “continuam em tensdo permanente até os nossos
dias” (p.83). No entanto, nas primeiras décadas do século XX, no Brasil, observa-se
uma agudizagdo da crise deste aspecto do cédigo disciplinar da Histéria,
principalmente devido 2 expanséo do movimento reformista da Escola Nova, 0 qual
acentuava a importancia da renovagdo metodoldgica como pressuposto para o
desenvolvimento cognitivo individual e este como um dos caminhos que levariam a
escola a realizar seu objetivo messianico de salvagzo da republica brasileira.

Assim como a natureza do conhecimento historico, a natureza da escola
ndo estava em questao neste momento. Dentro da mais pura tradigdo
Durkeinniana, a escola era vista como uma institui¢go de natureza especifica,
diferente da educagfo familiar a qual era considerada por Emile Durkheim
como “voluntdria”. Pioneiro na andlise da relagdo escola/sociedade, este autor
via a escola como uma instituicdo social com trés fungdes principais: educacio,
selecdo e socializacdo. Nesta escola, o objetivo principal era formar o aluno de
certo tipo e a valorizago do método tinha como finalidade adequar o projeto
escolar 2 clientela, em diferentes momentos historicos.

Esta mesma tendéncia foi observada nos estudos realizados por Leite
(1969), a partir de levantamentos sobre o ensino de Histéria em diferentes
escolas de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Neste mesmo estudo, esta autora ji
anuncia a complexificagdo da relagdo entre o conhecimento histérico escolar
e a ciéncia de referéncia pois, “A partir de 1960 vem-se propondo substituir o
ensino de Histdria e Geografia pelo de Estudos Sociais” (1969, p.10), o que
sabemos, se concretizou com o Parecer 853 da Lei 5692/71, no auge do perfodo
da Ditadura Militar. Posteriormente, Nadai (1992), em estudo ja cldssico sobre
a trajetéria do ensino de Histéria no Brasil, admitiu também a existéncia de
uma crise do método de ensino nos moldes j4 apontados anteriormente,mas
indicando uma crise na ciéncia de referéncia, como afirma

0 ensino de Histdria vive atualmente uma conjuntura de crise, que é,
seguramente, uma “crise da histdria historicista”, resultante de descompassos
existentes entre as multiplas e diferenciadas demandas sociais e a incapacidade
da institui¢do escolar em atende-las ou em responder afirmativamente, de
maneira coerente, a elas. Crise que espelha as modificagdes da propria produgio
cientifica, que, de certa forma, ampliaram o leque de possibilidades do pensar,
do fazer e do escrever a historia” (p.144)
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Na esteira das discussoes encetadas na época e de algumas proposigdes
que vinham se consubstanciando sob a forma de propostas curriculares em
varios sistemas estaduais de ensino, Nadai ( 1992) aponta a crise da concepgio
de histéria produzida no século XIX e indica o que seriam os elementos para
uma relagio qualitativamente diferente entre o conhecimento escolar e a ciéncia
de referéncia, quais sejam:

aconstatagdo da existéncia de um saber histdrico escolar com uma especificidade
e legitimidades proprias; o reconhecimento do fim do dominio das grandes
narrativas histéricas e o encaminhamento para outras concepgoes de narrativa
como a histéria temdtica e a micro-histdria; a necessidade do ensino de histéria
tomar como referencia o proprio método da ciéncia; a superagio da dicotomia
ensino-pesquisa e a busca por propostas pedagdgicas que contemplassem a
realidade social dos alunos e professores; a compreensao de que alunos e professores
s0 sujeitos da Histdria e desta como movimento social e enquanto memoria; o
uso escolar dos documentos histdricos bem como a renovagao da utilizagao destes
nos manuais diddticos.

A constatago de elementos novos na crise da relagfo entre a historia
ensinada e a ciéncia de referencia ocorre no contexto onde repercutem as
contribuicoes da sociologia e da filosofia da educago. Trabalhos como os de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron sobre a escola como reprodutora da
ideologia dominante e da violéncia simbélica; as contribuicdes de Althusser
sobre a escola como aparelho ideoldgico do Estado; de Gramsci, acerca da
escola como aparelho privado de hegemonia, para citar alguns exemplos,
abrem a possibilidade de se olhar a escola, ndo mais como institui¢o
integradora, 2 moda de Durkheim, mas como reprodutora de praticas e
desigualdades sociais e culturais.

Neste sentido,constitui-se um dilema no processo de escolarizacio e,
portanto, no significado do conhecimento escolar, acirrado pela expansio e
massificagdo da escola puiblica. Este dilema resultou em embates, como

— 0s que queriam a permanéncia da escola como institui¢io

independente, formadora e construtora de cidaddos para a humanidade,

a pétria e a comunidade;
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— aqueles que queriam uma escola mais realista, aberta a0 mercado,

atil e eficaz

De modo geral, pode-se afirmar que, a partir de meados da década de 1980
até o final da década de 1990, hd um confronto de projetos que buscavam novos
referenciais para a escola e o ensino de Historia. De um lado, projetos que acolheram
perspectivas tedricas e metodolégicas mais pertinentes 2 histdria dos movimentes
sociais e do trabalho; de outro, projetos que sugeriam adocBes de concepgdes
metodolégicas mais proximos 2 historiografia dos Annales. Este confronto estd
relacionado, sem divida, a0 contexto em que a sociedade brasileira, recém-
saida do perfodo ditatorial, empreende a busca dos seus novos caminhos.

A construgdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, especificamente o
de Histéria pode ser visto como um dos momentos deste confronto, o qual jd
estd antecipado no documento de andlise das propostas curriculares para o
ensino fundamental, produzido em conjunto pelo MEC/UNESCO e Fundagio
Carlos Chagas. (1995) Este documento foi construido com a finalidade de
subsidiar a elaboragdo dos pardmetros curriculares nacionais para o ensino
fundamental e baseia-se na andlise das propostas elaboradas pelas Secretarias
de Educagfo de vrios Estados brasileiros, entre 1985/1995. Um dos pontos a
serem destacados neste documento € a critica que faz quanto s contradicdes
entre os discursos predominantes nas propostas, o qual considera “bastante
genérico” e incapaz de “auxiliar quanto ds op¢oes que devem ser feitas em
relagdo a enfoques tedricos divergentes em determinado campo de
conbecimento”. Ademais, considera que o posicionamento das reformas em
favor das classes populares ndo € suficiente porque nio supre as deficiéncias do
processo de reelaboragdo didatica exigido pela transposicdo didatica das
respectivas disciplinas académicas em saber escolar, afirmando que “/rafa-se
de um discurso com clara conotagdo politica que tem demonstrado
contudo, no mais das vezes, frdgil interseccdo com as proposicdes dos
especialistas que efetivamente tem conferido a tonica ao curriculo” (MEC/
UNESCO/FCC,1995, p.6).

Pode-se observar nestas afirmagGes alguns dos pressupostos que
norteariam a elaboragfo dos Parametros Curriculares Nacionais como um
todo e, em particular, as diretrizes sugeridas para o ensino de Histéria (MEC/
SEE1998), onde se enfatiza o método de ensino e predominam aspectos
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multifacetados de concepgdes historiograficas, bem como a énfase na concepgio
de currfculo elaborada por especialistas, pautada na perspectiva atitudinal e
procedimental dos contetidos, ou seja, na perspectiva da existéncia de um
“saber escolar” originado de um processo de transposi¢do didatica feito a partir
da ciéncia de referencia. A pulverizagio dos contetidos e a énfase no método,
caracteristicas dos Parametros Curriculares, sdo fortes indicios de sua articulagdo
com a pedagogia das competéncias, ou, como afirma Moraes, um “o
iluminismo as avessas”, que se caracteriza, entre outros, pela pragmatica retérica
de ressignificagao de conceitos, onde “uns foram naturalizados — o capitalismo,
por exemplo —, alguns foram construidos, ressignificados, modificados ou
substituidos por outros mais convenientes. O termo “igualdade, entre outros
tantos exemplos, cedeu lugar 2 “equidade”, o conceito de classe social foi
substituido pelo de status socioecondmiico, os de pobreza e riqueza pela peculiar
denominagdo de baixo e alto ingresso social’ (MORAES, 2003,p.158).

Torna-se relevante lembrar, ainda, a conjuntura politico-econdmica da
produgio dos Parimetros Curriculares Nacionais, no contexto das politicas
neoliberais e do projeto de globalizagdo econdmica ao qual foi inserido o Brasil
, particularmente a partir da dltima década do século XX o que, em certa
medida, impGe os limites da superagdo da crise educacional brasileira e do
préprio ensino de Historia.

Assim, a relagdo entre o conhecimento histérico escolar e a ciéncia de
referéncia, hoje, necessita ser pensada no contexto da prépria crise do significado
da escola e da educagdo em geral, e no Brasil em particular. Isto significa
desvelar conceitos episternologicos que afetam a teoria e a prética de ensino,
tendo como referéncia o conhecimento histérico e também o conhecimento
pedagdgico, inseridos em relagdes de poder matizadas por questdes como a
reconceitualizagio do modelo de democracia, da 16gica do projeto neoliberal e
seu determinismo globalizador, da revolugdo tecnocientifica e da chamada
“nova erado conhecimento”. Mas, também, por fortes manifestacdes de culturas
de resisténcias que tomam a experiéncia social como ponto de partida para
pensar a escola e o significado do conhecimento escolar em sua relagio com a
ciéncia de referéncia.

Estas perspectivas, baseadas em trabalhos como os de Paulo Freire, Frangois
Dubet, Bernard Charlot e Michael Apple, buscam problematizar a equivaléncia
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entre a educagio do sujeito e asociedade na direcio da emancipagio e da democracia
radical., impondo o desafio de buscar caminhos que conciliem a autonomia dos
sujeitos com o cardter historico e determinado da transformagio social. A escola
como espago puiblico da experiéncia social nfo é aqui definida apenas pela tensdo
entre a comunidade e o mercado, por exemplo, pela oposi¢ao entre as nagdes € o
capitalismo internacional, as religides e a racionalidade, (educar para Deus, para a
patria, para a razdo, para o mercado?). A escola € como um espago vinculado
diretamente 2 agdo politica, relacionado 2 possibilidade e 2 intencionalidade da
construcdo coletiva de um projeto politico para a educagdo do sujeito e o
desenvolvimento da cidadania transformadora.

Neste sentido, é que se afirma ter o conhecimento histérico escolar uma
natureza propria e uma especificidade, tendo em vista sua relagdo organica
com a educagdo e construgio da autonomia dos sujeitos no contexto da
democracia social. Assim, trata-se de um conhecimento que nunca poderd ser
outorgado pelo Estado, apesar de que este deverd garanti-lo, respeita-lo e
defende-lo pois, antes que um outorgamento, ele precisa ser uma conquista
civica frente a0 poder do Estado.

Isto significa tomar como perspectiva a idéia da construgio social da
relagéio entre o conhecimento histdrico escolar e a ciéncia de referéncia,
pensando-o como um trabalho coletivo, realizado a partir e além das
experiéncias dos sujeitos (criangas, jovens, professores e professoras), inserido
no proprio movimento historico de amplo alcance, mas com suas peculiaridades
e particularidades locais pois, cada uma das experiéncias pode ser demonstrativa
das diferentes lutas sociais. As diferengas regionais, as organizagdes sociais e
sindicais, a lutas dos professores, as diferencas sociais e étnicas, bem como o
peso das igrejas precisam deixar suas marcas na origem e na vivéncia do
conhecimento histdrico escolar. Estes constituem a trama real em que se realiza
a educagio e, portanto, a educacfo histérica que somente se concretiza na e a
partir da relagio que os sujeitos estabelecem com o conhecimento da ciéncia -
de referéncia numa “trama em permanente construgio que articula histdrias
locais — pessoais e coletivas —, diante das quais a vontade estatal abstrata pode
ser assumida ou ignorada, mascarada ou recriada, em particular abrindo
espagos varidveis a uma maior ou menor possibilidade hegemdnica”
(ROCKWELL/EXPELETA, 1989, p.12).
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A construcdo desta trama requer uma relagdo entre conhecimento
histdrico escolar e a ciéncia de referencia, centrado na concepgio dos homens
como sujeitos sociais, vivendo e reproduzindo-se no modo histérico particular
do mundo real, cujas priticas individuais inscrevem-se simultaneamente em
diferentes praticas coletivas e niveis de “integracdo”de cada formacio social.
Assim, na escala das integragGes maiores, o contetido de certas préticas torna-
se mais ou menos relevante para se compreender e agir no sentido da reproduco
ou da transformacdo das relagdes sociais hegemonicas. Por exemplo,é
importante levar em consideragdo que o estudo da histéria politica e econdmica
onde se pode apreender a existéncia do movimento social, s6 terd relevancia se
inserido nos ambitos préximos da vida cotidiana onde se pode descobrir, por
exemplo, aspectos ndo documentados deste movimento.

0 processo de construgio social do conhecimento histérico escolar
pressupde “uma teoria do perigo” 2 moda da filosofia da Histéria, de Walter
Benjamin, a qual contrapde-se a posi¢des tradicionais, nas quais se fala da
Historia como o que realmente aconteceu, como um processo transcendental,
uma espécie de drama universal que se desenrola cronologicamente ao longo
do tempo, onde as grandes narrativas histricas da evolugdo da humanidade
assumem destaque.

A “teoria do perigo” pode servir para destacar a pluralidade, a divergéncia
e a ambivaléncia como constitutivos da racionalidade histérica, de modo a
tornar transparentes e cognosciveis as auséncias, lacunas e negagcdes de sentido
nos contetidos do conhecimento histérico escolar, que revelam determinadas
interpretagdes do passado vivido como experiéncia, pois, do contrério, o ensino
de histdria teria um sentido nele mesmo, como uma histéria fechada e, portanto,
mentirosa (RUSEN, 2001).

0 perigo que nos ronda pode ser a dificuldade que estamos tendo em
adjetivar o significado da escola e, portanto do conhecimento histérico escolar,
de modo a fazé-lo contribuir para atuar sobre “as determinagoes de sentido
do agir, dota-lo da capacidade de durar e de resistir na experiéncia possivel
da “falta de sentido” (RUSEN, 2001, p.173). Isto significa tomar a experiéncia
como categoria mediadora entre a condigfo e a consciéncia dos sujeitos,
articulando-a com os superavits de sentido do agir humano viabilizadores da
utopia revoluciondria. Neste sentido, pode-se conferir ao principio da diferenca,
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da pluralidade e da particularidade uma energia impulsionadora nas
interpretagGes do passado, que o conhecimento histérico escolar, baseado na
universalidade do desenvolvimento da humanidade, na identidade coerente e
na efetividade de determinadas idéias de sentido, como a idéia de progresso,
por exemplo, néo dispunha.

Desse ponto de vista, a perspectiva da construgio social do ensino de Histdria
nfo pode furtar a levar em consideragio perguntas como “para que serve o ensino
de Histdria? Por que trabalhar a Historia na escola? Que significado tem a Histéria
para criangas e jovens? Que sentido tem a Historia para os professores?

A resposta a estas indagages pode ser encontrada, por exemplo, nas
vertentes historiograficas que entendem a Historia como o estudo da experiéncia
humana no tempo (THOMPSON, 1981), levando 2 compreensdo de que a
Histéria estuda a vida de todos os homens e mulheres, com a preocupagio de
recuperar os sentidos ou a negagdo dos sentidos de sua experiéncia individual
e coletiva. Este pode ser um dos principais critérios para a seleio de contetidos
e sua organizacdo em temas a serem ensinados e cujo objetivo principal é
contribuir para a formagdo da consciéncia histérica numa perspectiva critica e
transformadora

Segundo Freire (1970), na formagfo da consciéncia critica € necessario
que a injustica se torne um percebido claro na consciéncia, possibilitando aos
sujeitos inserirem-se no processo histérico e fazendo com que eles se inscrevam
na busca de sua afirmagfo. Ademais, afirma o autor, a consciéncia critica
possibilita a inscri¢do dos sujeitos na realidade para melhor conhece-la e
transforma-la, formando-o para enfrentar, ouvir e desvelar o mundo,
procurando o encontro com o outro, estabelecendo o didlogo do qual resulta o
conhecimento: “os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propdem a si mesmos como problema. Descobrem que sabem pouco de si [...]
e fazem problema deles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os
levam a novas perguntas” (1970, p.29).

Na esteira das questdes j4 apontadas, pode-se afirmar, por exemplo, que
um principio articulador a ser incorporado na relagio entre o conhecimento
histdrico escolar e a ciéncia de referéncia, € aquele que torna necessario que
professores e alunos busquem a renovagio dos contetidos, a construgio de
problematizacbes histéricas, a apreensdo de varias histérias lidas a partir de
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distintos sujeitos histdricos, das histdrias silenciadas, histérias que ndo tiveram
acesso 2 Historia. Assim, toma-se como propésito buscar a recuperacio das
vivéncias pessoais e coletivas dos alunos e professores, vendo-os como
participantes na agio e no sofrimento, em determinada realidade histérica, a
qual deve ser analisada e retrabalhada, com o objetivo de converte-la em
conhecimento histdrico, em auto-conhecimento, uma vez que, desta maneira,
os sujeitos poderdo inserir-se a partir de um pertencimento, numa ordem de
vivencias multiplas e contrapostas na unidade e diversidade do real.

Numa perspectiva tedrica, ou seja, referindo-se as condigGes, finalidades
e objetivos do ensino de Histéria, a renovagdo metodoldgica, ou seja, um dos
elementos constitutivos do conhecimento histérico escolar, necessita ser pensada
a partir do significado, por exemplo, que os documentos possuem para os
proprios sujeitos. Esta ordem de argumento d4 énfase 4 escolha de documentos
que permitam seja colocada em discussdo a formagfo da consciéncia histdrica
dos alunos e professores o que, segundo Riisen (1992, p.28), é “um pré-
requisito para a orientagdo em uma Situagio presente que demanda
agdo”. Tsto significa que a consciéncia histérica funciona como um “modo
especifico de orientagdo” nas situagdes reais da vida presente, tendo como
fungio especifica ajudar a compreender a realidade passada para a orientago
no presente e a intencionalidade no futuro.

Deste ponto de vista, a consciéncia historica d4 a vida uma “concep¢io
do curso do tempo”, trata do passado como experiéncia e “revela o tecido da
mudanga temporal no qual estdo amarradas as nossas vidas, bem como
as experiéncias futuras para as quais se dirigem as mudangas”(RUSEN,
1992, p.29). Essa concepgdo molda os valores morais a um “corpo temporal”,
transformando esses valores em “totalidades temporais”, isto €, recupera a
historicidade dos valores e a possibilidade dos sujeitos problematizarem a si
préprios e procurarem respostas nas relagdes entre passado/presente/futuro.
Essa possibilidade, como afirma Freire (1970), pode ser indicativa do
reconhecimento da desumanizagfo como realidade ontoldgica e histérica, e
também pode levar 2 pergunta se a humanizagio é possivel.

Na esteira destes autores, a consciéncia histérica relaciona
“ser” (identidade) e “dever”(agdo) em narrativas significativas que tomam os
acontecimentos do passado com o objetivo de dar identidade aos sujeitos a

Historia & Ensivo, Londrina, v. 11, jul. 2005 45



partir de suas experiéncias individuais e coletivas, e de tornar inteligivel o
presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual. O trabalho
de construgio dessa relagio é uma das mais dificeis tarefas na articulacfo da
relagdo entre o conhecimento histérico escolar e a ciéncia de
referéncia,partiicularmente porque o conhecimento histérico veiculado no e
pelos manuais didéticos é, como aponta Chevallard (1991), um conhecimento
impessoal, anénimo e desvinculado da pratica social. £ importante que alunos
e professores, participes na construgéo social desta articulago, desenvolvam a
capacidade de identificar os indicios (contetidos) da experiéncia humana, em
diferentes formas, como na realidade cotidiana, na tradi¢do, na meméria de
seus familiares, nos grupos de convivio. Ademais, € necessario compreender
que a experiéncia humana apreendida nessa perspectiva indicidria, no possui
apenas uma dimensdo localizada, mas identifica-se com outras experiéncias
de outras pessoas e outras épocas, podendo constituir-se sob a forma de diferentes
narrativas histéricas.

A construgo social, portanto coletiva, da relagdo entre o conhecimento
histérico escolar e a ciéncia de referéncia pressupde, entdo, novas formas de
captacio e didatizagio dos contedidos a serem ensinados que t#€m como objetivo
o desenvolvimento da consciéncia histérica critico-genética, a qual supera mas
néo exclui formas tradicionais de consciéncia histrica. A perspectiva critica e
genética se aproxima do que o educador Paulo Freire define como a passagem
da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Para o autor, esse processo
nio implica que o educador e o educando, em determinado estdgio de
aprendizado,entendam todo o significado das palavras e conceitos, mas que
tenham possibilidades de explicitar as mudangas em sua compreensio do
mundo, ou seja, dado & natureza piblica do conhecimento histérico escolar, é
importante conhecer e levar em consideracfo os modos como os sujeitos se
relacionam com o conhecimento histérico, tendo em vista torna-lo uma
ferramenta de emancipagio e ndo de submissgo.

Os elementos constitutivos do processo de construgdo social da relagdo
entre o conhecimento histérico escolar e a ciéncia de referencia apontam para
o fato de que a construgdo da consciéncia histérica exige contetidos que
permitam o desenvolvimento de argumentacGes histéricas criticas, de uma
contra narrativa, na medida em que tais contetidos buscam a mobilizagZo,
nfo de todo o passado, mas de experiéncias especificas do passado, relacionadas
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as proprias experiéncias dos sujeitos que ndo tém como objetivo o
desenvolvimento cognitivo individual, mas na perspectiva de que os sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem se auto assumem em sua
determinagfo histdrica e cultural. A partir do seu presente e de sua experiéncia,
criangas, jovens e professores se apropriam da ciéncia de referéncia como uma
ferramenta com a qual podem romper, destruir e decifrar a linearidade de
determinadas narrativas histéricas, fazendo com que elas percam o seu poder
como fonte tinica de compreensao do presente e de orientagdo para o futuro.

£ necessario romper com a teoria histérica do perigo e despojar a
mudanga temporal do seu aspecto ameagador, transformando-a no caminho
em que estdo abertas as opgles para que a atividade humana crie um novo
mundo, fazendo com que o futuro supere o passado em seu direito sobre o
presente. Entende-se que somente a construgo social da relagio entre o
conhecimento histdrico escolar e a ciéncia de referencia pode criar condicGes
que levam em consideragdo o compromisso inabaldvel com a relevincia do
conhecimento historico, com as formas do conhecimento histrico ensinado,
com a natureza do conhecimento histérico aprendido os quais, além de
transformarem o ensino, superem a crise e transformem a propria escola pois,
como afirma Snyders (1988), “no dmago, toda escola define-se pelos contetidos
que seleciona, propde, privilegia — os que ela silencia, e é daf que decorrem as
abordagens correspondentes, porque € o que define o tipo do homem que se
espera ver sair da escola”.
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