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AULA OFICINA: DO PROJETO A AVALIAGAO

Isabel Barca: Universidade do Minho

Introducgéo

Se encararmos o ensino ao nivel do senso comum, qualquer improviso podera
servir o objetivo de captar o interesse superficial dos alunos, desde que isso seja
feito com ‘arte’. Lesne (1984), ao discutir os modelos pedagégicos dominantes
na década de 1980 no mundo ocidental (modelos tradicionais, ndo diretivo e
democratico), sistematizou sua andlise recorrendo a uma conceitualizagdo em
fungéo da légica, métodos, avaliagdo e efeitos sociais de cada paradigma. Os
paradigmas educacionais evoluiram nas ultimas décadas e, se o modelo de
aula-conferéncia pouco mudou, as experiéncias ‘romanticas’ de nao diretividade
falharam nos seus objetivos e as propostas democraticas ou cristalizaram na
‘aula-coloquio’ ou aprofundaram-se numa perspectiva construtivista. Podemos
reconhecer algumas manifestagcdes deste paradigmas, recorrendo as categorias
utilizadas por Lesne.

O modelo de ‘aula-conferéncia’ proposta pelo paradigma tradicional baseia-se
numa ldgica do professor como detentor do verdadeiro conhecimento, cabendo
aos alunos — por normas e catalogadas como seres que ‘ndo sabem nada’, ‘ndo
pensam” — receber as mensagens e regurgita-las corretamente em teste escrito
(figura 1)

Entre os profissionais ligados a Educagéao, este modelo de aula expositiva ndo &
ja é considerada pedagogicamente correta, embora haja indicios de ser ainda
largamente praticada (Pais, 1999). O modelo da ‘pedagogia por objetivos’,
implementado ao longo de décadas nos estagios de ensino, apesar dos seu
excessos tecnicistas disseminou o principio de que a acado educativa, para ter
alguma eficacia, precisa ser planejada e organizada coerentemente para além
da preparacdo dos conteudos. E numa abordagem prescritiva que tenha em
atencdo as recomendagdes de um saber-fazer pedagogico herdeiro desse
modelo, a concepgdo das aulas centrar-se-a na criatividade de recursos e
‘estratégias’ a apresentar aos alunos, num cenario que raramente ultrapassa a
situacao de ‘aula-coldquio’ mais ou menos orquestrada (figura 2)

Paradigmas Educativos — modelo de aula-coloquio

I6gica 0 aluno. Objeto de formagédo a ser
motivado
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efeitos sociais atores sociais

Paradigmas Educativos — modelo de aula-conferéncia

Logica o aluno, tabua rasa
o professor, conferencista e ator
Saber modelo do saber e do desvio

Estratégias e recursos ‘Magister dixit’

aula conferéncia

Avaliacao testes escritos

Efeitos sociais Produtos sociais

Figura 1] o modelo de aula tradicional

Figura 2 ] o modelo de aula de inspiragdo behaviorista

No modelo de aula-coléquio, o saber pode ser problematizado e partilhado, mas
a atencao continua a centrar-se na atividade do professor e nos seus materiais
de apoio, mantendo-se na sombra o cuidado a ter com os idéias prévias dos
alunos e consequientes tarefas cognitivas a desenvolver por estas aulas. O
pressuposto de que o conhecimento deve ser construido na aula pelos alunos é
afirmado como mera retérica, sem concretizagdo nem fundamentagédo empirica e
sistematica.

Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educagao para o
desenvolvimento, terda de assumir-se como investigador social: aprender a
interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, ndo para de imediato o
classificar em certo/errado, completo/incompleto, mas para que esta sua
compreensao o ajude a modificar positivamente a conceitualizagao dos alunos,
tal como o construtivismo social propde. Neste modelo, o aluno é efetivamente
visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as atividades das
aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sao realizadas por estes e
os produtos dai resultantes sado integrados na avaliagdo. (figura 3)




Paradigmas Educativos — modelo de aula-oficina
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Projetar uma aula de Histéria

O pressuposto de um ensino de Histéria orientado para o desenvolvimento de
instrumentalizagdo essencial (trato com a fonte, concepg¢des, vestigios, tempo e
recorte espacgo temporal) — especificas (proprias da disciplina) e articuladas (o
que transita entre as disciplinas) — encontra-se explicitado nas atuais propostas
curriculares para o ensino basico e secundario. De acordo com os debates
atuais em torno do conhecimento histérico (Fay, Pompa & Vann, 1998; Risen,
1998), ser instrmentalizado em Histéria passa por uma compreensao
contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo
desenvolvimento de uma orientagdo temporal que se traduza na interiorizagdo
de relagdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o
futuro perspectivado.

As instrumentalizagbes em Histéria que, numa perspectiva de progressao
gradual, se exigem aos jovens de distintos niveis de escolaridade, aos cidadaos
comuns, aos professores de Histdria ou aos historiadores, poderao sintetizar-se
assim:

| Interpretacao de fontes
‘ler” fontes histéricas diversas — com suportes diversos, com mensagens

diversas;
cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua validade;

selecionar as fontes com critérios de objetividade metodoldgica, para
confirmacgéao ou refutagédo de hipdteses descritivas e explicativas.

Il Compreensao contextualizada

entender — ou procurar entender — situagées humanas e sociais em diferentes
tempos, em diferentes espacos;

relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes perante o
presente e a proje¢ao do futuro;

levantar novas questdes, novas hipéteses a investigar — o que constitui, em
suma, a esséncia da progressao do conhecimento.

lll Comunicagao

Exprimir a sua interpretacdo e compreensao das experiéncias humanas ao longo
do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios de
comunicacgao atualmente disponiveis.

Para acompanhar a mudanga conceitual dos alunos tendo como alvo o
desenvolvimento destas instrumentalizagdes, as tarefas a realizar nas aulas tém
de ser explicitadas. Imaginar a aula em concreto, a priori, € fundamental para o
sucesso em termos de perspectivacdo das aprendizagens a promover. E esse
planejamento, passando pela organizagdo de recursos e tarefas, deveria caber
ao grupo de Historia, colegialmente.

Os planos de aula sdo naturalmente integrados em planos mais abrangentes, os
planos anuais, de periodo ou de unidade, e todos eles, para serem coerentes
com as propostas curriculares atuais, precisam de ser organizados com um
enfoque nas instrumentaliza¢cdes a desenvolver e ndo nos conteudos a dar. Por
conseguinte, também os planos de médio prazo deveriam ser orientados na
perspectiva de instrumentalizagbes a privilegiar e ndo na da unidade didatica,
que configura um enfoque nos conteudos. A implementacdo do curriculo de
Histéria na Inglaterra constitui um exemplo de consisténcia na aplicagdo desta
nova filosofia (DEE, 1999). Os grandes alvos de aprendizagem (attainment
targets) referem-se ao desenvolvimento de instrumentalizagdes — no dominio da
cronologia, conhecimento e compreensao de temas em ambito e profundidade,
interpretagbes da Histéria, pesquisa histérica (interpretagcdo de fontes) e
comunicagao — e sdo apresentados numa progressado de complexidade ao longo
da escolaridade obrigatéria. No planejamento das aulas as tarefas sao
organizadas de forma cirurgica, em sequéncia de ensino por cada uma das
instrumentalizagdes, isto €, durante um primeiro bloco de aulas, decide-se
trabalhar, por exemplo, sobre a instrumentalizagao de uso de fontes e, para isso,
organizam-se materiais relativos aos primeiros temas do programa em fungao
dos niveis desejados; os blocos de aulas seguintes terdo a atencdo centrada,



sucessivamente, nas instrumentalizagdes de compreensio e de interpretacao,
regressando-se, a seguir, ao tratamento da instrumentalizagdo de uso de fontes.
Desta forma, promove-se uma aprendizagem mais sistematica e, se for realizada
com cuidado, ndo compromete a aquisicdo de conhecimentos basicos sobre
cada um dos temas.

O planejamento das atividades de aula pode ser mais ou menos formal, mais ou
menos minucioso, de acordo com o nivel de organizagao prévia do trabalho, do
stock de materiais existente e de experiéncias do professor. O formato dos
planos, mais ‘grelhado’ ou mais corrido, tem de ser ajustado ao pensamento do
professor e s6 interessa na medida em que serve uma boa execugéo da aula. O
seu conteudo da forma, é o mais importante, na medida em que deve respeitar a
proposta de desenvolvimento de instrumentalizagbes apresentada nos
documentos legais (sem esquecer o respeito pelos temas programaticos). O
‘plano’, qualquer que seja o formato que assuma, numa perspectiva de
construtivismo social representa um projeto que procura antecipar as vertentes
hoje requeridas numa aula, em termos de instrumentaliza¢cdes a focalizar,
conteldos tematicos a operacionalizar em questdes problematizadoras e
consequentes experiéncias de aprendizagem, sem esquecer a avaliacado
continua, e por vezes formal, das tarefas. Assim, & desejavel atender as
seguintes vertentes:

Lecantar e trabalhar de forma diferenciada as idéias iniciais que os
alunos manifestam tacitamente, tendo em atengcdo que estas idéias prévias
podem ser mais vagas ou mais precisas, mais alternativas a ciéncia ou mais
consistentes com esta.

Propor questdes orientadoras problematizadoras, que constituam um
desafio cognitivo adequado aos alunos em presenga e ndo apenas um simples
percorrer de coneudos sem significado para os jovens.

Desenhar tarefas adequadas ao desenvolvimento das
instrumentalizagdes em foco, que ultrapassem uma interpretacdo linear das
fontes ou a compreensdo simplista de uma qualquer verséo histérica sobre o
passado.

Integrar as tarefas em situagdes diversificadas, ndo esquecendo a
potencialidade de os alunos trabalharem em pares ou individualmente,
oralmente e por escrito.

Avaliar qualitativamente, em termos de progressédo da aprendizagem, o
nivel conceitual dos alunos, em varios momentos da(s) aula(s).

A figura 4 apresenta um exemplo de plano de aula que procura antecipar
mentalmente o desenvolver de uma aula-oficina em Histdria, de inspiragao
construtivista, que respeite as vertentes acima enunciadas.

PROJETAR UMA AULA

Instrumentalizacéo a focalizar

Vis&o geral do tema da aula

Principais conceitos e questdes-orientadoras

Experiéncias de aprendizagem

1° Momento

Levantamento das idéias do alunos: Tarefas (questdes e recursos), tipo de
comunicagao e estratégias (trabalho escrito, oral ou outro, em grupo-turma,
trabalho individual, de pares ou de grupos)

Desenvolvimento

Tarefas (questdes e recursos), tipo de comunicagdo e estratégias (trabalho
escrito, oral ou outro, em grupo-turma, trabalho individual, de pares ou de
grupos)

Sintese

Tarefas (questbes e recursos), tipo de comunicagdo e estratégias (trabalho
escrito, oral ou outro, em grupo-turma, trabalho individual, de pares ou de
grupos)

Gestéao do Tempo

Avaliacao

Figura 4



Esta proposta é adequada com os principios de aprendizagem em Histéria que
advém da investigagdo neste dominio (Lee, 2001; Barton, 2001; VanSledright,
2002; Ashby, 2003). Listam-se aqui alguns desses principios:

| — E possivel que as criangas compreendam a Histéria de uma forma
genuina, com algum grau de elaboragdo, se as tarefas e contextos concretos
das situagdes em que forem apresentados tiverem significado para elas.

Il — Os conceitos histéricos sdo compreendidos gradualmente, a partir da
relacdo com os conceitos de senso comum que o sujeito experiéncia. O contexto
cultural e as midias sado fontes de conhecimento que devem ser levadas em
conta, como ponto de partida para a aprendizagem histoérica.

Il — Quando o aluno procura explicagbes para uma situagao do passado
a luz da sua propria experiéncia revela ja um esfor¢go de compreensao historica.
Este nivel de pensamento podera ser mais elaborado do que aquele que assenta
em frases estereotipadas, desprovidas de sentido humano.

IV — O desenvolvimento do raciocinio histérico processa-se com
oscilagbes e ndo de uma forma invariante. Tanto criangas como adolescentes e
adultos poderdo pensar de uma forma simplista, em determinadas situagdes, e
de uma forma mais elaborada noutras.

V — Interpretar o passado nao significa apenas compreender uma versao
acabada da Histéria que é reproduzida no manual ou pelo professor. A
interpretacdo do “contraditério’, isto é, da convergéncia de mensagens, € um
principio que integra o conhecimento historico genuino.

Caracterizar uma aula-oficina

A concretizacao efetiva dos principios apontados para uma ‘aula-oficina’ pode
ser apoiada por materiais ja utilizados em ambiente de investigagdo. O
levantamento de idéias tacitas dos alunos no momento inicial da aula, que numa
situacdo de rotina é feito informalmente, pode também assumir um carater
sistematico como o exemplo que se apresenta, integrado na experiéncia
realizada por Fernandes, Gago, Morais e Sardoeira (2000), no ambito do
trabalho desenvolvido na disciplina de Metodologia de Ensino da Historia, do
curso de Mestrado em Supervisdo Pedagdgica em Ensino de Histéria (SPEH). A
experiéncia foi implementada em aulas de 82 e 2° Anos (figura 5)

FICHA DE TRABALHO
ANO: 82

Explica a partir de sua compreensdo os seguintes conceitos.

S de mensagemdiversificada, por Ribeiro (2002)

1° MOMENTO

SRISTAO NOVO *

==

TRIBUNAL

TORTURA

Figura 5
Ficha de exploragdo de edeias tacitas acerca dos conceitos sobre Reforma
Religiosa



O desenvolvimento da instrumentalizagdo de interpretagéo de fontes, em tarefas
ao longo da aula, pode inspirar-se também nas investigacdes ja realizadas. No
estudo atras referido, os alunos trabalharam sobre um conjunto de fontes
representando posturas divergentes assumidas por atores da Histéria sobre o
mesmo assunto — excerto de textos de Lutero e do Concilio de Trento — além de
um mapa, imagens e textos com elas relacionados, sobre conflitualidade
religiosa atual. Para cruzar essas fontes, apresentaram um roteiro de questoes,
a resolver em grupos de pares (figura 6).

1- Responda, com o teu (tua) parceiro(a), as seguintes questdes:

1.1- Os autores dos documentos 1 e 2 concordam ou discordam em relagéo a
quem tem o direito de interpretar as Escrituras? Justifique a tua resposta.
1.2- Considere que os autores dos documentos 1 e 2 tém alguma semelhanga

em relagao as suas crengas religiosas? Justifique a tua resposta.
1.3- Pensas que o autor do documento 2 tem a mesma visdo do modo como o
homem deve ser bom que o autor do documento1? Justifique a tua resposta.
1.4- Segundo o teu ponto de vista, as imagens 1 e 2 tém alguma relagao entre
elas no que diz respeito a intolerancia e repressao religiosas? Justifique a
tua resposta.
02- Do confronto de idéias com o teu (tua) parceiro (a), expde, oralmente, ao
grupo/turma as conclusdes a que chegaram.

Figura 6 — Tarefa sobre interpretagédo cruzada de fontes

Outros estudos utilizaram tarefas decreta acimasafiadoras que podem também
inspirar as aulas de Histéria: vejam-se as que foram apresentadas por Gago
(2001) sobre a utilizacdo de narrativa de mensagem diversificada, por Ribeiro
(2002) sobre a utilizagéo de artefatos arqueoldgicos, por Gongalves (2003) sobre
trabalho com a internet, ou por Sardoeira (2003) sobre o uso da televisdo na
aprendizagem da Historia

A avaliagido sistematica das aprendizagens é fundamental. No que respeita a
evolugdo das idéias dos alunos entre 0 momento inicial e o momento final da
intervencado educativa em foco, podera fazer-se um exercicio de andlise de
mudancga conceitual como o que tem sido realizado em experiéncias no ambito
do mestrado em SPEH.

Uma tendéncia que se manifesta na avaliagdo normal de testes consiste em
utilizar critérios redutores de certeza (certo versus errado) e de quantidade de
informacao (completo versus incompleto), uma dicotomia vélida para o registro
de factualidade mas questionavel em itens mais elaborados. Conceitos de
relatividade e objetividade critica vieram complexificar os critérios sobre a
verdade cientifica, e hoje, poderemos avaliar os conhecimentos como mais ou

menos validos: cientificos, aproximados, de senso comum ou alternativos. Esta
visdo gradual é importante no que diz respeito a avaliacdo formativa, se
queremos valorizar pontos de partida diferentes e assim promover uma
progressao individualizada dos alunos. E, como diz Peter Lee, aprendizagem
deve ser considerada gradual, por vezes, oscilante. Ndo é uma questédo de tudo
ou nada...
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