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APRENDENDO A LER O MUNDO:
A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Herena CoreTTi CALLAT

A histéria nio se escreve fora do espago, e nio hd sociedade
a-espacial. O espago, ele mesmo, ¢ social. (Milton Santos)

H4 uma pedagogia indiscutivel na materialidade do espago.
(Paulo Freire)

E por isso que, hoje, seja qual for a escala, o territério cons-
ticui o melhor revelador de situagdes nio apenas conjuntu-
rais, mas estruturais e de crise. (Milton Santos)

RESUMO: Este artigo discute a possibilidade e a importincia de se
aprender geografia nas séries iniciais do ensino fundamental, a par-
tir da leitura do mundo, da vida e do espago vivido. Para tanto,
aborda o papel da geografia nesse nivel do ensino e a necessidade
de se iniciar, nessa fase, um processo de alfabetizagio cartografica.
Considera também os contetidos da geografia presentes nos curri-
culos escolares como uma das maneiras de contribuir na alfabetiza-
¢do da crianga. Tendo em vista esse objetivo, discute as exigéncias
tedricas e metodolégicas da geografia para referenciar o ensino e a
aprendizagem.
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LEARNING TO READ THE WORLD:
GEOGRAPHY IN THE FIRST YEARS OF BASIC SCHOOLING

ABSTRACT: This paper discuss the possibility and the importance
of learning geography at elementary school, based on the reading
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of the world and life and of the space in which one lives. It thus
explores the role of geography at elementary school and the need
to start a cartographic alphabetization. Considering considers the
geographic subjects taught in the early school years as one of the
ways to contribute to such child alphabetization, it then discusses
the theoretical and methodological requirements of geography re-
lated to the teaching-learning process.

Key words: Seography. Teaching. Learning. Elementary School and
pace.

ste texto trata da possibilidade de a crianga estudar a geografia no
inicio de sua escolarizagio. A educagio no Brasil passa por profun-
das mudangas, talvez nio tantas quanto a sociedade atual exigiria
mas sem divida significativas. Nesse contexto, a geografia, como com o—’
nente curricular (tradicional) na escola bdsica, também se modifica g:ja
por fqrc;a_ das‘ politicas piblicas (pcNs, por exemplo), seja por exigénci;ls da
propria ciéncia. Assim, pensar o papel da geografia na educagio bésica tor-
na-se significativo, uma vez que se considera o todo desse nivel de ensino e

] . . . )
a presenca de contedidos e objetivos que envolvem, inclusive, as suas séries
iniciais e a educagdo infantil.

,Considc.ramos que a leitura do mundo ¢ fundamental para que to-
dos nés, que vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania.
Queremos tratar aqui sobre qual a possibilidade de aprender a ler, apren-
dendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a escrever o mundo. Para
tanto, buscamos refletir sobre o papel da geografia na escola, em especial
no ensino fundamental, no momento do processo de alfabetizagio.

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do
lespago, o ciiual traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo
er o mundo val muit 3 i 1 i Ses
for © mu e o al'em_d.a leitura carto.graﬁc.a, cujas representagoes
refle s realidades territoriais, por vezes distorcidas por conta das pro-
{e_goes cartogrificas adotadas. Fazer a leitura do mundo nio ¢ fazer uma
eitu i ito |
e ra ap<13n.as do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante.

azer a leitura do mundo' da vida, construido cotidianamente e que ex-
pressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sio postos, sejam

e’l(?s do 4mbito .da natureza, sejam do imbito da sociedade (culturais, po-
liticos, econémicos).

Ler o mundo da vida, ler o espago e compreender que as paisagens
que podemos ver sio resultado da vida em sociedade, dos homens na bus-
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ca dagsua sobrevivéncia e da satisfagio das suas necessidades. Em linhas
gerais, esse é o papel da geografia na escola. Refletir sobre as possibilidades
que representa, no processo de alfabetizagdo, o ensino de geografia, passa a
ser importante para quem quer pensar, entender e propor a geografia como
um componente curricular significativo. Presente em toda a educagio bd-
sica, mais do que a defini¢do dos contetidos com que trabalha, é funda-
mental que se tenha clareza do que se pretende com o ensino de geografia,
de quais objetivos lhe cabem.

Tendo em vista que as reordenagbes da educagio bésica (no quadro
das politicas publicas para a educagfio) consideram aspectos significativos
de virias ciéncias, traduzidos em componentes curriculares absorvidos na
complexidade da aula de forma integrada, na busca de um objetivo que ¢é
o primeiro — aprender a ler e a escrever; considerando também o que efeti-
vamente acontece na sala de aula, realidade que se conhece intermédio de
vdrias publicagGes, pesquisas, diagndsticos e inclusive da observagio direta,
particularmente por conta de uma pesquisa realizada (“O ensino de estu-
dos sociais na pré-escola e nas séries iniciais”); levando em conta ainda os
avancos da geografia como ciéncia e sua histéria como disciplina escolar,
buscamos vislumbrar o que é possivel fazer com esse componente curricular
nos anos iniciais da escolaridade. E isso nos remete a uma questdo que po-
deria enscjar definir o papel da geografia nessa etapa da educacio bisica.

Qual ¢ o lugar da geografia nas séries iniciais?

Aprender a pensar o espago. E, para isso, é necessdrio aprender a ler
o espaco, “que significa criar condigbes para que a crianga leia o espago vi-
vido” (Castelar, 2000, p. 30). Fazer essa leicura demanda uma série de con-
dicges, que podem ser resumidas na necessidade de se realizar uma alfabe-
tizagio cartogrifica, e esse “é um processo que se inicia quando a crianga
reconhece os lugares, conseguindo identificar as paisagens” (idem, ibid.).
Para tanto, ela precisa saber olhar, observar, descrever, registrar e analisar.

Como fazer isso? E certo que, da forma como a geografia tem sido
tratada na escola tradicionalmente, ela ndo tem muito a contribuir.
Aquela geografia chamada tradicional, caracterizada pela enumeragio de
dados geograficos e que trabalha espagos fragmentados, em geral opera
com questbes desconexas, isolando-as no interior de si mesmas, em vez
de consideri-las no contexto de um espago geogréfico complexo, que ¢ o
mundo da vida.
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Uma prdtica tradicional na Escola Fundamental, adotada nas aulas
de estudos sociais, mas desenvolvida nio apenas sob sua égide, ¢ o estudo do
meio considerando que se deve partir do préprio sujeito, estudando a crian-
¢a particularmente, a sua vida, a sua familia, a escola, 2 rua, o bairro, a cida-
de, e, assim, ir sucessivamente ampliando, espacialmente, aquilo que é o
conteiido a ser trabalhado. Sio os Circulos Concéntricos, que se sucedem
numa seqiéncia linear, do mais simples e préximo ao mais distante. Na rea-
lidade, esse procedimento constitui mais um problema do que uma solu-
¢do, pois 0 mundo € extremamente complexo e, em sua dinamicidade, nio
acolhe os sujeitos em circulos que se ampliam sucessivamente do mais pré-
¥imo para o mais distante. Num mundo em que a informagio ¢é veloz e atin-
ge a todos, em todos os lugares, no mesmo instante, nio se pode fechar as
possibilidades em um estudo a partir de circulos hierarquizados. Ainda com
relagio a velocidade da informagao, deve-se considerar que nio ¢ a distincia
o que vai impedir ou retardar o acesso 3 informagio, mas condi¢bes econé-

micas e/ou culturais, inscritas num processo social que exclui algumas (ou
muitas) pessoas.

A superagdo dessa légica de que a crianga aprende por niveis
hierarquizados ~ no caso do espago, por niveis espaciais que vio se amplian-
do sucessivamente — requer o estabelecimento, pelo menos, de uma clareza
de termos. Nio estamos considerando que o estudo do meio € inécuo e des-
ligado da realidade. Pelo contrério, ele pode constituir uma interessante pos-
sibilidade de ensino e aprendizagem. O que se estd questionando é uma pos-
tura tedrica que dé a referéncia, a forma de encaminhamento, postura que
considera um espago fragmentado e circular, o qual se amplia sucessivamen-
te. Partindo do “eu”, da familia, cria-se uma proposigao antropocéntrica —
ou melhor, egocéntrica — ao redor do “eu”. O problema ndo € partir do “eu”,
mas sim fragmentar os espagos que se sucedem e que passam a ser conside-
rados isoladamente, como se tudo se explicasse naquele e por aquele lugar
mesmo. A dinimica do mundo ¢ dada por outros fatores. E o desafio é com-
preender o “eu” no mundo, considerando a sua complexidade atual.

A referéncia teérica é buscada tanto na geografia — a qual considera
que o espago ¢ socialmente construido pelo trabalho e pelas formas de vida
dos homens — como na Pedagogia — a qual considera que a aprendizagem
¢ social e acontece na interlocugio dos sujeitos (estejam eles presentes fisi-
camente, ocupando um espago préximo, estejam eles distantes, mantendo

contatos virtuais, ou sob a hegemonia de determinada condugio politica,
econdmica).
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, Como superar o positivismo da geografia e da educago, em um mun-
do que estd mudado e continua mudando aceleradamente? O q:)e seria pos-
113 .
stvel fazer para engendrar uma nova forma de “ensinar o mundo”?

Se os estudos do meio, considerados a partir do principlo dos circu-
los concéntricos, nio se mostram apropriados para fazer a lc_eltura do espa-
o — que deveria conter a possibilidade c!e.perceber o movimento, perce-
ber a cotidianidade da vida dos vdrios sujeitos € a sua expressao por rrlxelo
dos grupos de que participam, con'st.rumfi(.) 0 seu espago — quals as a te:
nativas possfveis? Quais os referenciais tebricos que nos permitiriam con
truir métodos de andlise do espago geografico capazes de permitir que os
alunos se reconhecam no interior desse espag.;o? E que se sintam efetly:;.l—
mente produzindo esse espago? E, nesse s'enndo, quais as p:atlcas sociais
(em especial as escolares) que se apresentariam como eficazes?

O pedagégico e/na geograﬁa

Para romper com a pritica tradic.ional da sgla de aula, flflO a(%izfnta
apenas a vontade do professor. _E preciso que haja concc;)pgo(cifs tebrico-
metodolégicas capazes de permitir o reconhecimento do saber ?do(tixtro, a
capacidade de ler o mundo da vida e reconhecer a sua (%mamllc):l 1 }? e, su-

erando o que estd posto como verdade absoluta. E preciso Eira a aé cqnj
a possibilidade de encontrar forrpas de compreender o mundo, produzin
do um conhecimento que ¢ legitimo. '

O professor, as suas concepgoes de educagio e de geografia, é ql;e
podem fazer a diferenga. E ¢ a interlocugdo dos saberes (Marques,dl 9?d)
que pode permitir esse avango. “O conhe_cllmento geograﬁcg R:jo duzii o
na escola pode ser o explicitamento do didlogo entre a interioridade dos
individuos e a exterioridade das condigdes do espago geogrifico que os
condiciona” (Rego, 2000, p. 8).

A clareza teérico-metodolégica é fundamental para que o professor
possa contextualizar os seus saberes, os dos seus alupos, e os, de todo o
mundo 3 sua volta. E, no nivel de ensino em que a crianga estd processan-
do a sua alfabetizagio, o ideal seria que houvesse “uma }Jmcladc em que se
supere a fragmentagio das disci}?linas e dfas- responsabxlgdad'es,_ em é)_rat'lcla}s
orientadas por e para linhas e eixos temdticos e conceituals interdiscipli-
nares, nio apenas uma justaposigao de disciplinas fancla.usuradas em si mes-
mas, mas de uma maneira que, em cada uma se impliquem as demais re-

gides do saber” (Marques, 1993).
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Nesse .cammho em que tudo leva a aprender a ler e a escrever, acredi-
tamos que seja fundamental a interligagdo de todos os componentc:,s curri-
culare:s, se sf)mando na .busca do objerivo. Mas numa trajetéria em que o
contetido seja, em especial, 0 mundo da vida dos sujeitos envolvidos, reco-
nhecendo a histéria de cada um e a histéria do grupo, combinando “a ’mdeia
dos conceitos e categorias de andlise com a trama das experiéncias e da cul-
tura mesma do grupo envolvido” (Marques, 1993, p. 111).

E nes “ ibili

. y se Eontexto que a “possibilidade desse cruzamento entre geo-
grafia e educagio rorna-se sobremodo importante num mundo em crise
bl
crise expressa, entre outros modos, nas concretudes do espago vivido atra-
ses dgs quais as relagbes sociais se geografizam” (Rego, 2000, p. 8). Nos

emais niveis de ensi q o
den sino, a questdo d'e entrelagar geografia e educagio pode
1 arparecer com tamanha relevincia, mas, nos anos iniciais, é impossivel
Z a nio se; considerada. E se, no exercicio de pensar e procurar caminhos

a geografia pa 1

geog para as criangas, fosse encontrada a chave para desvendar as

pos.51b111dades dS construgio de uma geografia escolar mais conseqiiente?
Seria uma reflexdo interessante.

_Como fazer, entdo, para superar um ensino tradicional, e um pro-
fessor lgualmente tradicional, trabalhando com contetidos alheios a0 mun-
do da vida? Como trabalhar com a realidade sem seguir de forma linear as
escalas, mas superpondo-as, interligando-as, para conseguir dar conta da
complexidade do mundo? Como olhar o local com os olhos do mundo
como ver o lugar do/no mundo? ,

Partindo dos pressupostos teéricos que balizam nossas concepgoes
de educagdo ¢ de geografia, como proceder para ensinar geografia nas Eéri-
es Iniciais passa a ser o desafio. E, sendo fiéis a esses referenciais, a busca
deve estar centrada no pressuposto bdsico de que, para além da leitura da
palavra, ¢ fundamental que a crianga consiga fazer a leitura do mundo.

Alfabetizagio e alfabetizagio espacial

Como realizar a leitura da palavra por meio da leitura do mundo? E
como fazer a leitura do mundo por meio da leitura da palavra? Esse c;de
ser o desafio para pensar um aprendizado da alfabetizagio que seja si Pniﬁ—
cativo. Partindo do fato de que a gente 1& 0 mundo ainda muito antges de
ler a palavra, a principal questdo é exercitar a prdtica de fazer a leitura do
mundo. E pode-se dizer que isso nasce com a crianga. Desde que a crianga
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nasce,0s seus contatos com o mundo, seja por intermédio da mae, seja
pelo esforgo da prépria crianga, buscam a conquista de um espago. Um
espago que ndo é mais o ventre materno onde ela estd protegida, mas um
espago amplo, cheio de desafios variados obstdculos, e que, para ser con-
quistado, precisa ser conhecido ¢ compreendido. E isso a crianga vai fazen-
do, superando os desafios e ampliando cada vez mais a sua visio linear do
mundo. Quer dizer, em termos absolutos, ela consegue ir avancando a sua
capacidade de reconhecimento e de percepgao. Ao caminhar, correr, brin-
car, ela estd interagindo com um espago que ¢ social, estd ampliando o seu
mundo e reconhecendo a complexidade dele. ) A

Ao chegar a escola, ela vai aprender a ler as palavras, mas qual o sig-
nificado destas, se ndo forem para compreender mais e melhor o préprio
mundo? A par do prazer de saber ler a palavra e saber escrevé-la, podemos
acrescentar o desafio de ter prazer em compreender o significado social da
palavra — o que significa ler para além da palavra em si, percebendo o con-
tetido social que ela traz, e, mais ainda, aprender a produzir o préprio pen-
samento que serd expresso por meio da escrita. E se, quando se & a pala-
vra, lendo o mundo, esti-se lendo o espago, ¢ possivel produzir o préprio
pensamento, fazendo a representagio do espago em que se vive. Compre-
ender a escrita como o resultado do pensamento elaborado particularmen-
te por cada pessoa ¢ diferente de simplesmente escrever copiando. E
aprender a representar 0 €spago ¢ muito mais que simplesmente olhar um
mapa, uma planta cartogrifica. Saber como fazer a representagdo gréfica
significa compreender que no percurso do processo da representagio, ao se
fayerem escolhas, definem-se as distorgdes. As formas de projegio
cartogrdfica e o lugar de onde se olha o espago para representar nio sio
neutros, nem aleatérios. Trazem consigo limitagdes e, muitas vezes, inte-
resses, que importa manter ou esconder.

O espago ndo é neutro, ¢ a nogio de espago que a crianga desenvol-
ve ndo é um processo natural e aleatério. A nogio de espago ¢ construida
socialmente e a crianca vai ampliando e complexificando o seu espago vivi-
do concretamente. A capacidade de percepgio e a possibilidade de sua re-
presentagdo é um desafio que motiva a crianga a desencadear a procura, a
aprender a ser curiosa, para entender o que acontece a0 seu redor, e nio
ser simplesmente espectadora da vida. “O exercicio da curiosidade convo-
ca a imaginagdo, a intuigdo, as emogoes, a capacidade de conjecturar, de
comparar na busca da perfilizagio do objeto ou do achado de sua razio
de set” (Freire, 2001, p. 98).
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O aprendizado da crianga é também complexo

pensar como ela aprende e que significados d4 ao c[:)spagof ﬂﬁgggjjj;gj
nogao, a partir da sua vivéncia e do desenvolvimento do seu pensamento. Im
portaaqui compreender o significado de saber ler o espago, ¢ “toda info.rma:
¢do fornecida pelo lugar ou grupo social no qual a crianca vive é altament
mstﬂlgadora de novas descobertas” (Castelar, 2000, p. 32). Tais descobertas o,
d?r_ao se relacionar com as questées de sua propria vida, as relacoes entrggs
vdrias pessoas do lugar, ou a questdes especificas do ambiente. O -importante ¢
poder trabalhar, no momento da alfabetizagio, com a capacidade dgcier 0 es-
{)ago, com f(;) saber ler a aparéncia das paisagens e desenvolver a capacidade de
er os significados que elas expressam. Um lugar é sempre cheio de histéri
expressa/mostra o resultado das relagbes que se estabelecem entre as 5 o6
grupos e tax_nbém das relagdes entre eles e a natureza. Por exem lop?;g?s e
nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em érgas’da cidgge
d'escmdadas pelo poder piiblico para discutir, por exemplo, a poluicio d .
rlach(?s e dos cirregos e os baixos niveis de bem-estar das pop:ﬂa %es (;;: li s
e os riscos que oferecem 2 satide das gentes?” (Freire, 2001, p. 33§. PO

_Se os alunos vivem essa situagio ou vivem em locais que apresent

I:gse tipo de problema, ¢ a partir de tais problemas que devem s[::r feitazn;
eitura, a representago, e que deve ser instigada a curiosidade para avangar
na investigacio e compreender o que ocorre. Mas ndo € preciso restrin ifaa
ii(l)snctli’s;o 3 q(lijiest‘éo_ social, pode-se discutir questdes que sio especfﬁca% do
e ou e e em i, o eopondr 1 Do e
texto, realizar a leitura do espago. F e dr'a P har com or soncehn
texto, tealiza do espago. E a partir daf trabalhar com os conceitos
velv os br.10 caso, rio, rmeho, cérrego, lengol fredtico, lixo, poluigio, de-
ﬁo C:g:;f;)oafr;r:relﬁzal, uc(lzegrafdaqao urbana, cidade: riscos ambientais. A leitura

1 que se faga o aprender da leitura da palavra, aprendendo
a ler o’mt.mdo. A partir daf a geografia pode trabalhar com os conceit
sdo préprios do seu contetido. o

L 50P01sbbem, se esse € 0 sentido que supomos para o processo de alfabe-
G0, cabe-nos, além de constatar, avaliar o envolvimento da geografia

como u 1
m c%o.s componentes curriculares, reconhecendo o sentido de sua pre-
senca nas séries iniciais. P

Como ler 0 mundo da vida?

S P . .
em diivida, partindo do lugar, considerando a realidade concreta do

espaco vivido. idi Spria vivénct i
pag do. E no cotidiano da propria vivéncia que as coisas vio aconte-
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cendoye, assim, configurando o espago, dando feigdo ao lugar. Um lugar que
“ndo é apenas um quadro de vida, mas um espago vivido, isto ¢, de experién-
cia sempre renovada, o que permite, a0 MESMO €mpo, reavaliagio das he-
rangas e a indagagdo sobre o presente € 0 futuro. A existéncia naquele espago

exerce um papel revelador sobre o mundo” (Santos, 2000, p. 114).

Ao partir de uma concepgio de lugar, deve-se considerar que ele ndo
se restringe aos seus préprios limites, nem do ponto das fronteiras fisicas,
nem do ponto de vista das agdes e suas ligagdes externas, mas que um lu-
gar comporta em si o mundo. “Os lugares, sao, pois, o mundo, que eles
reproduzem de modos especificos, individuais, diversos. Eles sio singula-
res, mas também sdo globais, manifestagdes da totalidade-mundo, da qual
sdo formas particulares” (idem, ibid. p. 112).

Do ponto de vista da geograﬁa, esta é a perspectiva para se estudar
0 espago: olhando em volra, percebendo o que existe, sabendo analisar as
paisagens como 0 momento instantineo de uma histéria que vai aconte-
cendo. Essa € a leitura do mundo da vida, mas que nio se esgota
metodologicamente nas caracteristicas de uma geograﬁa viva e atual, as-
sentada em categorias de andlise que supoem a histéria em si, 0 movimen-
to dos grupos sociais e a sua interligagdo por meio da agio ou até de inte-
resses envolvidos. H4 que se pensar também no paradigma de educagdo
capaz de acolher, ou de referenciar, esse tipo de andlise. “Exige-se, em to-
dos os estdgios da prética educativa, que se combine a cadeia dos conceitos
e categorias de andlise com a trama das experiéncias e da cultura mesmo

do grupo envolvido” (Marques, 1993, p. 111).

Nesse processo de aprender a ler, lendo o espago, nio hd uma regra,
um método estabelecido a priori, nem a possibilidade de elencar técnicas ca-
pazes de dar conta de cumprir 0 exigido: “articulam-se a teoria e 2 prdtica, os
pressupostos ético-politicos da educagio, os contetidos conceituais € técnicas
do ensino, com as caracterfsticas grupais e pessoais dos sujeitos em interagio,
nas condigdes concretas, conjunturais, de operacionalizac;éo” (idem, ibid.).

Pedagogicamente, portanto, o que importa ¢ o estabelecimento ¢ o
exercicio continuo do didlogo — com os outros (professor, colegas, pessoal da
escola, familia, pessoas do convivio); com o espago (que ndo ¢ apenas o pal-
co, mas também possui vida ¢ movimento, uma vez que atrai, possibilita, €
acessivel a0 externo); com a natureza e com a sociedade, que se interpene-
tram na produgio e geram a configuragio do espago.

Essa capacidade de interlocugdo (de saber ouvir, falar, observar, ana-
lisar, compreender) pode ser desenvolvida desde a educagao infantil, e tor-
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nar-se assim um método de estudo — de fazer a leitura do mundo. Ao partir
da vivéncia concreta, busca-se a ampliagio do espago da crianga com a apren-
dizagem da leitura desses espacos e, como recurso, desenvolve-se a capaci-
dade de “aprender a pensar o espaco”, desenvolvendo raciocinios geogrificos,
incorporando habilidades e construindo conceitos.

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos a conhecer a his-
téria do lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum
lugar ¢é neutro, pelo contririo, os lugares sio repletos de histéria e situam-se
concretamente em um tempo € em um espago fisicamente delimitado. As
pessoas que vivem em um lugar estdo historicamente situadas e contextua-
lizadas no mundo. Assim, o lugar nio pode ser considerado/entendido iso-
ladamente. O espago em que vivemos & o resultado da histéria de nossas
vidas. Ao mesmo tempo em que ele ¢ o palco onde se sucedem os fendme-
nos, ele é também ator/autor, uma vez que oferece condicdes, poe limites,
cria possibilidades.

Cada lugar combina varigveis de tempos diferentes. Nio existe um lu-
8 ! pos a1l . .

gar onde tudo seja novo ou onde tudo seja velho. A situagio ¢ uma

combinagio de elementos com idades diferentes, O arranjo de um lu-

gar, através da aceitagio ou da rejei¢io do novo, vai depender da agio

dos fatores de organizagio existentes nesse lu ar, quais sejam, o espa-
S 8 ¢ ¢ gan q ) P

§0, a politica, a economia, o social, o cultural. (Santos, 1988, p. 98).

Esse € 0 meio em que vivemos, em que nosso aluno comeca a ter a
sua vivéncia fora da sua casa e da familia. Nio ¢ naturalmente constituido, ¢
construido no dia-a-dia. O lugar ¢

o ponto de encontro de légicas que trabalham em diferentes escalas,
reveladoras de niveis diversos, e s vezes contrastantes, na busca da efi-
cécia e do lucro, no uso de tecnologias do capital e do trabalho. O lu-
gar € o ponto de encontro de interesses longinquos e préximos, locais

e globais. (Santos, 1994, p. 18-19)

Como considerar o desafio de, a0 estudar o lugar, poder compreender
o mundo? Como dar conta de tecer a trama de relagbes no plano da com-
preensao, assim como est4 tecida a trama de interesses e de légicas que ori-
entam € estruturam os espagos 4 nossa volta? Quais as possibilidades de, su-
perando as concepgdes tradicionais, encontrar a forma de entender a palavra
em todo o seu significado, e compreender o mundo que rodeia a crianga?

E importante que se considere, na educagio, a nova realidade do
mundo atual, cujas caracteristicas implicam que a velocidade da informa-
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i idiano se
cio supera qualquer distdncia, e que todos os problemas do cotidia
entrelacam em niveis complexos.

i daa
Nio se espera que uma crianga de sete anos possa clomprzendcl:‘:ll(:,io 2
ar de co
1 lacoes do mundo com o seu lug
complexidace Qo e i hipdteses, observar, des-
i vi-las de estabelecer hipé »ob > de:
vice-versa. No entanto, pri clecer hij 0 > des-
1 a pritica qu
truir suas explicagdes ¢ um _
crever, representar € Cons ¢ c nio
condi; mgis com o mundo atual e uma Educagao voltada paraa

dania. (Straforini, 2001, p. 56-57)

O olhar espacial

. ar
Fazer a anilise geogrifica significa dar conEa de estudar, .afflz;lcizz é

1 nossa especific

om o olhar espacial. Esta € a
compreender o mundo ¢ 1 - ificidace
i tdi compreender o m
dio do othar espacial, procurar
i entender i iai da relactes entre os ho-
i in4 ociais, como se dio as relag .

vida, entender as dinimicas s iais, > s¢. goes e ho-

men’s e quais as limitag6es/condiges/possibilidades econdmicas e po

que interferem.

O Olhar Cspaclal SUPOC dCSCnCadear (o] CS[udO de detcrmlﬂada realldadc
SOClal VCIlflCalldo arc scritas nesse Cspa Q. O modo como s€ dlS—
n 1 5S g

asm as
tIlbuCIll oS fCHOchﬂOS €a dlSpOSlan CSpaClal un assumem [eprCSCIlta]“
C[ >
q o] 20 serem Vistvels tem que SCr dCSCOItlIladaS

muitas questoes, que P rnm
a“allsadas atraves daqullo quc a Olga“lzaqao eSpaC1al esta mOStIando.

(Callai, 2000, p. 94)

A observagio e a andlise dos espagos coElst(riuido? eilcarsrz)lgili;; ;c);:
compreender como a materializagio/colncretllizra:lgizgazss rs ;?;Ssibilidades -
figuram um lugar, bem como este coloca ; s ou possiblidades &
sociedade. Portanto a contribuigio da geogratia no nivel o »

i fabetizagao, nio se dd como aces
no qual a crianga passa pelo processo dfzfal _ 0, nio se df como aces
séria, mas como um componente significativo (assim _ s demals dre-
as) na busca do ler e do escrever. Ao ler o espago, alcrlanqa urd lendo 2

soria histéria, representada concretamente pelo que resuita
S;: sI:)rc?:Ei?z,h;)?r(;ircu’larrg\entc, pela vivéncia de seus antepassados e dos gru-
pos com os quais convive -atualmente.’ "

A complexidade do mundo da vida, que se estrutura ¢ se ;(;:naue e
por meio das suas arrumagdes no espago, exige certos c;lten:i)s pcon;]idemm
feita a andlise. Tais critérios decorrem dos referenciais adotados,

do-se a educaciio e a geografia, ambas em sua dimensdo epistemoldgica.
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Desen i : i
e d volver o olhar espacial, portanto, ¢ construir um método que
possa sr conta de fazer a leitura da vida que estamos vivendo, a partir do
que ;:io e ser percebido no espago construido. “O olhar espacial supée de-
sencadear o estudo” de determinada realidade social verificando as marcas ins-
gltas ;esse espago” (idem, ibid.). Essas marcas refletem toda uma histéria, e
C ’ - - . - i
mc(f)lrtle em atrds de si as relagdes € o jogo de forgas que foi travado para final-
assumirem estas felgc?e,s. A organizagio espacial representa muitas coi-
$as que, por ndo estarem visivels, precisam ser descortinadas.

A leitura da paisagem

i populaie s v o e o e Pt Hitr
op ! : que dispde e a forma como
se utiliza de tais recursos” (idem, ibid., p- 97). A paisagem “ndo ¢ formad
apenas de volu_mef, mas também de cores, movimentos, odores, sons etca
(..-) € a percepgio ¢ sempre um processo seletivo de apreensio” (Santos 1,988.
p- 62). Importa entio ~considerar as caracterfsticas culturais dos ov’os e ’
interesses envolvidos para a realizagio da leitura da paisagem. E esrzf serd (;f
tanto, sempre a a[?reensﬁo que o sujeito faz, e nio a verdade absoluta n’elll)tora
A§s1m como a paisagem est4 cheia de historicidade, o sujeito que a’ 1 tam—.
bém tem o seu processo de selegio do que observa. Sao verdades construidas
mas enraizadas nas hist6rias das pessoas, dos grupos que ali vivem. ’

Desse modo, fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma interes-
sante de desve_nd.a.r a histéria do espago considerado, quer dizer, a histéria das
5:352;5 Rue ali Y;\lric;?; O quea paisagem mostra ¢ o resultado do que aconte-

t ali. A materializagio do ocorrido transforma em visivel, perceptivel o acon-
;f]ado. A d1nam1c1dgde das relagbes sociais e das relacoes do Homem com a
vei%cisa; rceivc:necaacliflfhsaurm e;;fo d.e forgas, cujos resultados s3o concretos e visi-
que tal “retrato” nos permite. %afﬁz:oiufécﬁﬁm?’ puscar plicagie

B , ¢Oes, expressos nas ruas
nos p{efhos, nas pragas, nos monumentos, podem ser frios e objetivos rérr;
a histdria deles ¢ cheia de tensio, de sons, de luzes, de odores, e de SCI’]S:)H
tos. Portanto ler a paisagem exige critérios a serem consideradc;s e seguidos. .

Escala de an4lise

A 3 q q ga . -

CSCa.la de a[lallse € um Culdado ue requer t()da a4 atencao Ia[[ul

do dC ue E lmPOSSWel CSCOIldC[ da.s cria. ‘;85 o lI)undO qualldo as “lfol‘
q n )

2 .
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macbes Jhes sio passadas no exato instante do acontecimento” (Straforini,
2001, p. 56), nenhum estudo pode ficar restrito ao ambito espacial em
que estd acontecendo. Pois nada acontece de forma isolada. Ou tem algu-
ma relagio com a natureza ou tem interferéncias de outras dimenstes de
escala que ndo estdo proximas fisicamente (em termos de espago absoluto),
mas que poderdo estar muito mais intensamente relacionadas por conta
da origem e dos motivos do acontecimento. J4 a definigdo/delimitagio de
que recorte do espago considerar € um motivo de escolha da escala. Consi-
derando entdo que a escala ndo ¢ algo dado, mas resultado de opgdes/esco-
lhas, elas estio estreitamente ligadas aos objetivos que temos para o ensi-
no, para a pesquisa no/do lugar.

Buscar as explicages para aquilo que o espago estd mostrando requer,
portanto, que se tenha o cuidado de ndo simplificar as questdes, mas a0 con-
trario, tentar situd-las em um contexto de investigagao e estabelecer as inter-
relagbes. Assim, nos referimos a uma escala social, que traz em si uma di-
mensio histérica e que permite que sejam evidenciadas as motivagoes,
explicitadas ou nio, de cada um dos eventos. Nesse movimento ¢ importan-
te perceber que os fendmenos da natureza se configuram em outra escala,
que ¢ da natureza mesmo e que vai pautar 0s acontecimentos, 20 contrario
de uma escala histérica, intrinsecamente ligada 20 tempo e a0 espago de nos-
sas vidas. Sob a interferéncia dos interesses humanos, a natureza ¢ também
alterada, muitas vezes de maneira extremamente ripida. Nosso entendimen-
to de que essa é uma questdo social € fundamental para nio nos submeter-
mos 3s idéias de destino, ou de azares ambientais, como se a natureza nao
sofresse alteragdes a partir dos interesses da sociedade.

Enfim, sio necessérias interligagdes dos vérios niveis de andlise, para
que se possa compreender que nada acontece por acaso, € que 05 MOtivos
de muitos acontecimentos podem estar, s vezes, préximos, mas podem
estar também muito distantes.

O estudo do lugar

“Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aber-
to a indagagdes, & curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes;
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho —a de
ensinar e nio a de transferir conhecimento” (Freire, 2001, p. 520). O
mundo, na Era da Informagdo, estd totalmente globalizado. Mas essa
globalizagdo, por meio das questSes que a0 globais, se concretiza nos di-
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versos lugares, em cada lugar em especial, € com diferentes formas de apre-
sentagdo. Daf a “forga do lugar” (Milton Santos), pois cada lugar tem sua
histéria, seus homens e suas capacidades de se organizar e pensar alternati-
vas para si. “Essa é uma realidade tensa, um dinamismo que se est4 recri-
ando a cada momento, relagio permanentemente estdvel, e onde globaliza-
¢3o e localizagio, globalizagdo e fragmentagio sio termos de uma dialética
que se refaz. com freqiiéncia” (Santos, 1996, p. 252).

Assim, ler o mundo a partir do lugar é o desafio. Como desenvolver
a curiosidade na crianga para que ela possa avancar na sua leitura do mun-
do? Freire nos diz que “O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente
curiosa, mais metodicamente ‘perseguidora’ do seu objeto. Quanto mais a
curiosidade espontinea se intensifica, mas, sobretudo se ‘rigoriza’, tanto
mais epistemoldgica ela vai se tornando” (Freire, 2001, p. 97).

A partir dos interesses da crianga, podem-se desencadear diversas ati-
vidades para buscar e realizar o exercicio da palavra ¢ o esforco de ler o
mundo. Poderfamos apontar para o estudo de determinadas realidades,
que, se consideradas como uma situagio geogrifica, seriam desenvolvidas a
partir do reconhecimento do lugar, pode ser da rua, da casa da familia,
pode ser do bairro, ou da escola, ou mesmo da cidade. O fundamental é
saber do que se pode partir, e se a curiosidade for exercitada na sala de
aula, as criangas mesmas podem definir o que estudar. Na verdade, o con-
tetido que serd considerado ndo ¢ de modo algum o mais importante. O
mais significativo ¢ saber de parte do professor o que se quer. Aprender a
ler, por meio do componente curricular da geografia, lendo o mundo. Ler
o lugar, para compreender o mundo em que vivemos. Pode-se partir de
temdticas, de problemas e, a partir dai, agucar a curiosidade infantil, tra-
¢ando os caminhos a seguir. Essas problemiticas devem ser formuladas a
partir da realidade do que acontece e do que existe no mundo e, a0 serem
analisadas, devem considerar as dimensées de espago e de tempo. Quer
dizer, precisam ser situadas em um espago que terd as suas caracterfsticas
internas e uma contextualizagio, as quais lhe dario marcas especificas. E
precisam ainda ser situadas em um tempo, porque todas as ag6es dos ho-
mens sao histéricas e, como tal, carregam as marcas de seu tempo.

Os conceitos

Os conceitos sio fundamentais para que se possam analisar os terri-
térios em geral e os lugares especificos, e vio sendo construidos ao longo
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do progesso de andlise. Quais sio, entdo, 0s ’conceitos imprescindiveis para
se fazer a andlise geogréfica? E como trabalhd-los?

“Seja como ciéncia, seja como matéria de ensino, a geograﬁa.de_sen—
volveu uma linguagem, um corpo concelt.ual que acabou por constituir-se
numa linguagem geografica” (Cavalcanti, 1998, p. 88). Ao se apropriar
dessa linguagem, a crianga desencadeard um processo de laFura do mun-
do, com o “olhar espacial” a que j4 nos referimos. Cava’lcantl coloca ainda
que “Essa linguagem estd permeada por conceitos que S30 requisitos para a
andlise dos fenémenos do ponto de vista geograﬁco (idem, 1h.ud.). Essa
linguagem serd incorporada pelo aluno a medida que ele consiga operar
racionalmente com os conceitos préprios da geografia.

Ao ler o espago, desencadeia-se o processo de cophecimer}to da rea-
lidade que ¢ vivida cotidianamente. Constréi-se o concelto, que ¢ uma abs-
tragio da realidade, formado a partir da realidade em si, a partir da com-
preensio do lugar concreto, de onde se extraem elementos para pensar o
mundo (20 construir a nossa histéria e o nosso espago). Nesse camln}}o,’ a0
observar o lugar especifico e confronté-lo com outros lugares, t.e'm inicio
um processo de abstragio que se assenta entre o real aparente, v.13.1vel, per-
ceptivel e o concreto pensado na elaboragio do que estd sendo vivido.

As habilidades

As habilidades devem ser desenvolvidas ao longo das ativid'ac_ics que
vio sendo realizadas. Algumas habilidades sdo gerais, que todo sujeito pre-
cisa desenvolver para viver e construir suas aprendizagens. (_)ptras expres-
sam a especificidade de “ler o espago”. D.escr}volvcr essas hablﬂhdades é fufl-
damental, pois, sem elas, torna-se dificil fazer ?bstragocs. Elas sio
desenvolvidas desde que a crianga entra para o convivio esgolar e, mesmo
assim, de um modo geral, os alunos apresentam grandes dificuldades para
dar conta delas. As hipéteses que explicam tais dificuldades variam, mas
parece que elas estdo centradas no modo como se realizam as atlv_ldades
que permitiriam a sua exercitagio durante a vida escolar, em especial nos
primeiros anos. . .

Assim como € importante ter claro quais os conceltos fu’n.damentals
na geografia, ¢ também necessirio saber quais as habilidades bdsicas para a
andlise geografica. A respeito desse aspecto, deve-se considerar que existe
uma linguagem especifica, que consideramos demandar uma alfabetizagio

cartogrifica.
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A cultura

A cultura de cada povo, de cada sociedade apresenta suas marcas e
tem ligagbes com a possibilidade de os sujeitos concretos dessas sociedades
possuirem uma identidade, no sentido de pertencimento ao lugar. Uma
identidade que se d4 entre os préprios homens e com o lugar — o territs-
rio em que estio. “A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a
dimensio individual e a de classe dos educandos cujo respeito € absoluta-
mente fundamental na pritica educativa progressista, é problema que nio
pode ser desprezado” (Freire, 2001, p. 46). Pensar o préprio espago enca-
minha a exercitar a anilise e a critica constante sobre as formas de vida e as

condigdes que existem. E possibilita ao sujeito efetivamente se situar no
mundo.

Uma das rarefas mais importantes da pritica educativo-critica ¢ propi-
ciar as condigbes em que os educandos em suas relagées uns com os ou-
tros ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, cria-

dor, realizador de sonhos (...). (idem, ibid.)

Reconhecer, enfim, a sua identidade e o seu pertencimento € fun-
damental para qualquer um entender-se como sujeito que pode ter, em
suas mios, a definigio dos caminhos da sua vida, percebendo os limites

que lhe s3o postos pelo mundo e as possibilidades de produzir as condi-
¢Oes para sua vida.

Nesse sentido, estudar o lugar, como contrapartida a0 movimento
de homogeneizagio produzido pela midia e pela agdio concreta das gran-
des empresas, pode ser interessante por dois motivos. Primeiro, pelo fato
de que, mesmo em um mundo globalizado, as idéias universais sé se con-
cretizam nos lugares, e nio no global, no geral. Depois, porque assim se
pode perceber que nossa agio pode ser efetiva e eficaz, dependendo do jogo
de forgas em que se insere, e que os homens podem n3o ser apenas cobaias
ou partes de uma estrutura na qual no tm o direito de pensar e de to-
mar atitudes que lhes paregam adequadas. Ao se reconhecer o lugar como
parte de nossa vida, como um dado que nos permite criar uma identidade
e termos a idéia de pertencimento, serd possivel agir para o grupo, e nio
apenas para servir a interesses externos.

O espago retrata a nova realidade de supressio de fronteiras, de cri-
agio de regionalidades especificas para promover o desenvolvimento, ou
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para Q aumento das condicées efetivas a se colocar nos mercados. Espacial-
mente, essa realidade se expressa tanto no que tange aos povos com sezs
territérios, quanto aos espagos segregados nas cidades. E um fenc?menol e
exclusdo que se expressa no espago de forma muito marcante; s-e;Ja nos lu-
gares em que as pessoas, despojadizs de tudo que lhes seja essencial para ter
uma vida digna, vivem em condigdes humnlharllttis; seja onde as pcs;ozs,
embora vivendo com dignidade, nio t¢m condigbes de se fazer ouvir, de
decidir os seus caminhos.

Nessa perspectiva, torna-se interessante investigar quz}l ef a ider;{tlda—
de desses lugares, a partir dos interesses das pessoas que 3_1-1 vivem. Reco-
nhecer os valores, .as crengas, as tradigbes e anCStlgflr os 31gn}ﬁcados que
tém para as pessoas que vivem ali. A culrura, que dd esse conju_nt(z1 de ca-
racterfsticas is pessoas e aos povos, S €Xpressa no espago por meio de mar-
cas que configuram as paisagens. o

Cada lugar tem uma forga, uma energia que U}e é prépria e que
decorre do que ali acontece. Ela ndo vem de fora, nem ¢ 'dall\da _pela} nature-
za. E resultado de uma construgio social que se d4 na vivéncia didria dos
homens que habitam o lugar, respltado do grau de consciéncia das pessoas
como sujeitos do mundo onde vivem e dos grupos socials que c;nsntuem
ao longo de sua trajetdria de vid.a. E resultado do somatério de tempos
curtos e de tempos longos que deixam marcas no espago.

A cartografia na leitura do espago

Para ler o espago, torna-se necessdrio um outro processo de alfabe-
tizagio. Ou talvez seja melhor considerar que, dentro do processo
alfabetizador, além das letras, das palavras e d?‘s niimeros, existe uma ou-
tra linguagem, que € a linguagem cartogr:?.ﬁca. Ao ensinar gt?ograﬁa, deve-
se dar prioridade i construgio dos conceitos pela agao .dz} crianga, toman-
do como referéncia as suas observagdes do lggar d_e vivéncia para que se
possa formalizar conceitos geogrdficos por meio .da ll.ng’uz.lgcm cartograﬁc(:;
(Castelar, 2000, p. 31). Serd isso possivel? Seria o inicio do processo de
escolaridade ou ¢ uma questio que pode permear todo o ensino da gelo—
grafia? Independentemente da resposta que encontrarmos, parece-nos cfa—
ro que a alfabetizagio cartogrdfica ¢ basc' para a aprerfdlzagem da geografia.
Se ela ndo ocorrer no inicio da escolaridade, deverd acontecer em algum
outro momento. Nas aulas de geografia é preciso estar atento a Isso.
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A capacidade de representagio do espago vivido, se esta for desen-
volvida assentada na realidade concreta da crianga, pode contribuir em
muito para que ela seja alfabetizada para saber ler o mundo. “Quando par-
te do processo de alfabetizagio utilizando a linguagem cartogrifica, o ensi-
no de geografia se torna mais significativo, pois se criam condigdes para a
leitura das representagdes grificas que a crianca faz do mundo” (idem,
ibid., p. 35).

Uma das formas possiveis de ler o espago é por meio dos mapas,
que sdo a representacio cartogrifica de um determinado espago. Estudio-
sos do ensino/aprendizagem da cartografia consideram que, para o sujeito
ser capaz de ler de forma critica o espago, ¢ necessdrio tanto que ele saiba
fazer a leitura do espago real/concreto como que ele seja capaz de fazer a
leitura de sua representagio, o mapa. E, inclusive, de comum entendimen-
to que terd melhores condigbes para ler o mapa aquele que sabe fazer o
mapa. Desenhar trajetos, percursos, plantas da sala de aula, da casa, do
pétio da escola pode ser o inicio do trabalho do aluno com as formas de
representagio do espago. Sdo atividades que, de um modo geral, as crian-
cas dos anos iniciais da escolarizagio realizam, mas nunca é demais lem-
brar que o interessante ¢ que as fagam apoiadas nos dados concretos e reais
e ndo imaginando/fantasiando. Quer dizer, tentar representar o que existe

de fato.

Assim, nio basta saber ler o espago. E importante também saber
representd-lo, o que exige determinadas regras. Para fazer um mapa, por
mais simples que ele seja, a crianga poderd realizar atividades de observa-
¢0 ¢ de representagio. Ao fazer um desenho de um lugar que lhe seja co-
nhecido ou mesmo muito familiar, ela estard fazendo escolhas e tornando
mais rigorosa a sua observagio. Poder4, desse modo, dar-se conta de aspec-
tos que nao eram percebidos, poderd levantar novas hipéteses para explicar
0 que existe, poderd fazer criticas e até encontrar solugaes para as quais lhe
parecia impossivel contribuir. A capacidade de o aluno fazer a representa-
¢3o de um determinado espago significa muito mais do que estar apren-
dendo geografia: pode ser um exercicio que permitird a construgio do seu
conhecimento para além da realidade que estd sendo representada, e esti-
mula o desenvolvimento da criatividade, o que, de resto, lhe ¢ significativo
para a prépria vida e n3o apenas para aprender, simplesmente.

Para saber ler o mapa, sdo necessirias determinadas habilidades, tais
como reconhecer escalas, saber decodificar as legendas, ter senso de orien-
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tagio. (A capacidade de entender um espago tridimensional r,epresentado
de forma bidimensional, aliado & concepgao de que a terra € re:donda e,
portanto, ndo h4 ‘em cima’ nem ‘em baixo’, poderd ser ()i)CSCHVOlYlda a par-
tir da realizagio de diversas atividades de mapeamento” (Callai, 2000, p.
105-106). . .

Essas habilidades sio adquiridas a partir da exercitagio co'ntmuada
em desenvolver a fateralidade, a arientagio, o scntid9 d_e referéncm'exfx re-
lagio a si proprio e em relagdo aos outros, além do sxgmﬁcado de distincia
e de tamanhos. Elas podem ser simplcsn_lente exerc‘ltac}as_, procurando-se
alcangar o seu dominio. Mas o que nos interessa ndo ¢ simplesmente ter
dominios, que o capacitem a viver no mundo, é c_:laro, mas poder, por meio
dessa exercitagio, dar conta de aprender a le_r e viver o mundo. Aprender a
pensar e reconhecer o espago vivido. Nﬁo simplesmente como espago que
pode ser neutro, ou estranho a si préprio, mas pensar um espago no senti-
do de se apropriar das capacidades que lhe permititao co.mpreender o
mundo, reconhecer a sua forga, e a forga do lugar em que vive. Aprender
para viver, mas aprendendo a buscar a transformagao capaz de tornar :1) es-
paco mais justo, pelo acesso aos bens do mundo e da vida. Aprender a
construir a sua cidadania.

Aprender a observar, descrever, comparar,'e.stabelecer relalgf')es e cor-
relacoes, tirar conclusdes, fazer sinteses sdo hablhdades.necessanas para a
vida cotidiana. Por intermédio da geografia, que encz'upmhc a estud:ir, co-
nhecer e representar 0s espagos vividos, essas hal?llldades poderio ser
desencadeadas. Mas sempre como caminhos, como Instrumentos para dar
conta de algo maior. .

Por meio da geografia, nas aulas dqs anos iniciais do ensino funda-
mental, podemos encontrar uma maneira interessante de conhecer o mun-
do, de nos reconhecermos como cidaddos e de sermos agentes atuantes na
construgio do espago em que vivemos. E os nossos alunos precisam apren-
der a fazer as andlises geograficas. E conhecer o seu mundo, o lug:jr em
que vivem, para poder compreender o que sdo 0s processos de exclusio so-
cial e a seletividade dos espagos. -

Compreender o lugar da diferenga neste mundo, que se diz e se quer
globalizado e tende a homogeneizar a todos e a tudo, ¢ um passo para
perceber que ainda hd o que fazer, e nio se pode, nem precisa, ficar s6
esperando que as ditas determinagdes acontegam. E curioso notar que, nas
anélises e estudos em geral, até bem pouco tempo, as determinagdes
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advinham basicamente da natureza. Hoje se quer fazer crer que a globali-
zacio define tudo, inclusive o desrespeito para com a natureza.

Construir os referenciais bdsicos para a andlise espacial é ter clareza
epistemoldgica da nossa ciéncia. E, para saber fazer uma educaciio com sen-
tido de aprender para ser sujeito da sua vida, é necessério fundamentar epis-
temologicamente a pedagogia.

Aprender a ler, aprendendo a ler o mundo da vida, e usando para
tanto as possibilidades metodolégicas da geografia, ¢ pretender que nesse
movimento se consiga construir uma metodologia para estudar esse com-
ponente curricular, e também que o aluno consiga usar esse aprendizado
metodoldgico para estudar, além do seu espago vivido — o lugar em que
estd — outros lugares, que podem ser distantes de sua vida didria, mas que
estdo interferindo na dinimica geral das sociedades e, a0 mesmo tempo,
na sua vida ou de seu grupo em particular.

Enfim, a geografia, nos anos iniciais da escolarizagio, pode, e mui-
to, contribuir com o aprendizado da alfabetizagio, uma vez que encami-
nha para aprender a ler o mundo.

Recebido em maio de 2005 ¢ aprovado em julho de 2005.
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