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‘Falamos em ler e pensamos apenas nos livros, nos textos escritos [...]
Tudo pode ser pagina. Depende apenas da inten¢ao de descoberta do nosso olhar.”
(COUTO, 2011, p.103)



RESUMO

BIAZETTO, Flavia Cristina Bandeca. As confluéncias das tradicoes literarias escritas
e orais nos livros didaticos: um estudo das representagées das literaturas
africanas, afro-brasileira e indigenas nos materiais do Programa Nacional do Livro
Didatico 2014. 2017. 212 f. Tese (Doutorado em Estudos Comparados de Literaturas de
Lingua Portuguesa). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade
de S&o Paulo, Séo Paulo, 2017.

O objetivo desta tese é analisar as representacdes do campo literario (Bourdieu, 1996),
notadamente das producdes africanas, afro-brasileiras e indigenas, divulgadas nos livros
didaticos de Portugués mais distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2014. Para isso, partimos da nogao de que os livros didaticos sdo um género do
discurso, cuja organizacgao e selecao textual expressa um projeto autoral (Bunzen, 2005,
2009). A partir dai, foi possivel compreender o papel das antologias dentro da proposta
pedagégica de cada uma das colegcbes que compdem nosso corpus. Como uma etapa
inicial, realizamos uma quantificacdo e tabulagdo do niumero de textos literarios e nao
literarios concernentes ao nosso recorte. Esses dados foram descritos, analisados e
comparados a luz de perspectivas tedricas da area de Estudos Comparados de
Literaturas de Lingua Portuguesa e, tendo por base, também, o projeto autoral dos
materiais analisados. Os resultados obtidos, em dialogo com a exigéncia legal do decreto
11645/08, mostram a tentativa de publicar textos oriundos das tradi¢cbes oral e escrita
do campo literario, divulgando duas naturezas distintas de produc¢des literarias por meio
dos materiais de Ensino Fundamental 2, e também demonstram que a presenca de tais
producdes literarias nas coletaneas dos materiais didaticos é incipiente. Verificamos
ainda distingdes quanto aos processos de reconhecimento social, de acordo com a
perspectiva de Honneth (2003) entre o legado da tradigao oral e o da escrita para a
composi¢ao do campo literario. Ao enfocar as especificidades e as representagcdes de
ambas as tradi¢bes, foi possivel identificar a caréncia de propostas de leitura que fossem
capazes de introduzir, na formacgao do jovem leitor, a engenhosidade e a complexidade
das narrativas orais. Tal constatacdo se opbe aos resultados referentes as
representagdes da tradigao escrita, em que se notam iniciativas de expor autores e obras
representativos das literaturas nacionais — especificamente afro-brasileiros e indigenas

— e africanos de paises de Lingua Oficial Portuguesa.

Palavras-chave: Representagao. Campo Literario. Livro Didatico. Decreto 11645/08.



ABSTRACT

BIAZETTO, Flavia Cristina Bandeca. The confluences of oral and written literary traditions
in textbooks: a case study on the representations of African, Afro-Brazilian and
Indigenous literatures in Brazilian National Textbook Program (PNLD) 2014. 2017. 212 f.

Thesis (PhD in Comparative Studies of Literature in Portuguese Language).

The aim of this thesis is to analyze the literary field (Bourdieu, 1996) representations, notably
the African, Afro-Brazilian, and Indigenous productions printed in the best seller Portuguese
language textbooks for Brazilian National Textbook Program (PNLD) 2014. For such we start
at the notion that textbooks are a discourse genre, whose text selection and organization
convey an auctorial project (Bunzen, 2005, 2009). From that; it was possible to understand the
role anthologies play within the pedagogical proposal of each one of the series that composed
our corpus. At the first moment we quantified and tabulated the number of literary and non-
literary texts that belonged to our scope. These data have been described, analyzed and
compared under theoretical perspectives of Comparative Studies of Literature in Portuguese
Language, and also having the authorial projects of the analyzed resources as basis. The
outcome obtained in line with legal demand of 11645/08 decreed shows an attempt of
publishing texts from oral and written traditions from the literary field, promoting two different
natures of literary production through Secondary School (Ensino Fundamental 2) resources,
and also demonstrates that the presence of such literary productions within the anthologies is
incipient. We also verified differences in the processes of social recognition, according to
Honneth (2003), between the oral and written traditions to the composition of the literary field.
When focusing the peculiarities and representations of both traditions, it was possible to
identify the lack of reading proposals that were able to introduce in young readers’ formation
the ingenuity and complexity of oral narratives. Such conclusion is opposite to the results
regarding the representation of written tradition, in which initial notes show representative
authors and texts of national — especially Afro-Brazilian and Indigenous — literatures and from

African countries where Portuguese is an official language.

Key words: Representation. Literary Field. Textbook. 11645/08 Law.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Interesse pelo Objeto e pela Area de Estudos Comparados

(...) o estudo torna-se interrogacéao e troca, ou seja,
didlogo. Nao interrogamos a natureza e ela ndo nos
responde. Interrogamos a nés mesmos, e nos, de
certa maneira, organizamos as nossas observagdes
€ nossas experiéncias a fim de obtermos uma
resposta.

(BAKHTIN, 2003, p.341)

Ao longo dos anos de graduagdo e de mestrado, nossa atengao esteve
especialmente voltada para as Literaturas Africanas de Lingua Oficial Portuguesa,
vistas por um viés comparatista. O periodo de pesquisa de Iniciagdo Cientifica e de
Mestrado na area de Estudos Comparados de Lingua Portuguesa proporcionou entrar
em contato ndo s6 com autores africanos e com criticos que se dedicam ao tema, mas
também nos impulsionou a estudar outras areas, principalmente Histéria e
Antropologia. Naqueles anos, o objeto de nossas reflexdes era a crénica. Ao passar
em revista por sua fortuna critica, foram realizados estudos sobre as praticas de leitura
na escola, considerando essas narrativas como porta de entrada para o universo
literario de muitos escritores consagrados.

Muitas inquietudes que o universo das literaturas africanas e da produgéo e
recepcao de crbnicas nos trouxeram foram levadas para sala de aula e se
presentificaram em nossas praticas como professora de Ensino Fundamental e Médio
na rede privada de ensino da cidade de Sao Paulo. Naquele momento, tanto a
atividade docente quanto a maneira de ver o nosso redor ja eram permeadas pelos
repertorios adquiridos por meio das leituras como pesquisadora da area de Estudos
Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa.

Cada texto sugerido pelos materiais didaticos adotados pelas escolas em que
lecionamos, era associado imediatamente a outros do macrossistema de Lingua
Portuguesa — campo de contato entre literaturas nacionais produzidas em uma lingua
oficial comum. Quando pertinentes, as relagées apareciam na aula, em dia de roda de
leitura, proposta de projeto interdisciplinar ou mesmo como uma simples indicagao no

canto da lousa.
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Aos poucos fomos adquirindo um repertério docente de como ler e usar um livro
didatico de Portugués (doravante LDP) nas aulas. Em busca de conciliar as
expectativas pessoais, dos pais e da coordenagdo, o planejamento bimestral e os
Parametros Curriculares Nacionais, almejavamos um material ideal que aliviasse o
minimo que fosse a demanda de trabalho extraclasse. O confronto com os limites dos
LDPs era diario. Por outro lado, havia a tomada de consciéncia dos multiplos papéis
que o livro didatico desenvolve junto aos alunos e também no panorama da produgéo
cultural brasileira, e das questdes interseccionais entre campos distintos, a saber: o
escolar, o editorial, o literario e o econémico.

As situagdes vividas em sala foram geradoras de muitas questdes acerca do
objeto, fomentando um novo olhar para o LDP. A partir dessas experiéncias,
enveredamo-nos pelo exame mais sistematico do objeto, iniciando, assim, pesquisas
para elaboragao de um projeto de doutoramento.

Ao promover um deslocamento de perspectiva em relagdo ao objeto — primeiro
de uma educadora que fazia usos e praticas de leituras dele e, posteriormente, de
uma pesquisadora da area de Estudos Comparados —, novas reflexdes surgiram
diante da materialidade e imaterialidade dos LDPs e, também, das disputas
econdmicas, sociais, politicas e epistemologicas envolvidas nos processos de
producao e recepcado dos materiais didaticos. Isso clarificou a definicdo de Bunzen
(2005) de que se trata de um objeto complexo, multifacetado e ndo saturavel. Diante
disso, sabemos que quaisquer respostas alcangadas acerca deste objeto sao parciais

e suscitardo novas pesquisas, quica, tracadas por outros vieses.

Caracterizacao Geral da Pesquisa

Escolhemos abordar o objeto LDP a partir de teorias da area de Estudos
Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa. Tal posicionamento nao € neutro,
visto que as perspectivas adotadas por este campo de estudo abarcam uma visdo
trans e interdisciplinar, que possibilita pensar de maneira singular o campo literario,
associando-o as outras areas do saber e aos diferentes objetos culturais, sejam eles
literarios ou n&o.

Historicamente, a disciplina Literatura Comparada se consolidou e foi

sistematizada na Franca, no século XIX, apoiando-se nos conceitos de “fonte e
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influéncia” e nas discussdes sobre fronteiras e identidades nacionais, vigentes até a
primeira metade do século XX. Essa perspectiva foi criticada durante uma
apresentacdo no Il Congresso da Associagao Internacional de Literatura Comparada
em 1958, por René Wellek, que propds leituras literarias centradas no contexto e,
sobretudo, no texto, aceitando estudos comparatistas dentro de uma unica literatura
nacional — diferentemente do modelo francés — e, também, entre objetos com
linguagens distintas, contribuicées que ficaram conhecidas como o legado da Escola
Americana. Essa ampliacdo de perspectiva incitou mudangas epistemoldgicas na
disciplina. No entanto, Coutinho adverte que, apesar das rupturas promovidas pela
Escola Americana, “o cunho universalizante das propostas e o tom, porquanto
camuflado, ainda iniludivelmente etnocéntrico dos discursos” mantiveram resquicios
(COUTINHO, 2014, p.25).

A partir da década de 1970, nota-se um movimento em que as questdes acerca
de identidades e das culturas locais passam a ganhar espag¢o na disciplina. Dentro
dessa perspectiva, o locus de enunciagao dos autores e, também, da critica, passou
a ser considerado como o lugar de acesso ao mundo, por conseguinte, moldando suas
formas de interpreta-lo. Além disso, as possibilidades de didlogo que as literaturas
podem estabelecer com as demais areas do conhecimento foram ampliadas.

Coutinho destaca ainda que a disciplina Literatura Comparada ja surgiu

sob o signo da transversalidade, ndo somente por transpor as
fronteiras das nagbes e/ou idiomas (...) como também pela
interdisciplinaridade com relagdo tanto as demais formas de
manifestacao artistica quanto outras searas do conhecimento.
(COUTINHO, 2014, p.32)

O critico aponta como as correntes dos Estudos Culturais e do Pos-
Colonialismo intensificaram as relacbes com outras areas do saber. A primeira
permitiu ampliar os objetos de estudo, incluindo textos classificados como populares
e de outras areas de conhecimento. Nesse sentido, “permite deixar de lado a aura do
literario que até entdo a dominava e contemplar uma gama muito mais ampla de
textos” (lbid., p.34). J& o segundo promove um olhar critico para o processo de

colonizacdo, ocasionando, nas praticas comparatistas, impactos que culminaram em

" Dentro desta concepgéo, a comparagéo dependia de um contato real e documentado entre os autores,
buscando uma filiagdo de uma obra, um escritor ou um movimento.
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dar visibilidade aos escritores e aos criticos dos paises periféricos e denunciar o
eurocentrismo.

Diante desse panorama, Abdala Jr. tece um novo olhar sobre o consolidado
conceito de Sistema Literario, formulado por Antonio Candido, ampliando-o para o
conjunto das literaturas escritas em portugués. Se Candido propde apreender as
literaturas nacionais pela triade autor, obra e publico leitor, inseridos em uma tradicao,

Abdala Jr. destaca que:

Qualquer texto literario em portugués parte de uma linguagem
modelada desde a Ildade Média europeia, num processo continuo de
aproximacoes e diferenciagdes que motivou o contexto comunicativo
que se estabeleceu a partir dos tempos coloniais.

(ABDALA Jr., 2003, p.103)

Deve-se ter claro que, nos processos coloniais, a imposigdo de uma lingua nao
se restringe ao plano comunicativo, visto que, atrelada ao idioma, havia a depreciagao
das linguas locais e, consequentemente, de suas produgdes literarias, quase sempre
de matriz oral. Além disso, a unificagao linguistica era um instrumento que facilitava
imposi¢cdes nos planos da sociedade, da economia, da memoria e dos projetos
vinculados ao ideal de progresso?.

A partir dos intercursos que a imposig¢ao da lingua do colonizador promove nos
diferentes ambitos, Abdala Jr. indica um ponto de contato entre os sistemas literarios

nacionais de paises de lingua oficial portuguesa:

num movimento inverso, a diferenciacdo mais especifica de cada
nacionalidade nas atualizagdes desse macrossistema mais abstrato
[da Lingua Portuguesa] correspondem fatores histéricos de
convergéncia da tradicdo e também de modelos culturais de ruptura.
(ABDALA Jr, 2003 p.103)

Pode-se pensar em um macrossistema literario de Lingua Portuguesa formado
por microssistemas, cujas particularidades histéricas levaram seus escritores a
criarem projetos que dialogam tanto com a tradigao portuguesa — e europeia em geral
—, transgredindo-a ou se adequando a ela, quanto com as marcas culturais

autoctones.

» o«

2 Bosi (1992) faz uma associagédo etimoldgica entre as palavras “colonizagao”, “culto” e “cultura” e os processos de

dominagao do Colonialismo.
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Propomo-nos a abordar o objeto LDP a partir de um olhar comparatista que
considera o conceito de macrossistema literario, enfocando as producgdes literarias
africanas, afro-brasileira e indigenas — sendo que estas duas ultimas compdem o
sistema da literatura brasileira — que estdo presentes nos materiais de Ensino
Fundamental 2 aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (doravante
PNLD) 2014. Esse recorte epistemoldgico se justifica como uma maneira de observar
o0 campo literario nos LDPs a partir de um viés que problematiza o canone literario
escolar.

O recorte realizado e a perspectiva comparatista adotada permitem o

alinhamento com a seguinte exigéncia do decreto-lei 11.645/08:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1°0O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacgao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serao ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de
literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 2008, grifo nosso)

Tal lei, resultado de demandas dos movimentos sociais e de acordos
internacionais firmados pelo Brasil, situa-se entre os textos legais que promovem os
direitos humanos e possibilitam uma abordagem multicultural, conforme apontam as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (2013), que também indicam a
importancia de se garantir visibilidade e voz a diferentes grupos sociais na escola.
Vejamos:

A perspectiva multicultural no curriculo leva, ainda, ao reconhecimento
da riqueza das producdes culturais e a valorizagao das realizacbes de

individuos e grupos sociais e possibilita a construcdo de uma
autoimagem positiva a muitos alunos que vém se defrontando
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constantemente com as condigées de fracasso escolar, agravadas
pela discriminagdo manifesta ou escamoteada no interior da escola.
Além de evidenciar as relagdes de interdependéncia e de poder na
sociedade e entre as sociedades e culturas, a perspectiva multicultural
tem o potencial de conduzir a uma profunda transformacao do
curriculo comum. (BRASIL, 2013, p.115)

Tendo em vista as intencionalidades de promover, por meio de uma abordagem
multicultural no curriculo, o reconhecimento das diferentes producdes culturais de
grupos sociais, podemos evidenciar a potencialidade do trabalho com o texto literario,
cuja forga humanizadora simultaneamente exprime e atua na formagado do homem
(CANDIDO, 2002). Sob esse angulo, as imagens produzidas pelas criagdes ficcionais
e poéticas incidem na formagéo de nossa personalidade e de nosso imaginario. Além
disso, a literatura produz e veicula representagdes sociais e individuais que irdo dar
inteligibilidade as relagdes construidas pelo sujeito leitor.

Ao focalizarmos o segundo paragrafo da lei 11.645/08, &€ possivel perceber o
destaque dado para a literatura, inserida no Ensino Fundamental 2 no componente
curricular de Lingua Portuguesa. E importante aclarar que a leitura de textos literarios
€ somente um dos aspectos abordados, nos anos finais do Ensino Fundamental,
dentro do componente curricular Lingua Portuguesa, que também abrange as praticas
de escuta, leitura e produgao de textos orais e escritos, bem como analises linguisticas
(BRASIL, 1998).

No edital do PNLD 2014, os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa sao

apresentados da seguinte forma:

(...) Cabe ao ensino de lingua materna, nesse nivel de ensino-
aprendizagem, aprofundar o processo de inser¢cdao qualificada do
aluno na cultura da escrita,

1. aperfeicoando sua formagido como leitor e produtor de textos
escritos;

2. desenvolvendo as competéncias e habilidades de leitura e escrita
requeridas por esses novos niveis e tipos de letramento;

3. ampliando sua capacidade de reflexao sobre as propriedades e o
funcionamento da lingua e da linguagem;

4. desenvolvendo as competéncias e habilidade associadas a usos
escolares, formais e/ou publicos da linguagem oral

(BRASIL, 2011, p.68)



19

Para abarcar as exigéncias do edital e das leis na amplitude do ensino da
Lingua Portuguesa, as praticas de leitura literaria devem coexistir com a compreensao
e a producao de diferentes textos que circulam na esfera social, com o estudo da
linguagem oral e da escrita e, também, com fundamentos linguisticos. Cientes disso,
consideramos nosso objeto e o recorte proposto com a premissa de que refletir sobre
as representagdes dos sistemas das literaturas de Lingua Portuguesa, em dialogo
com a proposta da lei 11.645/08, € uma forma de colaborar, dentro dos limites
possiveis, para o éxito dos objetivos educacionais e politicos desta, o que, segundo

as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica,

possibilita ampliar o leque de referéncias culturais de toda a populagéo
escolar e contribui para a mudanga das suas concepgdes de mundo,
transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo e
contribuindo para a construcdo de identidades mais plurais e
solidarias. (BRASIL, 2013, p.114)

Isso posto, podemos pensar que estamos diante de uma mudancga
paradigmatica proposta pela lei 11.645/08. Diretamente, ela projeta uma revisao
ampla no ambito das identidades e do imaginario que sao construidos na escola, tendo
como um de seus pilares as representagdes divulgadas na construgdo de uma histéria
nacional, composta pela participagao de diferentes grupos étnicos. Indiretamente, ela
insere novos elementos que podem desestabilizar o canone literario escolar com
producdes diversas pertencentes ao macrossistema das literaturas de Lingua
Portuguesa.

E possivel ainda destacar alguns direcionamentos do edital PNLD 2014, que
visam a garantir “o pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto, (...) a fruigao estética
e a apreciagao critica da produgao literaria associada a lingua portuguesa, em
especial a da literatura brasileira” (BRASIL, 2011, p.69). Uma possivel aplicagéo
pratica dessa orientacdo consiste em apresentar ao aluno as tradicoes literarias do
macrossistema, confluindo para as determinagdes asseguradas pela lei 11.645/08,
mas, sobretudo, garantindo a inser¢do, no espacgo escolar, de estudos da produgao
nacional. Essa, como ja apontado, abarca um sistema composto ndo s6 pelos
reconhecidos escritores ja celebrados na literatura e presentes no canone literario

escolar, mas também por autores que representam diferentes grupos étnicos, com
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destaque em nossa pesquisa para negros € indigenas, e que buscam reconhecimento
no campo literario.
Nas diretrizes do edital, ha a reiteracdo da imprescindibilidade da presenca de

textos literarios:

Relativos a natureza do material textual

1. estar isenta tanto de fragmentos sem unidade de sentido quanto de
pseudotextos, redigidos com propdsitos exclusivamente didaticos;

2. ser representativa da heterogeneidade propria da cultura da escrita
— inclusive no que diz respeito a autoria, a registros, estilos e
variedades (sociais e regionais) linguisticas do Portugués —, de forma
a permitir ao aluno a percepgdo de semelhangas e diferengas entre
tipos de textos e géneros diversos, pertencentes a esferas socialmente
mais significativas de uso da linguagem;

3. ser adequada — do ponto de vista da extensdo, da tematica e da
complexidade linguistica — ao nivel de escolarizacdo em jogo;

4. incluir, de forma significativa e equilibrada, em relacdo aos demais,
textos da tradicéo literaria de lingua portuguesa (especialmente os da
literatura brasileira);

5. incentivar professores e alunos a buscarem textos e informacodes
fora dos limites do préprio livro didatico.

[.]

Relativos ao trabalho com o texto

[.]

Leitura

As atividades de compreensdo e interpretacdo do texto tém como
objetivo final a formacado do leitor (inclusive a do leitor literario) e o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura.

Portanto, s6 podem constituir-se como tais na medida em que:

1. encararem a leitura como uma situacdo de interlocugao
leitor/autor/texto socialmente contextualizada;

2. respeitarem as convencdes e os modos de ler proprios dos
diferentes géneros, tanto literarios quanto nio literarios;

3. desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as
relacionadas aos géneros propostos, quanto as inerentes ao nivel de
proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir.

(BRASIL, 2011, p.70, grifos nossos)

Esses excertos dao indicios da prescricdo de que o trabalho no Ensino
Fundamental 2 seja centrado em géneros do discurso e na sua dimensé&o
comunicacional dentro de um contexto historico e social. A partir dessa perspectiva,
inferimos que os textos literarios podem ser abordados pelos materiais didaticos a
partir da perspectiva dos géneros do discurso, o que delimita uma orientagdo de
trabalho com as producdes literarias, focada “sobretudo no estudo das situacdes de
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producado dos enunciados ou textos e em seus aspectos socio histéricos” (ROJO,
2005, p.108).

Vale destacar que, no cerne das orientagdes sobre a compreensao dos géneros
do discurso, presentes no edital, estdo as concepgdes apresentadas por Bakhtin, de
que as atividades humanas sdo mediadas pela interagdo da linguagem e pela

elaboragao de enunciados com formas, em certa medida, pré-estabelecidas:

as formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto é, os
géneros do discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa
consciéncia conjuntamente (...). Aprender a falar é aprender a
estruturar enunciados (porque falamos por enunciados e néo por
oragdes isoladas e, menos ainda, é 6bvio, por palavras). Os géneros
do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a organizam
as formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nossa fala
as formas do género e, ao ouvir a fala do outro, sabemos de imediato,
bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe o
volume (extensao aproximada do todo discursivo), a dada estrutura
composicional, prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos
sensiveis ao todo discursivo que, em seguida, no processo da fala,
evidenciara suas diferenciagcdes. Se nao existissem os géneros do
discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela
primeira vez no processo fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicagao verbal seria quase impossivel.
(BAKHTIN, 2003, p.302)

A abordagem dos textos literarios a luz das teorias bakhtinianas, conforme
as orientagdes do edital do PNLD, sugerem uma possibilidade de trabalho com as
producdes ficcionais e poéticas nos LDPs a partir do destaque de trés elementos
basicos do género do discurso: conteudo tematico, estilo de linguagem e construgao
composicional. Esse tratamento das producdes literarias permite apreender sua
dimens&do comunicativa e analisa-las por meio de sistematizagbes mais objetivas,
deixando para segundo plano o reconhecimento da engenhosidade artistica, das
experiéncias humanas e subjetivas, que a leitura de um texto ficcional ou de um
poema proporcionam. Além disso, tendem a homogeneizar as especificidades dos
projetos éticos e estéticos dos diferentes autores. Tendo isso em perspectiva, nossa
proposta € analisar ndo s6 a presencga de textos do macrossistema das literaturas de
Lingua Portuguesa, mas também investigar como sao guiadas as analises dos textos,
de acordo com as propostas de leitura literaria das diferentes colecgdes.

Em sintese, relacionar a lei 11.645/08 com o ensino literario proposto pelos
LDPs nos anos finais do Ensino Fundamental 2 é tarefa importante, tendo em vista o
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papel de destaque ocupado por esses materiais no ensino formal brasileiro.
Entretanto, € necessario reconhecer que as analises aqui realizadas nao sdo um
retrato das conquistas, no ambito do ensino literario, da referida lei, visto que observar
somente os LDPs seria desconsiderar as mediagdes possiveis que podem ser feitas
de maneira autbnoma pelo professor. Portanto, trata-se de um estudo de
compreensao da representagcdo do campo literario e, sobretudo, do macrossistema
das literaturas de Lingua Oficial Portuguesa em livros didaticos.

Compreendemos que ao longo do tempo os materiais didaticos modificam sua
materialidade e imaterialidade em consonancia com os processos historicos, politicos,
econdmicos e educacionais. Diante da dimensao datada dos LDPs, propomos uma
delimitagdo temporal alinhada ao PNLD 2014 e um dialogo com a lei 11.645/08, que
converge para o escopo dos estudos comparatistas. Nesse sentido, trata-se de uma
analise comparativa dentro de um mesmo eixo temporal.

O olhar atento e minucioso para o objeto acha consonancia nas palavras
iniciais de Bunzen (2009), em sua tese de doutoramento, ao comparar a narrativa
cientifica com o ditado popular “‘quem conta um conto aumenta um ponto”.
Acrescentar um ponto nas pesquisas acerca dos LDPs pelo viés comparatista € uma
tentativa de fazer um alinhavo entre os saberes construidos pelas investigagdes
acerca dos LDPs e pela area de Estudos Comparados, possivelmente suscitando

novas questdes e respostas futuras.

Objetivos e Metodologia

O objetivo desta pesquisa é analisar as representacgdes, escritas e visuais, de
producdes literarias de Lingua Portuguesa, notadamente as africanas e a brasileira,
com destaque para as afro-brasileiras e indigenas, publicadas no material didatico de
Lingua Portuguesa aprovado pelo PNLD 2014. Tal material € composto por doze
colecdes, indicadas para os professores por meio do Guia de Livros Didaticos PNLD
2014, das quais optamos por nos deter nas seis mais distribuidas em territorio

nacional. Para isso, langamos mao das seguintes perguntas:

1. Qual a parcela de representacdao de producdes literarias africanas, afro-

brasileiras e indigenas?
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2. Quais os textos que compdem a coletdanea dos LDP em consonancia com o
escopo desta pesquisa?

3. Que atividades sio propostas para a leitura desses textos?

4. Dentro do projeto autoral das colegbes, como os autores apresentam tais

producdes?

Ao responder tais perguntas, acreditamos atingir os seguintes objetivos:

I.  Verificar a multiplicidade de vozes que compde as escolhas literarias dos

autores de livros didaticos;

II.  ldentificar as representacgdes identificadas no corpus e relaciona-las com
a construgdo de um imaginario literario e um reconhecimento social de
seus autores;

lll.  Evidenciar as interfaces da abordagem dos Sistemas Literarios de
Lingua Portuguesa e o cumprimento da lei 11.645/08.

Cabe aqui mencionar que, ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, 0s
resultados do PNLD 2017 foram divulgados pelo Ministério da Educagao. O material
aprovado no ultimo PNLD é composto por seis colegdes; ou seja, numericamente
constitui a metade das obras aprovadas pelo programa anterior. Vale dizer ainda que
todas as colegdes didaticas aprovadas em 2016 haviam sido aprovadas
anteriormente. A tabela 0.1 informa-nos brevemente os principais dados do nosso
corpus; ou seja, as coleg¢des didaticas aprovadas no PNLD 2014:
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Tabela 0.1 — Informagoes Gerais sobre os LDPs Analisados

COSTA, Cibele
Lopresti; SOARES,
Jairo J. Batista;
TAKEUCHI, Marcia

Nome da colegcdo | Autores Editora Anos de
aprovacao no
PNLD, a partir de
2014
Vontade de Saber | BRUGNEROTTO, Ed. FTD 2014
Portugués Tatiane; ALVES,
Rosemeire
Jornadas.port.— DELMANTO, Dileta Ed. Saraiva 2014
Lingua Antonieta; MATOS,
Portuguesa Franklin de;
CARVALHO, Laiz
Barbosa de
Portugués nos FARACO, Carlos Ed. LeYa 2014
Dias de Hoje Emilio; MOURA,
Francisco Marto de
Singular e Plural — | FIGUEIREDO, Laura | Ed. Moderna 2014 e 2017
Leitura, Producdo | de; BALTHASAR,
e Estudos da Marisa; GOULART,
Linguagem Shirley
Portugués: uma HORTA, Regina Ed. LeYa 2014
Lingua Brasileira Figueiredo; MENNA,
Ligia; PROENCA,
Graca
Para Viver Juntos | MARCHETTI, Greta; Edicées SM 2014 e 2017




Lingua OLIVEIRA, Tania Ed. IBEP 2014 e 2017
Portuguesa: Amaral; SILVA,
Tecendo Elizabeth Gavioli de
Linguagens Oliveira; SILVA,

Cicero de Oliveira;

ARAUJO, Lucy

Aparecida Melo
Universos Lingua | RAMOS, Rogério de Edicoes SM 2014 e 2017
Portuguesa Araujo; TAKEUCHI,

Marcia
Perspectiva: DISCINI, Norma; Ed. do Brasil 2014
Lingua TEIXEIRA, Lucia
Portuguesa
Portugués MAGALHAES, Ed. Saraiva 2014 e 2017
Linguagens Thereza Analia

Cochar; CEREJA,

William Roberto
Projeto Telaris MARCHEZI, Vera Ed. Atica 2014 e 2017

Lucia de Carvalho;
BERTIN, Terezinha
Costa H.;
BORGATTO, Ana

Maria Trinconi

25
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A Aventura da TRAVAGLIA, Luiz Ed. Dimenséo 2014
Linguagem Carlos; Fernandes,
Vania Maria B. A.;
ROCHA, Maura Alves

de Freitas

Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico, acesso em 27/11/2016

Os materiais mais distribuidos pelo PNLD 2014 ndo sdo necessariamente os
aprovados nos anos de 2014 e 2017; ou seja, das seis cole¢gdes mais recebidas pelas
escolas brasileiras, quatro foram aprovadas pelas avaliagbes dos anos mencionados,
a saber: Portugués Linguagens (Ed. Saraiva), Projeto Telaris (Ed. Atica); Singular e
Plural (Ed. Moderna) e Lingua Portuguesa: Tecendo Linguagens (Ed. IBEP). As outras
colegdes reprovadas em 2017, mas entre as mais distribuidas pelo programa sao:
Vontade de Saber Portugués (Ed. FTD) e Jornadas.port (Ed.Saraiva).

Diante da amplitude do corpus selecionado, foi necessario primeiramente
quantificar o numero de textos pertencentes ao macrossistema literario de Lingua
Portuguesa. Esses resultados foram tabulados e interpretados a luz dos objetivos da
tese. Contudo, ao longo desse processo, verificamos que a literatura era representada
nao somente por meio de producdes ficcionais e poéticas, mas também referida por
meio de outros géneros do discurso, a saber, resenhas, sinopses, entrevistas e
biografias de autores.

A vista disso, optamos por quantificar e analisar também esses dados no intuito
de dimensionar as diferentes formas de alusdo ao campo literario. Buscamos
relacionar os diferentes textos analisados com os artefatos visuais que os
acompanham, em busca de verificar como eles contribuem para formar um imaginario
acerca das produgdes e produtores literarios. Essas analises foram confrontadas com
as resenhas publicadas no Guia de Livros Didaticos PNLD 2014 Lingua Portuguesa —
Ensino Fundamental — Anos Finais (2013), a fim de examinar os pareceres referentes
ao trabalho de leitura literaria e verificar se havia alguma mengao as determinagdes
da lei 11.645/08, como um aparato juridico que garante a inser¢do de conteudos

relacionados as culturas africana, afro-brasileira e indigena.
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Organizagao da Tese

Esta pesquisa que aqui apresentamos esta estruturada em trés capitulos e

consideracgdes finais:

No primeiro capitulo, buscamos indicar a complexidade do objeto LDP estudado
(BUNZEN, 2005), (MUNAKATA, 2012). Diante disso, propomos perspectivas
tedricas que permitem pensa-lo como um produto cultural dentro de um momento
histérico. Alguns marcos da histéria da educagéo nacional sdo pontuados para
compreensao da atual configuragéo dos livros didaticos.

No segundo capitulo, Articulacao Teérica, indicamos os conceitos que servem
de instrumento para desenvolver as analises dos dados observados nos LDPs, a
saber, campo literario (BOURDIEU, 2004); representacdo (CHARTIER, 1990),
(MOSCOVICI, 2007), (PESAVENTO, 2004) e reconhecimento (HONNETH, 2009).
Ademais, expomos as bases teodricas que nos norteiam para entender as
ilustragdes dos LDPs (DONDIS, 2003), (HERNANDEZ: 2000; 2007), (BELMIRO,
2000).

No terceiro capitulo, nos ocupamos especificamente das analises do corpus.
Primeiramente, apresentamos os critérios estabelecidos para tabulacdo dos dados
coletados e, a partir disso, os resultados obtidos. Posteriormente, propomos uma
descricdo e analise qualitativa do que pudemos observar nas seis colegbes mais
distribuidas pelo pais. Por fim, estabelecemos dois critérios que permitiram o
cotejo de pontos observados ao longo da pesquisa.

Em Consideragdes Finais, ha a tentativa de refletir sobre os resultados
encontrados e destacar questdes que, no processo de investigacdo desta tese,

nos chamaram atencao.
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1. COMPREENSAO DO OBJETO E DE SUAS INTERFACES COM ASPECTOS DAS
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

[...] hoje escritores e estudiosos do mundo ex-colonizado
tém imposto suas diversas histérias, tém mapeado suas
geografias locais nos grandes textos canénicos do centro
europeu. E dessas interagcbes sobrepostas, mas
divergentes, estdo comegando a aparecer as novas
leituras e conhecimentos. (SAID, 1995, p.89)

1.1 As Singularidades do Livro Didatico, um Objeto Cultural Complexo

No ambito dos estudos historiograficos sobre as praticas culturais, a histéria do
livro e a da leitura ocupam papel de destaque, enfocando em um determinado contexto
social os usos e fungdes atribuidos ao objeto livro, a sua materialidade e as praticas
histérico-sociais que envolvem o ato da leitura. Partimos da ideia geral sobre tal objeto,
exposta por Kant:

O livro é um escrito (n&o importa aqui se manuscrito ou impresso, se
com poucas ou muitas paginas) que representa um discurso por
alguém ao publico, mediante signos linguisticos visiveis. Da-se o
nome de autor aquele que fala ao publico em seu préprio nome.
Aquele que através de um escrito discursa publicamente em nome de
outrem (do autor) € o editor. (KANT, 2003, p.134)

E possivel destacar deste excerto kantiano dois pontos relevantes para o
desenvolvimento desta pesquisa: 1. A dupla natureza do livro; 2. Os agentes sociais
interligados pela produgéo e recepgao do livro.

Ao pensarmos em uma dupla natureza, temos em vista a materialidade do livro
— capa, tipo de papel, de impressdo — e sua imaterialidade, a construcao de
representacdes por meio do discurso nele contido. Por volta de 1680, Alonso Victor

de Paredes, um impressor espanhol, declarou:

Um livro perfeitamente acabado consiste numa boa doutrina,
apresentada pelo impressor e pelo corretor na disposicdo que lhe é
conveniente; é isso que considero como a alma do livro; e € uma bela
impressao no prelo, limpa e bem cuidada, que me faz compara-lo a
um corpo gracioso e elegante. (PAREDES, apud CHARTIER: 2010,

p.16)
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A metafora utilizada do corpo e alma do livro remete-nos a ideia do carater
duplo do livro que, por meio de sua materialidade, seja virtual ou impressa, possibilita
concretamente a pratica comunicacional feita pela escrita/autor e a leitura/leitor. Ha
um plano intermediario entre a producao e a recepg¢ao de um texto que consiste em
direcionar seu discurso, construindo e veiculando representacdes de uma realidade
datada e restrita a um contexto social.

Os processos de escrita e de leitura unem os agentes sociais que participam
da producéo e da recepc¢ao textual. Conforme Kant, ha pelo menos trés envolvidos na
criacao e mercantilizagdo de uma obra: 1. Autor; 2. Leitor, 3. Produtores. A figura do
autor esta intrinsecamente ligada a sua obra que, por sua vez, é resultado n&o s6 do
trabalho daquele que corporifica suas ideias no texto, como também dos produtores
que cuidam da materializagdo do livro — tipografia, arte, diagramacgao, escolha do
papel — e daqueles que se dedicam a comercializacdo da mercadoria.

Diante dos processos de produgdo do livro como objeto, Chartier (1991)
enfatiza a importancia da materialidade do livro e dos agentes envolvidos para sua
realizagao, ao formular o conhecido enunciado de que "os autores ndo escrevem
livros. Os livros ndo sao de modo nenhum escritos. Sdo manufaturados por escribas
e outros artesaos, por mecanicos e outros engenheiros e por impressoras e outras
maquinas” (CHARTIER, 1991, p.126). A fabricacdo de uma obra também implicam os
interesses da editora, que estdo submetidos as regras do mercado, e os interesses
de quem detém o poder. Esses, em ultima instancia, tendem a impor o controle ou o
monopolio sobre o escrito, estabelecendo uma vigilancia sobre as produgdes culturais
e tornando, em especial os produtos escritos, “instrumentos de poderes temiveis e
temidos” (CHARTIER, 2010, p.24).

Para completar a triade, tem-se o papel do leitor no processo de recepgao de
uma obra. Ele adquire o livro materializado, resultado de todas as etapas de producao,
e com o discurso direcionado pelos editores e pelos autores. Os leitores ampliam as
possibilidades de leitura de um texto a partir de suas competéncias culturais e seus
diversos repertorios, mediando a intencao inicial dos produtores e a construgcéo de
sentidos proporcionada pela leitura e suas praticas.

Ao focalizarmos o0 nosso olhar para o LDP como objeto de pesquisa, devemos
atentar para as especificidades de sua materialidade e sua imaterialidade e, também,
para as de seus processos de producdo e recepgdo. Diante isso, Bunzen (2005)

propde analisa-los como objeto cultural complexo, na medida em que eles sao
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multidimensionais, dindmicos e nao saturaveis (lbid., p.17). Tal posicionamento
epistemoldgico possibilita aclarar as inUmeras redes e recortes temporais e espaciais
que circunscrevem o LD como objeto de pesquisa.

Tendo isso em vista, os LDs contemporaneos devem ser considerados uma
mercadoria cuja confec¢cao de sua materialidade e constru¢ao de sua imaterialidade
convergem para imbricagbes entre sua relevancia para os agentes do mercado
editorial, os 6rgaos que legislam sobre a educagéo formal e os agentes do espaco
escolar (diretores, coordenadores, professores e estudantes).

O livro didatico, entdo, € uma mercadoria destinada a um mercado
especifico: a escola [que se] institui um espaco e uma temporalidade
que nao se reduz, como espelho ou reflexo, a sociedade que a contém,
mas inaugura praticas e cultura que lhe sado especificas. O livro
didatico, portanto, deve se adequar a esse mercado especifico. Isso
significa que a escola, tomada como mercado, determina usos
especificos do livro (didatico), também mediados pela sua
materialidade. (MUNAKATA, 2012, p.185)

Pensar os LDs como produtos de consumo do espacgo escolar ndo significa
desconsidera-los como um instrumento pedagdgico, visto que mesmo como
mercadoria sua dupla natureza se presentifica nas aulas e € mediada por professores
e, também, por alunos; portando sistemas de valores de uma ideologia e de uma
cultura.

Nos processos de producao e de recepg¢ao dos materiais didaticos, no Brasil,
deve-se ponderar o papel do Estado. Este cria decretos e/ou editais que norteiam a
forma, os temas e, em certa medida, os conteudos ideoldgicos que compdem os LDs.
E, recentemente, tem comprado remessas para distribuicdo nacional. Munakata
(1997) sopesa o papel da legislagdo na produgao de livros didaticos, na medida em
que esta promove mudancgas estruturais como um todo, "(...) mas (...) estruturas,
mudangas e a legislacdo ndo dao conta da producdo deste ou daquele livro em
particular, nem tampouco o modo peculiar com que este ou aquele foi produzido por
agentes efetivos de produgao editorial" (Ibid., p.10). A consideragdo de Munakata
mostra que, apesar de direcionamentos oficiais tanto na materialidade quanto na
imaterialidade dos LDs, o produto final sera resultado das conciliagdes possiveis entre
os interesses da editora e os do autor, tendo em vista o publico alvo: a escola.
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Diante da complexidade do objeto, portanto das inumeras possibilidades de

abordagem, optamos por considerar a nogao de LD como:

um género do discurso, historicamente datado, que vem atender a
interesses de uma esfera de producdo e de circulagdo e que, desta
situacao socio-historica de producao, retira seus temas (os objetos de
ensino carregados de valor ideoldgico), formas de composigao para
uma expectativa interlocutiva especifica (professores e alunos das
escolas publicas e privadas, o editor, os avaliadores do Ministério) e
um estilo didatico proprio. (BUNZEN, 2008, p.13)

Tendo isso em vista, reconhecemos o papel do objeto escolhido para
possibilitar eixos norteadores do trabalho em sala de aula, e também para retratar as
diretrizes curriculares de cada disciplina em diferentes épocas. Assim, as leituras
propostas, as reflexdes sobre texto ou lingua, materializam no LDP as tendéncias
metodoldgicas e ideoldgicas de um tempo histérico. Temos claro, também, que se
trata de um objeto limitado para dar parametros de qualidade educacional, visto que
os encaminhamentos dados pelas propostas pedagdgicas de um material didatico
dependem das mediagdes e das relagdes estabelecidas pelo educador.

E valido ressaltar que considerar o LD como um género do discurso “implica
justamente procurar entendé-lo como um produto sécio-histérico e cultural em que
atuam varios agentes (autores, editores, revisores, leitores criticos, professores etc.),
com certas relagdes sociais entre si, na producao e selecdo de enunciados concretos
com determinadas finalidades" (BUNZEN, 2005, p.37). Tal posi¢cao se distingue de
pensa-lo como um suporte de antologias ou um compéndio, pois, ao considera-lo um
género do discurso, a dimensdo autoral ganha relevancia na medida em que o
discurso dos autores de materiais didaticos, presente em explicacdes, exercicios e
orientagdes diretas ao professor, intercala e costura os outros discursos que compdem
o livro didatico.

Em nossa perspectiva de pesquisa, focalizamos o livro didatico a partir de sua
interface com a compreensdo dos géneros do discurso e as praticas analiticas dos
Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa, entendendo-o como um
objeto cultural complexo e contemporaneo, com potencial de se tornar um meio que
possa dar visibilidade as diferentes produg¢des do campo literario, ao apresentar para
seus leitores os autores do macrossistema de Lingua Portuguesa — canonizados ou

nao.
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Segundo Abdala Jr. (2003), ao analisar textos literarios escritos em portugués
por meio de métodos comparatistas, amplia-se as possibilidades de reflexao critica
sobre as construgdes das identidades nacional, cultural e literaria dos oitos paises de
Lingua Oficial Portuguesa — Brasil, Portugal, Timor Leste, Angola, Mogambique, Cabo
Verde, Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe. Contrastar essas publicacdes literarias
possibilita identificar pontos de contato entre as obras desses paises e compreender
os fluxos de repertérios e de dialogos dentro do macrossistema literario de Lingua
Portuguesa, no qual tais produgdes estao inseridas.

Ao colocar lado a lado producbes literarias distintas, os Estudos Comparados
iluminam a diversidade de tradi¢des literarias que compdem o campo literario e criam
um espago favoravel para aumentar a representatividade de escritores nao
canonizados. De acordo com Martin e Sarteschi (2014), as reflexdes incitadas por um
estudo comparatista de literatura podem contribuir para constru¢do de uma sociedade
“plural, solidaria e inclusiva”, na medida em que ampliam os instrumentos de
compreensao da realidade historica e possibilitam o contato com modos de existéncia
e com ldgicas culturais distintas daquelas em que estamos inseridos, apesar do
passado histérico com pontos de interseccgao.

Em dialogo com as propostas de Abdala Jr., Martin (2016) propée um estudo
literario de obras africanas e afro-brasileiras para o Ensino Médio e para o
universitario, a partir de uma perspectiva comparatista, que pode ser, também, base
de reflexbes sobre as leituras das literaturas indigenas no espago escolar e sobre

praticas de leitura para o Ensino Fundamental. Segundo a autora,

Expandindo os repertérios ja oferecidos, a ideia é efetivar a inclusao
sistematica de autores e textos das literaturas africanas e afro-
brasileira, preferencialmente em didlogo com o conjunto de autores e
textos — brasileiros e portugueses — ja candénicos. Com isso, objetiva-
se enfatizar a existéncia de diferentes perspectivas construidas sobre
a realidade, expandindo caminhos para uma pratica pedagdgica
simultaneamente critica e propositiva, calcada na percepgao plural e
dindmica da histéria da literatura. (MARTIN, 2016, p.127)

Ao considerarmos a proposta didatica de Martin viavel para o Ensino
Fundamental, devemos ter em vista as particularidades das etapas que compdem o

Ensino Basico, visto que no Ensino Fundamental as leituras literarias apresentam



33

objetivos que dialogam com a formacdo de um leitor competente® de textos que
circulam nas diferentes esferas sociais, assim tendo como eixo norteador as teorias
dos géneros do discurso. Ja no Ensino Médio, a Literatura € um componente curricular
que visa proporcionar praticas de leituras literarias, organizadas nos materiais
didaticos, principalmente pelo eixo da Histodria da Literatura. Em ambos os contextos,
€ possivel valer-se dos Estudos Comparados como uma ferramenta pedagogica que
possibilita a ampliacdo de repertérios literarios e de métodos analiticos, que
extrapolam praticas reducionistas de leitura de texto literario, ainda presentes no
espacgo escolar, contribuindo, desta maneira, para uma revisao paradigmatica das
leituras literarias no campo do ensino.

Para nosso estudo, interessa-nos tragar um panorama de qual € o espaco das
literaturas de origem africanas, afro-brasileira e indigenas dentro das principais
colecbes de materiais que circulam pelo pais. Nosso olhar comparatista busca
identificar como o projeto autoral das seis cole¢des mais distribuidas no PNLD 2014
apresenta e/ou estabelece dialogos entre os textos literarios que compdem o campo
das literaturas africanas e o da brasileira.

1.2 Marcos da Histéria do Livro Didatico no Brasil do Século XX a Atual

Configuragao do Programa Nacional dos Livros Didaticos (PNLD)

O PNLD tem como objetivo garantir aos alunos do Ensino Basico o acesso a
materiais didaticos. Para atender a todos os alunos, o programa ocorre em ciclos
trienais alternados: a cada ano o Ministério da Educagdo (MEC) investe em um
segmento educacional. Esta pesquisa tem como foco o PNLD 2014, notadamente as
colegdes mais distribuidas no territério nacional de Lingua Portuguesa dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Desde sua criagdo, o0 programa passou por
modificagcdes em busca de aprimorar a materialidade e imaterialidade das colegdes
distribuidas nas escolas.

3 De acordo com os PCNs, “Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para
abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito,
elementos implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros
textos ja lidos”. (BRASIL, 1998, p.70)
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Em revista a histéria dos LDs, um marco importante a ser resgatado ocorre na
década de 1930, quando foi instituido o Ministério dos Negdcios da Educacgéo e da
Saude Publica, por meio do decreto 19.402. Segundo Mantovani (2009), trata-se de
um periodo em que a dimensao cientifica e progressista dos materiais didaticos era
uma pauta da agenda governamental. Naquele momento, sugiram trés medidas
destacaveis no ambito educacional: Reforma Francisco Campos (1930-1942) —
regulamentacdo da formag&o dos professores do ensino secundario, Reforma
Capanema (1942-1945) — divisdo do atual Ensino Médio em ciclos, Classico e
Cientifico, e a criagdo, em 1938, da Comissao Nacional do Livro (CNLD), que tinha
como objetivo estabelecer condi¢des para produgao, importagao e utilizagdo dos LDs,
além de julgar e examinar materiais didaticos e tradug¢des, atuando como reguladora

politico-ideologica dos livros didaticos.

Naquele contexto, a despeito da diversidade de projetos politicos e
culturais, reservava-se a educacgao lugar privilegiado na formagéao da
nacionalidade, tarefa assumida pelo Ministério da Educacéo e Saude,
que nao descuidou do controle do material educativo utilizado pela
populagdo escolar. Nesse sentido, a educagdo constituiu-se em
veiculo privilegiado para introducao de novos valores e modelagem de
condutas, sobretudo com base nos mecanismos prescritivos no campo
do curriculo e do material instrucional, dentre os quais o livro didatico
emergia como peca ideoldgica fundamental, que desempenha
importante papel estratégico na difusdo dos valores apregoados pelo
regime. (MIRANDA, 2004, pp.125-126)

A CNLD tinha como uma de suas metas colaborar com o ideal getulista de
construir um projeto de identidade nacional, no qual todos os agentes sociais,
independentemente de sua origem étnica, pudessem ser inseridos no sistema de
trabalho, de acordo com um imaginario ja forjado quanto as capacidades de cada um,
contribuindo para o progresso do pais, em um modelo desenvolvimentista de
sociedade.

Naquele cenario, ainda estavam presentes as ideias higienistas do inicio do
século XX, cunhadas no discurso cientifico, que propagavam que a aparéncia fisica

dos mestigos, negros e indigenas estaria relacionada a inferioridade mental, a
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deterioragdo do carater e a preguiga, justificando as desigualdades sociais por meio

das teorias racialistas?.

Desse debate ndo surgiram explicagbes fundamentadas
necessariamente em preconceitos raciais, mas, num contexto em que
a ideia da inferioridade racial das populagdes indigenas e negra
encontrava-se legitimada pela ciéncia da época, pode-se
compreender a impossibilidade de dissocia-las de suas fortes
implicagdes politicas e ideolégicas. (LIMA; HOCHMAN, 2000, p.319)

O uso de teorias cientificas para justificar praticas racistas, apartava grande
parte da populacdo das discussdes e legitimava aquelas ideias. Dentro deste
contexto, a elite literata travou um dialogo com a ciéncia da época, ora reiterando o
discurso sobre a mesticagem e sobre os ideais higienistas, como a figura de Jeca Tatu
(1918), ora satirizando, como em Macunaima (1928).

O Movimento Modernista, por meio das variadas linguagens artisticas,
problematizou a questao da nacionalidade, propds novos simbolos e atualizou outros
ja presentes na sociedade brasileira. Nesse contexto, figuras, antes desvalorizadas,
sobretudo as de origem mestiga, consideradas inferiores passaram por um processo
de ressignificagao de seus papéis sociais. Nos anos 1930, a polémica obra de Gilberto
Freyre, Casa Grande e Senzala, divulgou a imagem da mesticagem como sendo nao
sé biolégica, mas também cultural, desconsiderando as tensbes e 0s processos
violentos que permearam o processo de miscigenagao.

A professora e pesquisadora da Faculdade de Educag¢ao da Universidade de
Sao Paulo, Katia Maria Abud, em investigacdes sobre a formagao do nacionalismo na
Era Vargas no ensino de Historia, aponta que nos programas da disciplina havia a
ratificagdo da ideia de mesticagem, reiterando a ideologia getulista de nacionalismo
que se apoiava em “trés pilares (...): unidade étnica, unidade administrativa e territorial
e unidade cultural” (ABUD, 1998). Nota-se na agenda politica da época esforgos que
convergiam para esse ideal de unidade do Estado-Nacédo, forjado também pelos
materiais didaticos de Historia.

4 Os ideais racistas ndo se restringiam a negros e a indigenas no governo de Vargas, mas, conforme aponta a
historiadora Tucci Carneiro, em sua tese de doutorado Antissemitismo na Era Vargas: Fantasmas de uma Geragéo
1930-1945 (1988), nesse periodo havia praticas antissemitistas institucionalizadas, de acordo com os documentos
pesquisados no Arquivo Histérico do Itamaraty, Centro de Pesquisa e Documentagao de Histéria Contemporanea
do Brasil, Arquivo de Hospedagem dos Imigrantes e em periédicos da época.
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Investir na construgdo da imagem de uma nagcao mestica era uma estratégia
politica de escamoteamento das tensées do Estado com os povos indigenas, com a
populagdo negra e com movimentos de resisténcia dessas populagdes, diante da
tentativa de assimilagdo cultural e de enquadramento nos moldes econdbmicos da
época. Simbolos dessas culturas, em especial da negra, foram elevados a nacionais
e houve um resgate da imagem romantica dos indigenas, heroicizando-os.

Durante um processo ambiguo, de um lado a apropriagdo da cultura negra e
da indigena e, por outro, a desvalorizagdo dos individuos, surgiram medidas
governamentais para resolver a questao da "degeneragao” do povo brasileiro, que, de
acordo com o pensamento da época, era resultado da miscigenacao. Para isso, as
autoridades se valeram da propria mesticagem, apostando que ela levasse ao
branqueamento dos mesticos. Assim, passou a existir o incentivo a imigragao
europeia, resultando em uma releitura da relagao hierarquica entre os grupos étnicos;
ou seja, o branco ndo mais se degenerava ao se miscigenar com as ragas
consideradas inferiores, mas sim estas ascendiam e, posteriormente, desapareceriam
a medida que os individuos se tornassem mais brancos e se assemelhassem com o
fendtipo dos europeus. Ou seja, se por um lado a imagem do mestigo ascendia, por
outro a inversao reiterava a hierarquizacédo e ocultava a tenséo racial, por meio de
NOvVOS mecanismos.

O escamoteamento das tensbes sociais, cujo pilar fundamental é a ideologia
da “democracia racial”, evitou a reflexdo sobre as desigualdades sociais atreladas a
questao racial e, por conseguinte, provocou o adiamento, na agenda politica estatal,
de reivindicagdes dos diferentes grupos étnicos.

A ideia de uma “democracia racial” s6 foi denunciada como falsa
(FERNANDES,1965) em meados dos anos 60. Apesar de revelados alguns de seus
mecanismos por cientistas sociais daquela época, medidas efetivas para desmistifica-
la ndo foram tomadas. Ao contrario, no periodo entre 1968 e 1978, o mito da
democracia racial foi utilizado de forma dogmatica pelo governo militar para negar as
diferencgas sociais dos grupos étnicos no territorio nacional, instaurando a ideia de que
no Brasil havia um problema de classe.

Segundo Guimaréaes, ap6s a Il Guerra Mundial, consolidou-se a expressao
“‘democracia racial”’, que substituiu a ideia anterior de “paraiso racial”’. “Mais que uma
ideologia, ela foi um modo tacitamente pactuado de integracdo dos negros a

sociedade de classes do Brasil pds-guerra, (...) tanto em termos de simbologia
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nacional, como em termos da sua politica econémica e social” (GUIMARAES, 2006,
p.270). Naquela época, diante do desafio de inserir o Brasil no mundo democratico
apos a derrocada do nazi-fascismo, houve grande empenho em mostrar a insergéo
de negros e de indigenas na constituicdo e desenvolvimento da nacgao.

Quanto as politicas publicas dos LDs, notamos, nesse periodo histérico, acdes
que mudaram de forma concreta as diretrizes da CNLD, visto que foram assinados
acordos entre MEC / USAID® (Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional), criando-se juntamente com um desses acordos a Comissao do Livro
Técnico e do Livro Didatico (COLTED), que tinha como objetivo “incentivar, orientar,
coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacao e Cultura relacionadas
a producgao, a edicao, o aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros
didaticos” (Decreto n°® 59.355/66). Segundo Filgueiras (2013), pesquisadora de
Histéria da Educagéao, dois dos principais objetivos da COLTED eram estimular, por
meio da livre concorréncia, a expansao da industria do livro e baratear os livros
didaticos produzidos pelas empresas privadas. Esses propoésitos dialogavam com o
novo cenario da educagédo naquela época: obrigatoriedade do ensino primario e
expansao do secundario, criando a demanda de aumentar o volume de livros por
precos acessiveis. Naquele contexto, na esfera politico-econdmica debatia-se a
necessidade de barateamento dos livros e de sua distribuicdo para alunos carentes.
Deve-se ressaltar que, por um lado, a COLTED assegurou a distribuicdo de 51 milhdes
de livros, todavia sem ter como cerne da preocupacgao a qualidade do material. Por
outro, a parceria Brasil/EUA permitia, também, certa participacao estadunidense nos
conteudos e na estética — pela primeira vez analisada — dos livros brasileiros que
circulavam nos anos da Guerra Fria. Assim, as ideias norte-americanas passaram a
se presentificar na educagao nacional, principalmente a de que a universalizagao de
direitos poderia gerar um cenario favoravel para a competicao entre os trabalhadores

e a ascensao via meritocracia.

Todos pensavam (ou desejavam?) que [0 preconceito racial] e as
desigualdades oriundas do escravismo deveriam ser eficazmente
combatidos com a universalizacdo das oportunidades de vida
(educacéo e saude, principalmente) e com garantias a competi¢cao por
mérito em mercados livres de particularismos sociais, culturais,
politicos ou bioldgicos. (GUIMARAES, 2006, p.271)

> United States Agency for International Development
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Nos anos de ditadura militar no Brasil, divulgava-se que a igualdade de direitos
possibilitava acesso a educacgao e, consequentemente, a oportunidade de trabalho
aos marginalizados, descartando outros fatores que mantinham contingentes
populacionais @ margem da sociedade e amarrados no sentimento de inferioridade
construido por meio das ideologias que afirmavam uma ideia evolucionista dos grupos
étnicos desde o século anterior. Durante os anos 1970, essas questbes foram
problematizadas, aprofundadas e colocadas nas pautas do Movimento Negro e pelas
liderangas indigenas® que naquele momento buscavam se organizar por meio de uma
representacao nacional.

Em 1971, a COLTED foi extinta, sendo criado o Programa do Livro Didatico
(PLID), sob a responsabilidade do Instituto Nacional do Livro (INL), que assumiu as
atribuicbes administrativas e o gerenciamento dos recursos financeiros. Em meados
dos anos de 1970, um novo decreto transferiu a responsabilidade do programa para
Fundacao Nacional de Material Escolar (FENAME/1968), cujas atribuicbes passaram
a ser a producgao dos materiais escolares — LDs, cadernos, lapis, borracha etc. — e sua
distribuicdo. Diferentemente da COLTED, que se relacionava com a industria privada,
a FENAME mantinha o objetivo de abaixar os pregos dos materiais didaticos, e era
controlada pelo regime militar, sendo a “grande instituicdo de incentivo a brasilidade”
(FILGUEIRAS, 2013, p.10).

Na década de 1980, foi decretada a criacdo da Fundagdo Assisténcia ao
Estudante (FAE), que passou a centralizar alguns programas assistencialistas do
governo como: Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), Programas do
Livro Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF). O carater assistencialista desse 6rgao
adiou a discussao racial pautada pelos movimentos sociais e reforgou a ideia de que
as desigualdades entre os grupos étnicos ndo se tratavam de um problema étnico-
racial, mas sim socioecondmico. O processo de centralizacdo teve como
consequéncia a dificuldade de distribuicdo dos livros, a criacdo dos lobbies das
editoras, a padronizagdo dos conteudos e das ideologias propagadas e, nesse
momento, inicia-se a discussao da necessidade de professores participarem do

processo de escolhas dos livros que chegariam as escolas. Um Grupo de Trabalho

6 Krenak (2015) relata que testemunhou as tentativas de se criar um movimento indigena unificado e que uma das
dificuldades é a tendéncia a homogeneizagéo das necessidades e das culturas das varias etnias, além de barreiras
de dialogo que estdo associadas a cosmovisao de cada grupo étnico.
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(GT), constituido nesse periodo histérico, avaliou a necessidade primordial de
expansao do atendimento e de selegéo dos livros pelo professor (SILVA, 2008).

Em resposta as novas demandas que a questdo dos LDs requeria, o governo
da Nova Republica (1985) substituiu o PLIDEF pelo PNLD:

A partir de agosto de 1985, por meio do Decreto-Lei n° 91.542, o
Programa recebeu a denominagdo de Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), tendo seus objetivos substancialmente ampliados.
Estabeleceu-se como meta o atendimento de todos os alunos de
primeira a oitava série do primeiro grau das escolas publicas federais,
estaduais, territoriais, municipais e comunitarias do pais, com
prioridade para os componentes basicos Comunicacao e Expresséo e
Matematica. (HOFLING, 2000, p.164)

A prioridade na area educacional era garantir a aquisicdo e distribuicdo de
livros. Para isso, técnicos do MEC negociavam diretamente com os editores os
montantes a serem comprados, diante da listagem dos professores (SILVA, 2008).
Entretanto, vale ressaltar que no inicio do programa nao havia diretrizes ou critérios
claros para selecionar os livros adquiridos pelo governo.

Em 1988, a promulgacao da Constituicdo garantiu por meio do incisivo VIl do
Art.207: “O dever do Estado com a Educagao sera efetivado mediante a garantia de
atendimento ao estudante, no Ensino Fundamental, através de programas
suplementares de material didatico, transporte, alimentacao e assisténcia a saude”
(BRASIL, Constituicao Federal). Assim, por meio da Constituicdo de 1988, houve uma
mudanga do carater dos programas da FAE, de assistencialistas para
universalizantes, garantindo o direito a educacédo para todos os grupos étnicos,

especialmente os indigenas:

Art.210 §2° “O Ensino Fundamental regular sera ministrado em
Lingua Portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utiizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”.

Art.215: “O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara
a valorizacao e a difusdo das manifestagdes culturais”.

§1°: “O estado protegera as manifestagdes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional”.

(BRASIL, 1988, ONLINE)



40

Nos anos 1980, com a reconstrucdao do Estado democratico, a reforma
constitucional foi uma marca em todos os paises da América Latina. Guimaraes faz
uma analise comparativa da redemocratizacao do periodo e aquela pela qual o mundo

passou no pos-guerra.

Mas, entre os anos de 1940 e de 1980, mudaram pelo menos dois
importantes paradigmas: o de nacao e o de direitos civis. Primeiro, ja
ndo dominava mais internacionalmente o modelo de construcao
nacional nascido no século XIX, segundo o qual as nagdes eram
comunidades de pertenca cultural, linguistica e racial homogéneas. Ao
contrario, prevalecem agora os paradigmas do multiculturalismo e do
multirracialismo, pelos quais o Estado deve preservar e garantir a
diversidade linguistica e cultural de seus cidadaos. Segundo,
democracia ja ndo poderia ser entendida em termos estritamente
liberais, como igualdade formal dos cidad&os e garantia das liberdades
individuais. Nos dias atuais, ideias como a de direitos coletivos, a de
que ha grupos sociais e coletividades que devem ter garantida a
igualdade de oportunidades, assim como a ideia de que tal igualdade
deve se refletir em termos de resultados, sdo correntemente aceitas
internacionalmente.

(GUIMARAES, 2006, pp.272-273)

A mudancga paradigmatica apontada por Guimaraes proporcionou avangos nas
conquistas de direitos coletivos, especialmente para as comunidades indigenas, e o
reconhecimento do racismo como um problema nacional. A pesquisadora texana
Hooker, em seu artigo “Inclusdo indigena e exclusdo dos afrodescendentes na
América Latina”, percorre a hipotese de que as reformas constituintes latinas
garantiram direitos as comunidades indigenas de forma mais ampla e clara do que a
comunidade negra, porque aquelas nitidamente se configuram como um outro grupo
étnico, pois possuem lingua, religido, cultura, aspectos da vida social e educacional
distintos da comunidade branca. A populagao negra chegou a América retirada a forga
do continente africano e teve todas as suas marcas étnicas miscigenadas e
confundidas com as da populacao brasileira, dificultando o reconhecimento como um
grupo étnico distinto.

Ademais, a Constituicdo nacional de 1988 permitiu, ao reconhecer a
multietnicidade e a diversidade do pais, avancos nos fundamentos e na normatizacao
do sistema educacional brasileiro, por meio da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) n°. 9394/96. Vale destacar que, em sua promulgacéo, a LDB

previa a universalizacdo ao acesso a educacdo e a formacao voltada para a
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construcao da cidadania, tendo como um de seus pilares a revisdo da participag¢ao da
populagdo negra na formagao da identidade e da nacgao brasileira no componente
curricular de Historia, e garantia, também, a formagao escolar indigena.

Posteriormente, as leis 10639/03 e 11645/08 alteraram e ampliaram o texto da
LDB, com o objetivo de confirmar a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
africanas, afro-brasileira e indigenas nos curriculos das escolas — publicas e privadas
— do Brasil, que passam a ser ministrados no ambito de todo curriculo escolar e nédo
mais restrito a disciplina de Historia.

As novas configuragées que emergiam nos anos 1980 ecoaram na década
seguinte em varios aspectos nacionais, dos quais destacamos a modernizagao da
sociedade e a preocupacgao com a qualidade do ensino. Sobre a questao dos LDs, foi
colocada em pauta a discussao acerca da qualidade dos livros escolares, como objeto
e como divulgador de conteudo. Em 1993, o MEC formou um Grupo Tematico (GT)
para definir critérios para avaliagao de alguns componentes curriculares, notadamente
Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias, dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo Silva,

As avaliagBes revelaram, em todas as disciplinas escolares e na
maioria absoluta dos livros, muitos problemas, em aspectos os mais
diversos: erros conceituais; desconhecimento de avancos teoricos,
predominio de exercicios mecanicos, uso inadequado da escrita e
ilustracdes, esteredtipos de raga, género, idade, classe social e/ou
religido, omissdo ou auséncia e dados sobre os autores, edicao,
fontes, inadequacao de tipo de papel e encadernacgao.

(SILVA, 2008, p.113)

Essas avaliacdes resultaram em sistematizagdes do processo de analise; ou
seja, em 1995 foram apresentados as editoras os critérios comuns de analise das
disciplinas e de eliminagdo: preconceitos contra qualquer grupo social ou erros
conceituais. Também foi indicado um calendario com prazos para cada etapa do
processo de avaliagao.

As primeiras avaliagdes (1997 e 1998) se restringiam aos livros dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A primeira comissao avaliadora classificou os
materiais em recomendados, recomendados com ressalvas, ndo recomendados — que
também podiam ser escolhidos — e excluidos. Os resultados eram resenhados e

publicados em um Guia de Livros Didaticos e entregues aos professores, exceto os
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da categoria “excluidos”. Na segunda comissao avaliadora, incluia-se a categoria
‘recomendado com distingdo”, mantendo todas as etapas do processo do ano anterior.

Nos anos subsequentes, o programa iniciou avaliagdes alternadas dos varios
segmentos educacionais: Ensino Fundamental — Anos Finais, Ensino Médio, EJA, e
fazendo pequenas modificagdes nos critérios de divulgagao. Focalizaremos o Ensino
Fundamental — Anos Finais, cuja primeira avaliagao foi em 1999, e posteriormente em
2002, 2005, 2008, 2011 e 2014. Os critérios para a avaliagdo desse segmento
passaram a ser trés: 1. Contribui¢cdo para a construcido da cidadania; 2. Corregao de
conceitos; e 3. Das informagdes basicas e pertinéncia metodoldgica (MANTOVANI,
2009).

Deve-se enfatizar que os critérios de avaliagdo sao regidos por dispositivos
legais especificos da Educagédo, em estrita observancia da Constituicdo de 1988.
Tendo isso em vista, é pertinente apresentar os resultados das pesquisas de Monteiro
(2015) sobre brasilidade nos LDs adotados por escolas entre 1952 e 2012. Neles, é
notavel uma mudanca de perspectiva de abordagem do conceito nos materiais de
Historia, ao se considerar o balizamento na avaliagdo do PNLD dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (DCNS). De acordo com as investigagdes de Monteiro, pode-se
classificar a abordagem da brasilidade em fradicional e revisionista. A primeira
considera o brasileiro como resultado da confluéncia de trés povos: o portugués, o
negro e/ou indigena. A revisionista, por sua vez, refere-se a representagdo do
brasileiro como sintese das lutas de resisténcia entre negro e indigenas contra o

portugués

(...) podemos afirmar que os PCNs, as DCNs e a publicacao do
SECAD/Mec’ reivindicam um enquadramento positivo da imagem do
negro na sociedade brasileira e uma valorizagdo da multiplicidade
étnica e cultural nos livros didaticos. Temos, assim, uma radical
inversdo. Se o livro didatico nasce como uma ferramenta
governamental de unidade (“0” Brasil), reivindica-se que, agora, ele se
torne uma ferramenta governamental de reconhecimento (e também
producao?) da diversidade. (MONTEIRO, 2015, p.9)

7 Monteiro se refere ao livro: MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. Brasilia:
MEC/SECAD, 2005.
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Apesar de tal excerto indicar uma inversao total de valores, parece-nos, em
certa medida, uma posicdo descomedida, visto que vivemos ainda o inicio de um
processo determinado legalmente, mais ainda distante de alterar significantemente as
representacdes sociais dos agentes envolvidos na produgéo de cole¢des didatica e
de ensino, a ponto de fomentar um reconhecimento social dos grupos nao brancos.
Tais ponderagbes matizam as pesquisas de Monteiro que séo significativas para
pensar que os critérios adotados pelo PNLD podem ser passiveis de ressalvas e de
criticas, porém, dentro dos limites do programa, contribuem, de alguma maneira, para
a revisdo dos conteudos divulgados e, também, para o aperfeicoamento do projeto
grafico dos materiais didaticos distribuidos por todo territério nacional.

Deve-se ponderar que apesar do mérito da proposta do programa em dialogar
com as diretrizes universalizantes, referindo-se a distribuicdo de cole¢des de
qualidade por todo territério nacional, ha uma relativa padronizagado das abordagens
dos conteudos nos LDPs, demarcada tanto pelo aparato legal, quanto pela origem das
editoras, majoritariamente, instaladas na regido sudeste. Esse dado permite
problematizar que as representagdes do campo literario sdo disseminadas intermédio
dos LDs a partir de um Jlocus uno e, em certa medida, restritivo da diversidade das

culturas regionais que compdem o mosaico cultural brasileiro.

1.3 As Leis Federais n° 10639/03 e n° 11645/08

A lei 11645, de marco de 2008, altera a LDB/96 em termos semelhantes a sua
precursora, a lei 10639, de janeiro de 2003. A primeira acrescenta a segunda a

tematica indigena, conforme o texto oficial:

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. (BRASIL, 2008)

Em resgate ao processo de regulamentagcdo da lei 11645/08, vale destacar
pontos que permitiram a normatizagédo de sua precursora. Nos anos 1980, em meio a

redemocratizacdo do pais, os movimentos negros passam a concretizar agoes e



44

didlogos com o poder vigente, ultrapassando um carater denunciador. Entre as
conquistas desse periodo podem ser citadas como de suma importancia: a proibigao
da discriminagdo no trabalho, na educagdo e na religiosidade; a demarcacdo de
territorios quilombolas e o reconhecimento na Constituicdo Federal de 1988 da
pluralidade étnica, racial e cultural do Brasil. (SILVERIO, 2008).

Nas décadas decorrentes, no cenario politico nacional, os movimentos negros
mantiveram articulacbes e demandas para que a pauta do combate ao racismo fosse
incorporada a agenda politica. Ja na esfera internacional, em 2001, em Durban, na
Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas contra o Racismo, a Discriminacao Racial, a
Xenofobia e a Intolerancia Correlata, varios dirigentes reconheceram que os
processos de colonizagao, de escravidao e de servidao foram uma fonte de racismo,
gerando desigualdades nas areas de emprego, saude e meio ambiente, em especial
no territério das Américas e da Africa, sendo que suas principais vitimas sdo
afrodescendentes, indigenas e migrantes. Os paises envolvidos indicaram a
Educacdo como um importante instrumento de sensibilizagdo politica no combate
contra o racismo e na confirmagao de que a escravidao e o trafico de escravos foram,
e ainda séo em algumas regides, crimes contra a humanidade.

Em alinhamento as pressdes nacionais e internacionais, a partir da primeira
década dos anos 2000, surgiram dispositivos legais, entre eles o Parecer do CNE/CP
03/2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e
Africanas; e a Resolugdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacdes
dos entes federados ante a implementacao da lei 10639/03, indutores de uma politica
educacional voltada para a afirmacao da diversidade cultural e da concretizacdo de
uma educacéao das relagdes étnico-raciais nas escolas.

Tanto a lei 10639/03 quanto a 11645/08 sao acgbes afirmativas; ou seja, sao
politicas, projetos e praticas publicas e privadas que visam a superagdo de
desigualdades que atingem historicamente determinados grupos sociais. Essas leis
se tornam importantes em ambito educacional, na medida em que propdem uma
revisdo paradigmatica do ensino, sobretudo nas disciplinas de Artes, Literatura e
Historia, ao determinar a insercao de elementos que vao de encontro ao modo
eurocentrado de apresentar saberes nos diferentes niveis educacionais.

Especificamente no ambito de LDP, ndo ha nenhum direcionamento

operacional especifico no edital do PNLD 2014 quanto as orientacbes das leis
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supracitadas, que sao referidas como critério gerais de exclusdo de todos os

componentes curriculares do programa:

2.1.1. Respeito a legislagao, as diretrizes e as normas oficiais relativas
ao Ensino Fundamental

Considerando-se a legislagao, as diretrizes e as normas oficiais que
regulamentam o Ensino Fundamental, serdo excluidas as colec¢des
gue ndo obedecerem aos seguintes estatutos:

1. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, com as respectivas
alteragbes introduzidas pelas Leis n® 10.639/2003, n°® 11.274/2006, n°
11.525/2007 e n° 11.645/2008.

3. Estatuto da Crianca e do Adolescente.

4. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

5. Resolugdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educagao, em
especial, o Parecer CEB n° 15/2000, de 04/07/2000, o Parecer
CNE/CP n°® 003/2004, de 10/03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 01 de
17/06/2004, Resolugdo CNE/CP n°7, de 14/12/2010, Parecer
CNE/CEB n° 7/2010, Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 14/07/2010.
(BRASIL, 2011, p.55)

Diante das amplas possibilidades de abordagem das tematicas concernentes a
lei 11645/08 e da falta de explicitacdes no edital sobre como efetiva-la, podemos inferir
que a escolha da antologia literaria expressa o imaginario, além de um repertoério
prévio, dos agentes produtores de LD, no que tange suas representagbes de
producdes africanas, afro-brasileiras e indigenas.

A compilacéo textual se revela um instrumento util diante das intencionalidades
afirmativas na medida em que pode desconstruir esteredtipos e promover o
reconhecimento social de escritores pertencentes a diferentes grupos étnicos. Para
isso acontecer, € necessario que haja a problematizagdo do proprio imaginario dos
agentes produtores de LDPs. Caso contrario, corre-se o risco de reproduzir, nos
materiais, imagens cristalizadas, subvertendo as intencionalidades da lei 11645/08.
Ademais, a auséncia de especificagbes engessantes, no edital, a respeito da forma
de se apresentar as literaturas supracitadas, permite desdobramentos multiplos, de
acordo com a habilidade e com os conhecimentos da equipe editorial, o que se traduz
na potencialidade dos LDPs, por meio de sua selegao textual, de tanto desmistificar
quanto reforcgar estereétipos.

Sobre isso, deve-se ponderar que as praticas de leitura e as de uso
proporcionadas a partir dos LDPs sao fendbmenos complexos, ndo passiveis de serem

reduzidos somente ao material impresso. Nelas, ha implicagcdes, sobretudo das
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mediacgdes feitas pelos professores e das relacdes feitas pelos alunos a partir de seus
repertérios. Portanto, ao analisar o objeto LDP e a presenca das produgdes africanas,
afro-brasileiras e indigenas, estamos diante de repercussdes da lei 11645/08 e n&o
de dados que possibilitam verificar seus resultados efetivos.

Almejamos neste capitulo apresentar o objeto de nossa pesquisa e alguns
marcos histéricos que estabeleceram influxos para iniciar mudancas na materialidade
e imaterialidade dos LDs. No préximo capitulo, apresentaremos o referencial tedrico
qgue fomenta as discussdes acerca das representagdes das literaturas africanas, afro-
brasileira e indigenas no campo literario, divulgadas pelos materiais do componente

curricular Portugués.
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2. ARTICULACAO TEORICA

Na literatura, como noutras séries de nossa cultura, temos
repertérios dessas formas que provocaram impactos. Sao
experiéncias da praxis social que podem ser atualizadas,
transformadas. Os percursos sao entrecortados e
descontinuos. N&o constituem uma linha histérica,
continua e positivista como era comum de se encontrar
em manuais didaticos. (ABDALA Jr., 2003, p. 35)

A proposta deste capitulo € apresentar, em um primeiro momento, algumas
perspectivas tedricas que balizam nossas analises e permitem olhar a produgdes
literarias e os LDPs como produtos culturais e suas interfaces com as dinamicas
sociais. Em seguida, indicamos as metodologias e os principios adotados acerca de
leitura de imagens, componentes presentes nos projetos graficos do corpus desta
tese. Tais referenciais orientam as analises que sdo desenvolvidas posteriormente
para compreender como o projeto autoral das colegdes promove as interagcdes entre
texto, imagem e atividades propostas de leitura, como ferramentas de divulgacao das
representacdes e de reconhecimento social dos produtores literarios, considerados
secundarios pelo canone escolar.

A escolha em analisar um objeto complexo, os LDPs, permite adotar caminhos
epistemologicos variados, que contribuem, cada qual de uma maneira, para ilumina-
lo parcialmente, seja seus aspectos de composi¢cdo, seja os didaticos, seja de
producao, seja de recepgao ou de usos, entre outros recortes inter/transdisciplinares
de estudo. Dentro da amplitude possivel de abordagem e de tratamentos, optamos
por olhar a representacdo do campo literario nos materiais do PNLD 2014. Buscamos
eleger conceitos que fossem uteis e produtivos para investigar como as
representacdes de obras e de autores sdo veiculadas nos materiais didaticos e como
dialogam com o campo literario propriamente dito. Para isso, elencamos os conceitos
de habitus e de campo, estruturados por Pierre Bourdieu; o de representacgéo,
segundo as teorias dos historiadores Roger Chartier e Sandra Pesavento e do
psicanalista Serge Moscovici; por fim, o de reconhecimento, proposto por Axel
Honneth.

Nos estudos do sociélogo Pierre Bourdieu (1983, 1989, 1996, 2004), nota-se

uma preocupacao que perpassa suas reflexdes: a analise dos mecanismos de
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reproducao das desigualdades sociais, em diferentes espacos. Para ele, os individuos
e as sociedades sao constituidos pela complexa relacdo de bens simbdlicos e
materiais, legitimados em um tempo historico. Ambos os bens geram relagbes
hierarquizadas na sociedade, sendo que o "poder simbdlico", por ser invisivel, coloca-
se, em certa medida, de forma velada. "O poder simbdlico €, com efeito, esse poder
invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que nao querem
saber que lhes estdo sujeitos ou mesmo que o exercem" (BOURDIEU, 1989, pp.7-8).

E interessante perceber o intrinseco didlogo que a obra de Chartier estabelece
com o pensamento de Bourdieu, sobretudo nas teorias daquele acerca de
representacdo. A diferenca principal de tratamento aos temas teorizados por ambos
incide no primeiro utilizar o pensamento bourdieusiano como instrumento
metodolégico da Histéria e sua importancia para os desafios surgidos com a
institucionalizagao das Ciéncias Sociais. Ja o segundo analisa o poder simbdlico das
representacdes e da violéncia inerente a elas, como forma de dominagao social e
como um exercicio de problematizagdo de fenbmenos sociologicos.

Sandra Pesavento foi uma historiadora gaucha de reconhecimento
internacional, cujo pensamento dialogava com a linha metodolégica da Historia
Cultural de Chartier. Nas pesquisas de Pesavento (2004), notamos uma valorizagao
das varias interpretacbes que os documentos historicos podem permitir e a
relativizacdo do contexto cientifico da historiografia. Além disso, seus estudos
focalizaram o poder simbdlico e as intencionalidades das imagens, destacando a
importancia imagética na construgdo de valores e mitos partiihados por uma
comunidade.

Enquanto as teorias citadas acerca da representagdo focalizam o poder
simbdlico e suas relagdes com a imposicdo de outras formas de poder, Moscovici
propde analisa-las dentro da Psicologia Social, refletindo, primeiramente, as
representacdes da Psicanalise na sociedade francesa. Seus estudos enfocam as
formas de interagdo entre individuo, grupos sociais e ag¢des, em uma tentativa de
dialogar e extrapolar as reflexdes de Durkheim sobre o tema.

Axel Honneth (2003), por fim, € um tedrico alemdo da chamada "terceira
geracao" da Escola de Frankfurt. Suas teorias dialogam com a tradigdo hegeliana e
com a psicologia, buscando analisar as relagbes de poder, reconhecimento e respeito
nas sociedades modernas capitalistas. Um de seus temas centrais € a dinamica

estabelecida tanto nas relagdes quanto nos conflitos sociais. Em linhas gerais, suas
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reflexdes propdéem que os individuos e grupos tém suas identidades formadas
mediante esferas de reconhecimentos intersubjetivos nas relagdes sociais, nas
praticas e instituicbes de uma comunidade. Dessa forma, o reconhecimento de um
individuo autdbnomo e sua autorrealizacdo depende do reconhecimento e da
valorizagao dos outros membros da sociedade. Quando isso ndo ocorre, inicia-se uma
luta na qual os grupos nao reconhecidos buscam reivindicar e criar praticas de
reconhecimento intersubjetivas.

Note-se que os conceitos selecionados para fundamentar esta pesquisa
convergem para uma dinamica que permeia as relagdes entre os diferentes grupos
sociais: a busca, por um lado, de mecanismos de dominagao e, por outro, formas de
subversédo da ordem dominante, tendo em vista a luta por reconhecimento.

Os instrumentos tedricos aqui adotados nos pareceram proficuos tanto para
interpretar os dados quantitativos coletados em dialogo com os objetivos da pesquisa,

quanto para interrelaciona-los na medida em que sao mobilizados pelas analises.

2.1 Campo e Habitus

Durante a elaboracéo e aprofundamento de seus estudos, Bourdieu focalizou
0os mecanismos de reproducdo de desigualdades sociais. Para compreender a
complexidade do tema em diferentes esferas da sociedade, este socidlogo dialogou
com uma ampla tradicdo da Sociologia e propés um maior atrelamento entre a teoria
cientifica e o trabalho empirico.

Para o desenvolvimento de nossas analises, devemos ter claras as relagdes de
interdependéncia entre os conceitos de campo, de habitus e de capital®. O primeiro se
fundamenta na nocao de que as sociedades sao formadas por microcosmos sociais
dotados de certa autonomia, com regras e disputas préprias, intransferiveis para
outros espacgos sociais. Assim, o macrocosmo social & constituido por microcosmos,

ou seja, por campos:

8 Segundo Setton, podemos entender por capital econémico renda: salarios, imoveis; por capital cultural: saberes
e conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos; por capital social: relagdes sociais que podem ser revertidas
em capital, relagdes que podem ser capitalizadas; e por capital simbdlico: o que vulgarmente chamamos prestigio
e/ou honra.
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A nocao de campo esta ai para designar esse espaco relativamente
autdbnomo, esse microcosmo dotado de leis proprias. Se, como o
macrocosmo, ele é submetido as leis sociais, essas ndo séo as
mesmas. Se jamais escapa as imposi¢gdes do macrocosmo, ele
dispbe, com relacéo a este, de uma autonomia parcial mais ou menos
acentuada. (BOURDIEU, 2004b, p.21)

Os microcosmos sao estruturados de maneira semelhante na medida em que
ha, em seus interiores, a distribuicdo desigual de capital — econémico, social,
simbalico ou cultural —, a luta entre os diferentes agentes pela apropriagao dos capitais
especificos de cada campo, regras, desafios e habitus proprios. Apesar das possiveis
aproximacoes quanto a forma estrutural dos campos, Bourdieu enfatiza a necessidade
destes serem analisados por meio do destaque de suas particularidades. As
singularidades estédo tanto no funcionamento das disputas internas, quanto na forma
gue o cenario externo pode pesar no interno.

Nesta pesquisa, focalizamos na representacdo de autores e de obras que
compdem o campo literario. Sobre esse, Bourdieu parte da ideia de que foi no século
XIX que o campo ganhou uma relativa autonomia. Partindo dessa premissa,
desenvolveu um modelo analitico baseado na producéo de Flaubert, no qual destacou
as relagdes entre o campo do poder e o literario. Como procedimento metodoldgico,
o pensador francés destaca trés operagdes para estudar obras culturais, a saber: 1.
A relagdo do campo literario em referéncia ao de poder, 2. Estrutura interna, ou seja,
a posigao que ocupam os individuos e as disputas em que estdo envolvidos. 3. Estudo
da génese do habitus.

Sumariamente, sobre os dois primeiros pontos, Bourdieu analisa que: 1. O
campo literario ocupa posicdo dominada em relagdo ao de poder; 2. Em seu interior,
ha dois principios de hierarquizagdo: a dos produtores culturais que buscam os
capitais econdmicos e sociais e a daqueles que visam ao capital simbdlico. Sobre a
ultima operagao sugerida, cabe-nos detalhar o conceito de habitus, para melhor
compreender as interagdes dentro de um campo.

Para problematizar a nogado de habitus, Bourdieu buscou conciliar duas
tradicdes antagbdnicas sobre a relagao entre sociedade e individuo, focalizando como
a primeira age e se impde sobre este ultimo. Para isso, sua estratégia foi a de
recuperar as ferramentas de analise social de seus antecessores, “[rompendo] com o

paradigma estruturalista sem cair na velha filosofia do sujeito” (BOURDIEU, 1989,
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p.61). Seu objetivo era superar a dicotomia entre a razao individual como suficiente
para justificar as escolhas dos sujeitos e as praticas sociais como regras imutaveis e

estruturadoras dos processos sociais.

(...) o habitus, a hexis, indica a disposi¢ao incorporada, quase postural
— mas sim o de um agente em acgéo: tratava-se de chamar atencao
para o “primado da razéo pratica” (...) o “lado activo” do conhecimento
pratico que a tradicdo materialista, sobretudo com a teoria do reflexo,
tinha abandonado. (BOURDIEU, 1989, p.61)

E possivel compreender tal conceito como uma ferramenta que auxilia a
apreender e a analisar as regularidades e as homogeneidades nos papéis
desempenhados por individuos, ou até mesmo por alguns grupos dentro de uma
mesma trajetdria social. Sob essa perspectiva, as agdes sociais sdo resultantes nao
s6 de escolhas individuais, mas também de estruturas sociais herdadas. "Uma
espécie de sentido do jogo que ndo tem a necessidade de raciocinar para se orientar
e se situar de maneira racional em um espacgo" (BOURDIEU, 1989, p.62).

Para Bourdieu, o habitus seria “a interiorizacdo da exterioridade e a
exteriorizagdo da interioridade”; ou seja; seriam os processos e as formas de
incorporar o funcionamento da realidade vigente, obedecendo as especificidades dos
diferentes lugares e da posigcao de classe e de género dos agentes sociais. O meio
social impde-se sobre os individuos de forma naturalizada e legitimada, n&o so6 sobre
formacao das mentalidades, mas também sobre os proprios corpos.

Para exemplificar a praxis do habitus nas relagdes sociais, pode-se citar seus
estudos sobre a dominagédo de géneros. Neles, o socidlogo francés relaciona dois
processos de construgao social: o do imaginario de superioridade de um género sobre

outro e o papel social dos corpos.

A organizagéo simbdlica da divisdo de trabalho e, progressivamente
de toda a ordem natural e social € uma construgcdo arbitraria do
biolégico, que da um fundamento aparentemente natural a visédo
androcéntrica da divisao de trabalho sexual e da divisdo sexual do
trabalho e a partir dai de todo o cosmos. A forga particular da
sociodicéia masculina Ihe vem do fato de ela acumular e condensar
duas operacgdes: ela legitima uma relagdo de dominagao, inscrevendo-
a em uma natureza biolégica que € por sua vez, ela prépria uma
construgao social naturalizada. (BOURDIEU, 2002, p.33)
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Para o autor, os simbolos constroem sentido para o mundo social, criando um
consenso entre os individuos que os compartilham, possibilitando uma interagao
social entre eles. Essa construgao simbolica gera, orienta e estrutura representagdes
sociais que auxiliardo na reprodugdo de uma ordem social com seus
condicionamentos corporais € mentais. Estes ultimos se expressam por meio da
naturalidade com que escolhas cotidianas ndo sao analisadas e questionadas,
parecendo certas ou a unica opg¢ao, tornando impensavel tudo que nao faz parte de
um imaginario simbdlico ja construido e compartilhado entre os grupos sociais. Ja o
primeiro tipo de condicionamento, corporais, legitima algumas atividades e naturaliza
uma condigao de vida determinada em formas de andar, de falar, de gesticular, enfim,
de colocar o corpo em sociedade. A reiteragdo das regularidades fisicas e mentais,
reprodutoras das estruturas sociais, constroem o habitus.

Especificamente sobre o campo literario, Bourdieu aponta que, em suas
pesquisas sobre a obra de Flaubert, verificou que os produtores culturais que focavam
nos lucros simbdlicos eram de origem abastadas tanto de capital econémico quanto

cultural.

as condicbes de existéncia que estdo associadas a um alto
nascimento favorecem disposi¢gdes como a audacia e a indiferenca
aos lucros materiais, ou o senso da orientagdo social e a arte de
pressentir as novas hierarquias, que inclinam a voltar-se para os
postos mais expostos da vanguarda e para os investimentos mais
arriscados, ja que antecipam a demanda, mas também, com muita
frequéncia, os mais rentaveis simbolicamente e a longo prazo, pelo
menos para os primeiros investidores. O senso do investimento parece
ser uma das disposi¢cées mais estreitamente ligadas a origem social e
geografica e, consequentemente, através do capital social que lhe é
correlativo, uma das mediacdes através das quais os efeitos da
oposicdo entre as origens sociais, e sobretudo entre a origem
parisiense e a origem provinciana, exercem-se na légica do campo.
(BOURDIEU, 1996, p.295)

Tal observacao sobre o habitus que regia o campo literario francés do século
XIX nos é pertinente na medida em que ilustra que a marginalizagdo de determinados
agentes produtores em relagdo a sua origem social e a geografica era naturalizada.
Esse excerto nos permite inferir que determinados grupos sociais dentro do campo
literario detinham ferramentas financeiras e simbdlicas que lhes permitiam a

manuten¢ao da ordem hierarquica e a distribuicdo desigual dos capitais do campo.



53

Bourdieu, ao longo de seus estudos sobre os diferentes campos, enfatiza que,
apesar de as estruturas da sociedade tensionarem a manutencdo de uma
configuragéo, o habitus ndo é regido pela 6tica de conservagéo. Trata-se de elemento
estruturador das relagbes sociais dentro de um campo e, simultaneamente, esta em
descompasso com 0 mesmo campo, permitindo reagdes dos agentes sociais com
novas experiéncias. A intervencdo na dindmica do habitus se da pela reflexdo e por

condigdes historicas propicias.

Principio de uma autonomia real em relacdo as determinagdes
imediatas da “situacédo”, o habitus ndao é por isto uma espécie de
esséncia a-historica, cuja existéncia seria o seu desenvolvimento,
enfim destino definido uma vez por todas. Os ajustamentos que sao
incessantemente impostos pelas necessidades de adaptacdo as
situagdes novas e imprevistas podem determinar transformagdes
duraveis do habitus, mas dentro de certos limites: entre outras razdes
porque o habitus define a percepcao da situagdo que o determina.
(BOURDIEU, 1983, p.106)

Assim, Bourdieu destaca o papel ativo dos agentes sociais, propondo ruptura
com uma percepgdo determinista do processo historico, enfatizando que os
movimentos para transformar o habitus s&o necessarios. A pesquisadora de
Sociologia da Educacdo, Maria da Graga Setton, sintetiza que este conceito nao
expressa a légica da conservagao via reprodugdo; ao contrario, a tomada de
consciéncia de seu funcionamento permite a criacdo e adequagao de estratégias e de
praticas para modificar o habitus de um campo.

Bourdieu explicitou sua intencionalidade a respeito do papel transformador
deste conceito, declarando: "(...) Eu desejava pér em evidéncia as capacidades
criadoras, activas e inventivas do habitus e do agente (que a palavra habitus nao diz)
embora chamando a atengdo para a ideia de que este poder gerador ndo € o de um
espirito universal" (BOURDIEU, 1989, p.61).

Essas ferramentas conceituais estruturadas por Bourdieu possibilitam-nos
aclarar as imbricagbes do campo literario com outros, sobretudo o editorial e o
educacional presentes nos materiais didaticos. Além disso, permite investigar suas
representacdes nos LDPs, problematizando os papéis de produtores africanos, afro-

brasileiros e indigenas em sua configuragao atual.
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2.2 Representagcao, uma Ferramenta Simbdlica

Para pensar este conceito fulcral para esta tese, buscamos ferramentas
tedricas que servissem de suporte para compreender a complexa dinamica entre o
ambito individual e o social, na qual as representagdes sao forjadas, partilhadas,
mantidas ou reelaboradas. Para isso, valemo-nos de acepc¢odes distintas, mas nao
excludentes, que visam analisar os papéis das representagcdes na estruturagdo da
sociedade e de seus grupos.

Moscovici, em Representagbes sociais: investigagbes em psicologia social
(2007), apresenta uma antologia, na qual sdo compilados textos cujos temas foram
pensados pelo autor desde os anos 1960. S&o eles: processo social de produgao de
conhecimento, definicdo de sociedade e discussdo em torno das representacdes
sociais. Nota-se que nas reflexdes apresentadas ha a tentativa de compreender as
interfaces entre grupos, atos e ideias, como elementos transformadores e
constituintes da sociedade.

Focalizando em representacdes sociais, Moscovici afirma “a finalidade de todas
as representacdes € tornar familiar algo nao-familiar, ou a prépria nao-familiaridade”
(MOSCOQVICI, 2007, p.54). Segundo essa ideia, as representagdes sociais seriam um
instrumento para que o individuo possa, diante das limitagcdes de suas experiéncias e
de seus conhecimentos, compreender aquilo que € ilimitado e que nao lhe é
conhecido; ou seja, seria um instrumento mediador da esfera individual e a social.

Para que o individuo organize as informagdes do ambito social e possa
apreendé-las, as representacdes sociais sdo de suma importancia e desempenham
duas fungdes: a de convencgédo e a de prescricdo. Na primeira, elas convencionalizam
objetos, pessoas ou fatos, dando-lhes forma para que possam ser partilhados em um
determinado grupo. Assim, permeiam a percepg¢ao da realidade, tornando-se entre
aqueles que as compartilham uma faceta da propria realidade. Ja na segunda, elas
se impdem, delimitando a nossa forma de vé-la, por meio tanto de uma forga que é
estruturante no interior de grupos sociais, “[e] que esta presente antes mesmo que
nds comecemos a pensar e [quanto da imposi¢cao] de uma tradicao que decreta o que
deve ser pensado” (MOSCOVICI, 2007, p.36).

Para Moscovici, as interagdes entre individuos e grupos pressupdem
representacdes. Elas se tornam produtos das agdes e base dos processos

comunicacionais entre individuos e grupos. Diante disso, deve-se destacar seu
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potencial de mudanga, visto que, assim como elas agem sobre os individuos, estes
tém a possibilidade de recria-las, remodelando comportamentos e ambientes sociais.

Moscovici, ao adotar o termo representagcdo social, busca distingui-lo da
representacdo coletiva de Durkheim. A distingdo incide em destacar que o termo
coletivo pode ser compreendido pela lente da uniformidade, ja o social tende a ser lido
pela da diversidade presente na sociedade e até mesmo na composi¢cdo de um
mesmo grupo social. Chartier e Pesavento desenvolveram suas pesquisas propondo
um dialogo mais estreito com a nogéo de representacao coletiva de Durkheim. Nesta,
a representacado é uma ferramenta construida pelos homens para manter a coesao
dos grupos sociais. “Expressas por norma, instituigdes, discursos, imagens e ritos, tais
representacdes formam como que uma realidade paralela a existéncia dos individuos,
mas fazem os homens viverem por elas e nelas” (PESAVENTO, 2004, p.39).

De acordo com as proposicoes formuladas pelos pensadores da Histéria
Cultural, é possivel entender uma representacdo como uma construcéo social na qual
0 objeto e/ou a pessoa representados se descolam do que os representa. Nesse
processo, ha uma transposigéo, na qual o vazio deixado por algo que esta ausente &
ocupado por uma representacdo criada por meio de esquemas imaginativos.
Entretanto, a representacdo ndo é o proprio real, sendo antes construida
imaginariamente a partir dele, sem a pretensao de fidelidade. Esse forjamento néo é
neutro ou inocente, ele carrega simbolos que séo internalizados por grupos sociais de
um determinado tempo e de um lugar histérico, orientando praticas, condutas sociais

e legitimando a dominagao entre grupos.

(...) representagéo € assim confundida pela agéo da imaginagéo (...)
que faz tomar o logro pela verdade que ostenta os signos visiveis
como provas de uma realidade que ndo o é. Assim deturpada, a
representacao transforma-se em uma maquina de fabrico de respeito
e de submissdo, num instrumento que produz constrangimento
interiorizado, que é necessario onde quer que falte o possivel recurso
da violéncia imediata. (CHARTIER, 1990, p.22)

Chartier alerta para o risco de a representagao ocultar a realidade e também
para sua capacidade geradora de violéncia simbdlica, por meio da qual grupos sociais
desqualificam outros e se impdem hierarquicamente. Para o historiador francés, a
violéncia inerente as lutas de representagcbes permite coloca-las em um mesmo

patamar de importancia das lutas econdmicas, pois identificar as tensdes que as
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representacdes geram permite entender entraves nao materiais que sao ferramentas

importantes na manutengao das estruturas sociais vigentes.

As representagdes sdo também portadoras do simbdlico, ou seja,
dizem mais do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam
sentidos ocultos, que, construidos social e historicamente, se
internalizam no inconsciente coletivo e se apresentam como naturais,
dispensando reflexdo. Ha, no caso do fazer ver por uma imagem
simbdlica, a necessidade da decifragdo e do conhecimento de codigos
de interpretagdo, mas estes revelam coeréncia de sentido pela sua
construcdo historica e datada, dentro de um contexto dado de tempo
(...) A forca da representacdo se da pela sua capacidade de
mobilizagdo e de produzir reconhecimento e legitimidade social.
(PESAVENTO, 2004, p.41)

Em dialogo com a obra de Chartier, Pesavento esquematiza a representagao
por meio de processos de percepcgao, identificacdo, reconhecimento, classificacéo,
legitimagao e exclusdo. Tendo isso em vista, podemos pensar em um ciclo que
envolve operagbes mentais e historicas que forjam sentido ao mundo, atribuindo
significagdes a sociedade. Essa estruturacao de sentidos e imagens direciona a agéo
dos agentes sociais que, em interagdo e conflitos, constroem identidades e se
relacionam com a realidade por meio da representagao. Temos, aqui, um processo de
interiorizacdo das imagens que foram inventadas a partir de uma apreensao parcial
da realidade. Isso se da, sobretudo, por meio de discursos que estabelecem relacbes
de poder, nas quais a percep¢cado dominante € naturalizada e passa a ser um filtro que
deturpa novas percepc¢des da sociedade, reforcando estereodtipos, hierarquizacdes e

reiterando a ordem social.

As representacbes do mundo social assim construidas, embora
aspirem a universalidade, de um diagndstico fundado na razéo, séao
sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai,
para cada caso, 0 necessario relacionamento dos discursos proferidos
com a posigado de quem o utiliza. As percepg¢des do social ndo sao, de
forma alguma, discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a
custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas
escolhas e condutas. Por isso, esta investigagdo sobre as
representacbes supde-nas como estando sempre colocadas num
campo de concorréncias e de competigbes cujos desafios se
enunciam em termos de poder e de dominagéao.

(CHARTIER, 1990, p.17)
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Para alguns historiadores, as representagdes sao instrumentos metodoldgicos,
pois por meio delas é possivel desvendar a apreensao da realidade de um campo
historico particular, destacando as contradicdes na compreensao do real de acordo
com 0s grupos que as criam. “Aquele que tem o poder simbdlico de dizer e fazer crer
sobre o mundo tem o controle da vida social e expressa supremacia conquistada em
uma relagao historica de forgas” (PESAVENTO, 2004, p.41). As divergéncias entre
imagens do que é representado tendem a ser ofuscadas e um ponto de vista tenta
predominar, expressando a internalizagc&do simbdlica das lutas pelo poder e dominagao
de um grupo social sobre outro, alicer¢ada na criacédo de figuras e de cédigos padroes
que sdo construidos e tendem a ser impostos por meio de praticas que buscam
inventar uma identidade social. Sobre este aspecto, os pensamentos de Chartier e de
Pesavento se valem das teorias de Bourdieu, para quem as praticas inerentes a
violéncia simbdlica dependem de uma predisposi¢ao incorporada anteriormente para
o reconhecimento e o consentimento de quem sofre, o que equivale dizer que um
grupo impde seus simbolos a outro na medida em que aquele que sofre a submisséo
aceita-a, creditando-a.

O historiador francés deixa claro que segue a linha de pensamento de
Durkheim, por isso o centro de suas pesquisas sao as “representacdes coletivas”, nas
quais os esquemas representativos individuais possuem pouco efeito. Essa
abordagem permite articular trés modalidades de relagdo com o mundo social: 1.
Classificacéo e recorte da realidade social; 2. Praticas que visam a fazer reconhecer

uma identidade; 3. Formas institucionalizadas que marcam a existéncia de um grupo.

Uma dupla via abre-se assim: uma que pensa a construcdo das
identidades sociais como resultando sempre de uma relacéo de forga
entre as representagdes impostas pelos que detém o poder de
classificar e de nomear e a definicdo, de aceitagao ou de resisténcia,
que cada comunidade produz de si mesma; outra que considera o
recorte social objetivado como a tradugdo do crédito conferido a
representacao que cada grupo da de si mesmo, logo a sua capacidade
de fazer reconhecer sua existéncia a partir de uma demonstracao de
unidade. (CHARTIER, 1991, p.183)

No que tange a constru¢do de identidades sociais por meio de representagoes,
Chartier aponta duas situagdes com pontos de partida divergentes: 1. As identidades
sociais se compdem e sao impostas a partir das representacgdes criadas pelos grupos

dominantes; 2. As identidades sociais nascem no interior de cada grupo, que passa a
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se reconhecer em esquemas representativos coesos de si proprio. Os processos de
construcao de identidades tém como um de seus pilares a manuteng¢ao ou a revisao
das representagbes que, por sua vez, sdo a base da estruturacdo do imaginario
partilhado de uma sociedade. “Entende-se por [imaginario] (...) um sistema de ideias
e imagens que os homens, em todas as épocas, construiram para si, dando sentido
ao mundo (PESAVENTO, 2004, p.43).

Passando em revista o conceito de imaginario, Pesavento explicita trés
vertentes coexistentes: filoséfica, histérica e antropologica. Grosso modo, as duas
primeiras entendem-no tanto como capacidade criadora do homem como atividade
socialmente construida. A ultima refere-se a construcdo de estruturas mentais
organizadoras do espirito humano, os arquétipos.

Para o desenvolvimento desta tese, € relevante pensar na convergéncia entre
representacao e imaginario. Este ultimo vale-se de um sistema relativamente coerente
de representagcdes compartilhadas entre os grupos sociais de um determinado
momento historico, podendo ser ressignificado em diferentes épocas. Ele organiza as
representacdes distintas da sociedade, produzindo coesao ou conflito, divulgados,
principalmente, por meio de mitos e lendas, ou seja, narrativas.

Vale elucidar que o imaginario € formado e, por isso, também um instrumento
de propagacao das representagbes. Estas se constituem por meio de varias
determinagdes sociais e sdo legitimadas por diferentes tipos de discurso — religioso,
historico, narrativo, cientifico, filosofico. Apds serem incorporadas nos processos de
interacao social, as representagdes modificam a realidade e se distanciam, em certa
medida, dos contextos em que surgiram, sendo interpretadas como se fossem uma
realidade inalteravel e ndo construida.

Diante dessa explanacao, esta pesquisa busca analisar as representagdes do
campo literario, notadamente das produg¢des africanas, afro-brasileiras e indigenas
nos LDPs, os quais tendem a agrupar as representagdes dos autores e dos agentes
editoriais em dialogo com o aparato legal que rege a educagéao. Diante disso, podemos
pensar que nos LDPs coexistem representagdes de diferentes agentes envolvidos nos
processos de producao dos materiais didaticos e que elas sdo uma das fontes de
criagao de imaginario de seus leitores.

Deve-se enfatizar que o papel dos LDPs de divulgador de imagens, ao agrega-
las e veicula-las, se potencializa na medida em que eles sao distribuidos por todo

territério nacional, uma das metas do PNLD. Podemos ainda ponderar que nas
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praticas de leituras propostas a partir dos LDPs, em especial as de textos literarios —
objeto de nosso escopo — ha a possibilidade ndo s6 de propagacédo de
representacdes, como também de confronto entre aquelas trazidas pelos materiais
didaticos e outras que compdem o repertorio de seus leitores. Tal observacdo nos
permite supor que as representacdes do campo literario veiculadas pelos LDPs atuam
na formacao do imaginario de seus leitores por diferentes processos de interagao
entre produtores e leitores, podendo afirmar ou confrontar imagens. Neste estudo,
optamos por focalizar nosso olhar em compreender as relagdes entre a presenga das
literaturas africanas, afro-brasileira e indigenas e o projeto autoral, articulados na

materialidade dos LDPs.

2.3 Nocao de Reconhecimento

Baseando-se nos escritos da juventude de Hegel, Honneth buscou
problematizar e atualizar as teorias sobre o reconhecimento, a partir da premissa
hegeliana de que os individuos constituem suas identidades nas relagbes
intersubjetivas entre dois sujeitos e na reciprocidade de reconhecimento de sua
autonomia como ser individuado e agente. Tal processo ocorre primeiramente de
forma externa, ou seja, a partir do reconhecimento do outro, para posteriormente
ganhar ambitos internos, do individuo consigo mesmo. Trata-se de um ciclo no qual,
apos o sujeito voltar-se para sua propria subjetividade para reconhecer-se, ele

exterioriza isso na sociedade, ampliando as relagdes de reconhecimento mutuo.

A hipotese evolutiva assim tracada, porém, s6 pode se tornar a pedra
angular de uma teoria da sociedade na medida em que ela é remetida
de maneira sistematica a processos no interior da praxis da vida social:
sdo as lutas moralmente motivadas de grupos sociais, sua tentativa
coletiva de estabelecer institucional e culturalmente formas ampliadas
de reconhecimento reciproco, aquilo por meio do qual vem a se
realizar a transformacao normativamente gerida das sociedades.
(HONNETH, 2009, p.156)

Para que haja o reconhecimento do sujeito na esfera social e na particular,
Hegel teorizou sobre a necessidade de ocorréncia em trés esferas distintas: amor,

direito e eticidade. Caso uma delas falhe, inicia-se um conflito por reconhecimento e
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pela busca de autonomia. Ao resgatar as teorias hegelianas sobre o reconhecimento,
Honneth fomenta duas hipoteses que percorrem sua obra: 1. Se cada etapa tem um
correspondente de desrespeito; 2. Se nos fatos histéricos e socioldgicos o desrespeito
teve como consequéncia o conflito social.

Para desenvolver estes pontos e atualizar as teorias de Hegel em didlogo com
o momento tedrico atual, Honneth se vale de conceitos da Psicologia Social, em
especial daqueles pontuados por Georg Hebert Mead. Os dois pensadores com quem
Honneth busca dialogar — Hegel e Mead — partem da tese de que ha uma triparticao
da estrutura das relagdes sociais e, por conseguinte, do reconhecimento. A seguir,
explanaremos brevemente as trés esferas de reconhecimento apontadas por

Honneth.

A. A esfera do amor

Para Honneth, a esfera emotiva/amorosa abarca "todas relagdes primarias, na
medida em que elas consistam em ligagdes emotivas fortes entre poucas pessoas,
segundo o padrao de relagdes eroticas entre dois parceiros, de amizade e de relagdes
pais/filhos" (HONNETH, 2009, p.159).

Para desenvolver a tese de que o reconhecimento afetivo gera autoconfianga,
que por sua vez € fundamental para o estabelecimento de relagdes sociais, Honneth
resgata as teorias psicanaliticas da relagdo entre mae e bebé formuladas por
Winnicott, relacionando-as com as reflexbes de Hegel que destacam o

reconhecimento dos seres e suas caréncias.

(...) essa relagdo de reconhecimento prepara o caminho para uma
espécie de autorrelagdo em que os sujeitos alcangam mutuamente
uma confianga elementar em si mesmos, ela precede, tanto logica
como geneticamente, toda outra forma de reconhecimento reciproco:
aquela camada fundamental de uma seguranga emotiva néo apenas
na experiéncia, mas também na manifestacdo das proprias caréncias
e sentimentos, propiciada pela experiéncia intersubjetiva do amor,
constitui o pressuposto psiquico do desenvolvimento de todas as
outras atitudes de autorrespeito. (HONNETH, 2009, p.177)

Nessa primeira etapa de reconhecimento, ha um encorajamento afetivo,

caracterizado por interligagdes corporais e demonstragdes de estima pessoal. Nessas
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relagcbes, deve perpassar o equilibrio entre autonomia e ligagao, que é a base para as

outras esferas das relagdes sociais.

B. A esfera juridica

O reconhecimento juridico é fruto de uma evolugao histérica na qual os direitos
passam a ser de todos os individuos e nao restritos a segmentos sociais. Assim, todos
0s sujeitos passam a ser reconhecidos como membros de uma comunidade, podendo

reivindicar perante a lei seus direitos.

Para o direito, Hegel e Mead perceberam uma semelhante relacdo na
circunstancia de que s6 podemos chegar a uma compreensao de nés
mesmos como portadores de direitos quando possuimos,
inversamente, um saber sobre quais obrigagdes temos de observar
em face do respectivo outro: apenas da perspectiva normativa de um
"outro generalizado", que ja nos ensina a reconhecer os outros
membros da coletividade como portadores de direitos, ndés podemos
estar seguros do cumprimento social de algumas de nossas
pretensdes. (HONNETH, 2009, p.179)

Dessa maneira, o direito € um processo de aprendizagem moral que resulta
em consensos sociais, e apenas por causa disso pode-se exigir sua aplicabilidade.
Os direitos politicos e sociais s&o resultantes de lutas por reconhecimento de camadas
sociais historicamente marginalizadas e organizadas por movimentos sociais.
Ademais, as relagbes juridicas promovem o reconhecimento da autonomia e da
imputabilidade moral dos individuos, desenvolvendo o sentimento de autorrespeito.
Deve-se ressaltar que para que haja reconhecimento juridico em sua plenitude nao
basta que os sujeitos tenham capacidade de seguir normas morais convencionadas,
mas também devem possuir condicbes minimas necessarias em sua vida cotidiana

para exercé-las.
C. A esfera da solidariedade
Essa esfera das relagbes sociais esta ligada a estima social que permite o

reconhecimento das propriedades e das capacidades concretas dos sujeitos. Para

que isso ocorra, € necessario um medium social, norteado por orientacdes simbdlicas,
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que devem ser porosas e abertas para que haja a possibilidade de criagdo de valores
e objetivos éticos. Os valores constituem a auto compreensdo cultural de uma
sociedade e sinalizam o significado e a contribui¢do individual para a vida coletiva. Ja
0s objetivos éticos sdo hierarquizados de acordo com os valores sociais, criando
medidas de valor das pessoas de acordo com a honra social. Diante disso, quanto
mais diversos forem os valores e mais horizontal for sua ordenacgao hierarquica, "mais
a estima social assumira um traco individualizante e criara relagdes simétricas"
(HONNETH, 2009, p.200).

A estima social é organizada segundo um padrao estamental de sociedade e
"as formas de reconhecimento associadas a ela assumem o carater de relagoes,
simétricas por dentro, mas assimétricas por fora entre os membros estamentais
culturalmente tipificados" (HONNETH, 2009, p.202). Se, por um lado, dentro dos
mesmos grupos ha uma capacidade de reconhecer as potencialidades individuais que
convergem para valores comuns, por outro, em grupos diferentes, ha um
escalonamento no reconhecimento dos sujeitos a medida que se aproximam ou se
afastam dos valores culturais intergrupais; ou seja, € possivel reconhecer a
capacidade de um sujeito de outro grupo desde que seja semelhante a de quem

avalia.

Nessa interagdo entre os grupos que formam a sociedade, os
movimentos sociais tém um papel importante, pois eles conseguem
chamar a atengao da esfera publica para a importancia negligenciada
das propriedades e das capacidades representadas por eles de modo
coletivo (...). (HONNETH, 2009, pp.207-208)

Na sociedade moderna, o reconhecimento social se da por meio da estima
simétrica entre os sujeitos individualizados, que sao valorizados por sua capacidade
e por sua propriedade de contribuir para a praxis compartilhada pelos membros da
comunidade e orientada pelos valores culturais. Esse nivel de reconhecimento
garante a autoestima dos individuos diante dos diferentes grupos que constituem a
sociedade.

Por tras das trés esferas de reconhecimento social, ha de pano de fundo a
moralidade, que ora se concilia a afetividade, ora a razdo. O rompimento de qualquer
uma delas leva ao desrespeito social que resulta em lutas sociais e conflitos politicos
em busca do reconhecimento total dos sujeitos em sua vida social. A soci6loga



63

Patricia Mattos explica que "os sentimentos individuais de vergonha, raiva,
ressentimento, desprezo, indignagao ou remorso sao os efeitos na dimensao da
consciéncia individual, advindos da n&o observancia desse acordo [social] muitas
vezes silencioso e tacito” (MATTOS, 2010, p.61).

Essas dores do n&o reconhecimento, para Honneth, s&o resultado de um
comportamento reificante, no qual a interagao entre os sujeitos € mediada como uma
relacdo de troca de mercadorias e n&o de experiéncias intersubjetivas, destacando a
indiferenca e a hierarquizagdo. Assim, os individuos podem ter acesso aos seus
direitos formais e ser invisiveis emocionalmente para alguns membros da sociedade
na qual estao inseridos. Esse quadro apresenta clivagens que levam a continuidade
da luta por reconhecimento.

De acordo com os caminhos metodoloégicos adotados nesta pesquisa, ndo é
possivel realizar a analise do reconhecimento afetivo, que se expressa em ambientes
privados e particulares. Quanto ao juridico, partimos da evidéncia de que a lei
11645/08 € um marco que demonstra avancos nesta esfera. Portanto, analisamos
especificamente o ambito social por meio das representagcdes do campo literario
veiculadas nos LDPs.

A partir do exposto até momento, notamos que o suporte tedrico selecionado
para balizar as analises desta tese podem ser colocados em dialogo, na medida em
que suas proposi¢cdes mostram forgas simbodlicas que atuam e regem as lutas nos
microcosmos sociais, as quais podem se desdobrar pela busca por reconhecimento
e/ou pela alteracdo do habitus de um campo. Tendo em vista a complexidade inerente
ao objeto aqui abordado e as imbricagbes entre campos das quais ele resulta,
optamos por um recorte metodologico que viabilizasse apurar quais representagdes
do campo literario aparecem nas colecdes mais distribuidas no Brasil e quais suas
interlocucdes com as diretrizes educacionais nacionais no que se refere ao ensino das

literaturas africanas, afro-brasileira e indigenas.

2.4 Leitura de Imagens: Teorias e Metodologia

As teorias de alfabetismo visual (DONDIS, 2003) e da cultura visual critica

(HERNANDEZ: 2000; 2007) servem de base metodoldgica para as analises de nosso
corpus. A desenhista Dondis tem como eixo norteador de suas reflexdes a concepgao
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da imagem como signo, por isso a capacidade de decifra-lo requer a compreensao de

diversos codigos que sirvam de suporte para uma leitura imagética.

Existe (...) uma enorme importancia no uso da palavra “alfabetismo”
em conjungdo com a palavra “visual’. A visdo é natural; criar e
compreender mensagens visuais € natural até certo ponto, mas a
eficacia, em ambos os niveis, s6 pode ser alcangada através do
estudo. (DONDIS, 2003, p.16)

A partir do entendimento de imagem como texto e da necessidade de
decodificagao e de interpretagao, Dondis propde um sistema basico de aprendizagem
de leitura de imagens, fundamentado na sintaxe visual, que se apoia em uma
tendéncia formalista de reconhecer e entender as estruturas dos elementos basicos
de uma imagem: ponto, linha, forma, cor, luz, no sentido da composigao. Seu objetivo
€ proporcionar para todos, independentes de sua formacgao artistica e interesses
profissionais, instrumentos que permitam experiéncias além da “passiva de
consumidores de televisao” (DONDIS, 2003, p.17).

Além do conhecimento dos elementos basicos, Dondis propde a divisao das
mensagens visuais em trés grupos: 1. Representacional, “que identificamos no meio
ambiente e podemos reproduzir através do desenho, da pintura, da escultura e do
cinema”; 2. Abstrata, “a forma de tudo aquilo que vemos, seja natural ou resultado de
uma composicao para efeitos intencionais”; 3. Simbolos “que vao desde os mais
prédigos em detalhes representacionais até os completamente abstratos, e tao
desvinculados da informacao identificavel que € preciso aprendé-los da maneira como
se aprende uma lingua” (Ibid., p.20).

A partir do projeto educacional de Dondis, novas linhas e propostas
metodoldgicas se desenvolveram em didlogo, como as teorias de Hernandez sobre a
cultura critica visual, que buscam extrapolar a vertente estruturalista, sugerindo um

“alfabetismo visual critico”.

A expressao cultura visual refere-se a uma diversidade de praticas e
interpretagdes criticas em torno das relagcbes entre as posicoes
subjetivas e as praticas culturais e sociais do olhar. (...) do movimento
cultural que orienta a reflexdo e as praticas relacionadas a maneiras
de ver e de visualizar as representagdes culturais e, em particular,
refiro-me as maneiras subjetivas e intrasubjetivas de ver o mundo e a
si mesmo. (HERNANDEZ, 2007, p.22)
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Hernandez prop&e que a leitura critica de artefatos, como se refere as imagens,
tenha como base o didlogo entre conceitos de diversas areas humanisticas, métodos
e teorias analiticas, pois, para ele, trata-se de um campo de estudo movel e
transdisciplinar. Segundo sua perspectiva, diariamente novas concepg¢des sao
agregadas ou modificam artefatos e representagdes, portanto adotar um unico método
restringiria a possibilidade de leitura visual. Se por um lado apresenta a possibilidade
de ler o texto-imagem de forma ampla, por outro estabelece como ponto de partida da
abordagem explorar as representagdes construidas socialmente, para compreender
as proprias representacgoes.

A pesquisadora da Universidade Federal de Feira de Santana, Sardelich,
sintetiza a proposta de Hernandez ao afirmar que “o foco de um trabalho de
compreensao critica da cultura visual ndo estd no que pensamos dessas
representacdes, mas sim no que, a partir delas, possamos pensar sobre nés mesmos”
(SARDELICH, 2006, p.468).

Hernandez acredita que o estudo das artes em ambito escolar tem como
objetivo auxiliar os alunos a compreender a paisagem cultural e social nas quais vivem
e, também, que o imaginario é criado a partir de representagbes que sao
compartilhadas entre os grupos. E possivel apreender que sua proposta nao focaliza
os artefatos visuais e nem as representacdes, mas sim as construcdes narrativas
subjacentes que atuam nas interagdes e praticas sociais.

Focalizando nas discussbes acerca dos artefatos visuais de LDPs, Belmiro
(2000) compara os materiais de trés décadas do século XX, a saber anos 60, 70 e 90.
Suas pesquisas apontam para avangos do uso da imagem nos materiais didaticos,
atribuidos, principalmente, a importancia que a cultura visual adquiriu no cotidiano
social e individual. Nos anos 1960 as ilustragdes dos LDs eram ainda timidamente
coloridas e dialogavam com a maneira de ilustrar os livros infanto-juvenis da época.
Na década de 1970, as imagens nos manuais didaticos tinham predominantemente a
funcdo de moderniza-los; no entanto, muitas vezes sua reproducio era descolada dos

fins pedagogicos. Por fim, a pesquisadora sintetiza as tendéncias atuais:

Os anos 90 apresentam, pois, refinamento grafico, um leque enorme
de materiais visuais € uma novidade em relagao ao periodo anterior:
maior seletividade no uso desses materiais. Depois da poluig¢ao visual
prépria dos setenta, vivemos, hoje em dia, um momento de maior e
melhor qualidade de coexisténcia entre linguagem verbal e ndo-verbal
nos livros didaticos. Assim, de modo frequente nesse suporte, em
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muitos deles, os variados recursos ja utilizados na década de 1970 —
como fotografias, desenhos, reprodugbes de pinturas, tirinhas de
quadrinhos, charges, propagandas etc. — sdo, em muitos casos,
apresentados sem excesso. (BELMIRO, 2000, p.22)

A partir desse excerto, podemos estabelecer relacées com o PNLD, o qual,
desde suas primeiras avaliagbes, apresenta a pauta da qualidade das imagens tanto
como instrumento pedagdgico, quanto como veiculo de divulgacdo de esteredtipos
sociais, étnicos e de género. A respeito do PNLD 2014, especificamente, os critérios

acerca das ilustracdes sao:

Quanto as ilustracdes, devem:

1. ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

2. quando o objetivo for informar, devem ser claras, precisas e de facil
compreensao;

3. reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populacao
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais;

4. no caso de ilustragdes de carater cientifico, indicar a propor¢ao dos
objetos ou seres representados;

5. estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara
identificacdo dos locais de custédia (local onde estdo acervos cuja
imagem esta sendo utilizada na publicagéo);

6. trazer titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas;

7. no caso de mapas e imagens similares, apresentar legendas em
conformidade com as convencgdes cartograficas.

(BRASIL, 2011, p.58)

Esses itens, em certa medida, buscam dar parametros que dialogam com
finalidades pedagdgicas e com regras do mercado editorial. Além disso, € importante
registrar que o edital PNLD 2014 foi o primeiro em que as cole¢des puderam ser
inscritas de acordo com suas composigdes: Colegcdo Tipo 1: Conjunto de livros
impressos e Colegcdo Tipo 2: Conjunto de livros impressos acompanhados de
conteudos multimidia. Isso pode ser lido como um indicativo de que o papel do
audiovisual na sociedade contemporénea cria um vetor que impulsiona sua presenca
no ambito escolar.

Belmiro demonstra, ainda, que as condigdes sécio histérico em dialogo com as
teorias de letramento e alfabetizacao visual estabelecem ferramentas produtivas para
ampliar os usos e as leituras de artefatos visuais no campo escolar e também nos
LDPs. Segundo a autora, as representagdes visuais tém fungdes diferentes nos

materiais didaticos; como demonstrar uma modernizacao, ou um meio de trazer para
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0 espacgo escolar outras formas de uso da Lingua Portuguesa — aqui podemos pensar
especificamente em campanhas publicitarias, HQs, ou seja, géneros do discurso que
se valem da linguagem escrita e a visual, ou ainda “como traducdo didatico-
metodoldgica de um ponto de vista sobre as relagdes de ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa e outras linguagens.” (BELMIRO, 2000, p.12).

Diante disso, a pesquisadora propde categorias de imagens que compdem 0s
LDPs: 1. Ornamento — artefatos visuais sem finalidade pedagodgica especifica; 2.
Elucidac&o — tabelas, desenhos cientificos, infograficos; 3. Comentarios — imagens
que dialogam com o texto verbal; 4. Documento — fotografias, ou qualquer outro
registro historico visual.

Apesar dos avangos, sobretudo apds as avaliagdes do PNLD, na veiculagao e
usos de imagens nos LDPs, as possibilidades de leitura do texto-visual sdo reduzidas,
sobretudo pela priorizagdo ainda existente do texto escrito nas aulas de Portugués em
relagao a outras linguagens.

Especificamente sobre as imagens que acompanham o texto literario, nos
LDPs, notamos que elas desempenham um papel de arejamento de pagina. Segundo
Faria (2004), em seus estudos sobre as imagens na literatura infantil e juvenil,
algumas ilustracdes servem de descanso de um texto longo, concentrando elementos
tanto estaticos como dindmicos da narrativa, alterando o ritmo da leitura. Ao valer-se
de tal recurso literarios, os agentes produtores de LDs restringem as possibilidades
de inter-relacionar texto e imagem, limitando tais artefatos a fungdo de ornamento,
sem que haja, por meio dos artefatos visuais, um trabalho estético seja da apreciagéo

literaria, seja da visual.
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3. CONSIDERAGOES SOBRE AS LITERATURAS AFRICANAS, AFRO-
BRASILEIRA E INDIGENAS E APRESENTAGCAO DO CORPUS

“Nao é possivel falar da literatura produzida por pessoas
de tradigdo agrafa sem antes apresenta-las, para que se
entenda o grau de dificuldade que temos nas relagbes
com sociedades que valorizam as letras como um dos
principais meios de comunicagcado e expressao. Isso as
vezes faz com que essas mesmas sociedades dediquem
muito tempo a leitura e se esquegcam de fazer a leitura do
tempo, rejeitando, assim, outras formas de leitura e escrita
produzidas ha muitos séculos por sociedades
tradicionais. ”

(MUNDURUKU, 2010, p. 66)

‘[...] Constanga puxou a menina pelos bracos,
convidando-a com gentileza a sentar-se no chao. Partiu
um galho de arbusto e solicitou, apontando a areia:

- Escreve ai! [...]

A moga hesitou. Escrever no chdo? A mae, por fim, se
explanou:

- E que eu s sei ler na areia. ”

(COUTO, 2006, p.175)

As epigrafes que abrem este capitulo, instigam-nos a pensar quanto a
producao literaria pode representar universos culturais distintos, que séo alinhavados
pela lingua portuguesa. Tratam-se de producdes literarias elaboradas em contextos
histéricos e socioculturais diversos, portanto necessitam de critérios de apreciacao
que permitam compreender a literatura como uma forma de expresséao artistica e,
simultaneamente, de resisténcia cultural.

Tendo isso em vista, estruturamos, neste capitulo, analises que buscam
compreender como a diversidade literaria produzida em lingua portuguesa é
representada em nosso corpus. Em um primeiro momento, explicitamos questbes
inerentes aos conceitos de literaturas africanas, afro-brasileira e indigenas, e a
atuacao de seus agentes produtores no campo literario. Em seguida, apresentamos
dados relativos as colecdes mais dist