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CURRICULO: NOVAS TRAJETORIAS
PARA A ESCOLA PUBLICA BASICA'

- , . . 2
Antonio Fldvio Barbosa Moreira

Participar de eventos como este constituem o tipo de convite que
eu tendo a nfio recusar, porque valorizo o contato com colegas. Acho que
as experiéncias que vocés trazem da escola, das salas de aula e dos alunos
concretos € algo muito rico para mim, pesquisador. Estive também muito
tempo em escolas, fiquei vinte e trés anos na UFRJ e cerca de vinte anos
na escola. Mas, por favor, nao fagam um célculo equivocado, houve uma
concomitincia, ndo foi uma coisa depois da outra... Enfim, tive um longo
periodo de escola, trabalhando fundamentalmente com Ensino Médio,
porque cursei Quimica e, depois, Pedagogia.

1. O presente texto foi transcrito e estabelecido como versdo escrita por Andreza
Roberta Rocha, sob supervisdo técnica de Claudia Rosa Riolfi, a partir da gravagio
feita em video da palestra realizada em 20 de julho de 2003. A revisio final é do
autor.

2, Professor da UFR]J.
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A selecio do que entra ou ndo para um curriculo é uma seleg@o
que varia, é uma sele¢do que vai responder a aspectos de um determinado
momento. Em um outro momento, outras questoes se colocam, outras
respostas virio. Lembro-me de que, quando fiz o ginasio, estudei Latim
por quatro anos. Naquela época, cada professor de Latim justificava, a0
entrar na sala de aula, a importancia de sua disciplina utilizando trés

argumentos principais:

1) “Olha, Latim é uma & uma das principais formas de desenvolver o
raciocinio de vocés. Latim e Matematica, principalmente.”;

2) “Latim & pai ou mée do Portugués. (Enfim, ndo sei qual é o sexo do
Latim, entdo, pode ser tanto mae quanto pai). O Portugués vem do Latim,
entdo vocé nao vai falar bem sua lingua materna se vocé nao estudar
bem o Latim.” e

3) “A missa é em Latim”.

A missa deixou de ser em Latim, continuamos a raciocinar sem
estudar Latim e continuamos a falar Portugués sem estudar Latim na
escola. Isso mostra o quanto alguma coisa, que, num dado momento, é
justificada de uma maneira tio forte, dando a impressdo de que nunca
vai sair do curriculo, no momento seguinte deixa de ‘ser visto com a

mesma importancia.

Essas escolhas se modificam ao longo dos tempos. Para manté-las
operando, uma série de razdes s30 evocadas e outras escondidas. Essas
escolhas nio sio neutras, ndo sdo desinteressadas, elas, certamente,
respondem a interesses nem sempre explicitados. Elas tém carater poli-
tico-ideolégico.

Isso ndo significa que ndo haja uma série de concordancias em

relagdo as opgdes. Ha estudos que mostram que, em diferentes pafses do

mundo, disciplinas como lingua materna, matemdtica, histéria, geografia
e ciéncias tém seu lugar garantido no curriculo. Isso parece que € mais
ou menos constante hoje, mas nada impede que daqui a quarenta,
cingiienta anos, outras disciplinas ndo possam ter substituido essas que
hoje estdo sendo consideradas no mundo afora como importantes, dignas

de entrar na escola.

Além disso hé outro ponto a ser considerado. Embora haja apa-
rentemente acordo com rela¢do aos nomes das disciplinas, nada parece
indicar que haja tanto acordo com relagio aos conteddos tratados em
cada uma delas. Em outras palavras, decisdes s30 tomadas de modos
distintos em diferentes espagos, correspondendo a posicionamentos in-

teressados, de carater politico-ideolégico.

Considerando este fato, entendemos que 0 curriculo se transforma
numa arena de conflitos, numa arena de disputas, num €spago em que,
certamente, a paz ndo é a principal caracterfstica. Diferentes razdes
tumultuam essa paz que a gente gostaria que houvesse. Ha sempre um
grupo de docentes querendo defender o lugar que a sua disciplina deveria
ter nas propostas oficiais. Esta defesa de territério é mais visivel ainda
na Universidade. Quando se fala em mudanca curricular no Ensino

Superior, os departamentos tremem.

Entdo, curriculo tem a ver com tudo isso, com luta por prestigio,
Juta por idéias que desejamos inculcar, significados, luta até mesmo por
recursos. Agora, entro no dltimo ponto que quero destacar quando estou
tentando acentuar a importancia do curriculono mundo contemporaneo,

nas reflexdes sobre escola e nas nossas praticas.

Curriculo constitui um espago no qual, em meio aquelas relagdes
que eu ja comentei, nds estamos contribuindo para formar as identidades
sociais de nossos alunos. Ora, se curriculo tem esse poder, se ele tem essa

forga, se ele contribui para isso, ¢ 6bvio que nés temos que nos preocupar
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com ele, até porque é claro que as autoridades se preocupam com O

curriculo, independentemente da preocupagio dos professores.

Curriculo e avaliagio tém sido palavras freqiientemente usadas
no discurso oficial. Indmeras reformas, pardmetros, diretrizes tém sido
propostas em todo o pafs, e eu lhes digo mais, mundo afora. As autori-
dades certamente reconhecem a importincia de curriculo, sabendo que
¢ em grande parte por meio dele que se forma determinado tipo de
identidade. Os pais também certamente desejam que a escola contribua
para formar em seu filho determinado tipo de identidade. Professores,
diretores, toda a comunidade, hoje, admite a importéncia do curriculo
como instrumento sistematizador da aprendizagem escolar, capaz de
contribuir para o processo de construgdo de identidades sociais. No
curriculo se trava uma luta feroz em torno da identidade, em torno de

significados, em torno de escolhas.

Meu colega Tomaz Tadeu da Silva disse uma vez, em uma
palestra, uma frase muito expressiva que nunca esqueci: “O currfculo é
uma questio de vida ou de morte”. Reparem a énfase que se coloca nessa
expressao!

Exageros 2 parte, eu lhes diria que curriculo € algo que concerne
a todos nés, professores e cidad@os. E af surge a pergunta: Como € que
a gente no consegue dar conta desse assunto mesmo com tantos esforgos
envidados para esse fim? Toda e qualquer revista hoje traz um artigo
sobre curriculo, o nimero de textos que abordam questdes curriculares
cresceu, os espagos que em cada congresso se dedicam & questdo do
curriculo tém permanentemente aumentado. Apesar disso, ndo surgem

os resultados esperados no que tange ao desempenho do aluno na escola.

Neste momento, os professores sempre repetem a pergunta que

tem a ver com a sala de aula concreta:

De que forma tudo isso que vocés falam, pensam e escrevem sobre curriculo
(as vezes de uma maneira um pouco esotérica demais, as vezes de uma
maneira que torna a leitura dificil, densa, arrastada) tem a ver conosco
concretamente? Sera que vale a pena, nds que estamos na sala de aula
concreta, lidando com o aluno concreto, gastarmos nosso tempo com o

estudo de toda essa publicagéo intensa que cada vez mais se torna intensa?

Eu diria que sim. Vou defender minha posi¢do listando alguns
pontos que os estudos de curriculo nos permitem compreender melhor.
Alguns desses pontos vocés conhecem perfeitamente, mas acho que vale

a pena repetir.

Avancamos bastante da época em que 0s estudos eram por demais
voltados para questdes de ordem técnica: como fazer, como elaborar,
como implementar curriculos. Somente de 1970 em diante é que os
estudiosos e pesquisadores de curriculo comegaram a tratar de questoes
que vio um pouco mais fundo. E claro que planejar é importante, mas,
¢é necessaria uma série de outras reflexdes para, inclusive, se poder

planejar melhor.

O que temos aprendido nos Gltimos anos com 0s estudos de
curriculo e que pode nos ajudar a entender melhor nossa pratica? O
primeiro ponto que destaco € o fato de que curriculo é uma construgdo
social. Isso hoje é 6bvio, inclusive afirmei hd pouco que currfculo é o
resultado de um processo de escolhas situadas e interessadas; logo, é uma

construgdo social.

Acho que essa idéia nos traz uma outra dimensao que me parece
importante reiterar. Se o curriculo € uma construcdo social, todos nds
(secretérias, diretores, professores, orientadores, coordenadores) esta-

mos envolvidos no processo curricular, estamos permanentemente cons-

truindo o curriculo.
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Até quando me limito a olhar o indice de um livro diditico e
repeti-lo nos meus cursos, estou fazendo uma escolha, estou participando
do processo de uma maneira que, eu diria, ndo € tdo boa quanto poderia

ser. Certamente, nds temos uma contribuigdo muito melhor para dar.

A idéia do curriculo como construgdo social nos leva a concluir
que todos estamos envolvidos no processo curricular. Portanto, isso
significa nfo aceitarmos pacotes prontos, ndo aceitarmos processos nao
democriticos de renovagdo curricular, ndo aceitarmos imposi¢des. Isso
indica que precisamos estar sendo permanentemente criativos, defenden-

do nossa participagio, que precisa se dar de uma forma autdénoma, de
uma forma bastante refletida.

Currfculo ndo tem como caracteristica a inocéncia, a ingenuidade.
Nio € um instrumento que sirva para o bem, indistintamente. N#o é isso,
nem nunca foi. Se a escola atende a uma série de interesses, ela deixa
de atender a outros. Quando ela atende bem a certos grupos, ela deixa de
atender bem a outros. Portanto, ela também pode contribuir para causar
desigualdades. Curriculo € instrumento que também pode reproduzir
desigualdades.

Penso que nés terfamos indimeros exemplos a dar, mostrando
como isso as vezes acontece. O primeiro € a forma como a escola muitas
vezes trata aquele aluno pobre, sujo, feio, mal vestido, que chega a sala
de aula, fixando-o no lugar do qual ele deveria supostamente sair com o
apoio da escolarizagio. Acontece o nefasto pensamento: “Ele ndo mere-

ce tanto esforgo de minha parte, porque ndo vai conseguir mesmo...”

O segundo € aquela visdo que se tem de que certas atividades séo
necessariamente para meninos e outras necessariamente para meninas.
Por meio dela nés acabamos por reforcar relagdes de poder entre o

homem e a mulher. Na época em que estudei, havia no curriculo uma

disciplina chamada Trabalhos Manuais: o menino ia trabalhar com

madeira e a menina ia trabalhar com bordado, croché, agulha, costura e
outras coisas mais. E como se o homem n#o precisasse costurar! Por
conta disso, eu me lembro, até hoje, da enorme dificuldade que tive
quando, em uma viagem, comprei uma calga que queria usar. Acabei
tendo que pedir no hotel um grampeador para grampear a barra. Nem a

idéia de botar uma fita adesiva eu tive!

A escola ainda faz essas distingdes, por mais que nés ja tenhamos
ouvido dizer que meninos e meninas tém direitos iguais, que nés todos
precisamos ter os mesmos direitos, homens e mulheres, cidadaos e
cidadds.Todos vocés poderdo citar inimeros exemplos em que uma
professora se vira e diz “Isso é coisa pra menina”, ou: “Isso € coisa de
menino, nio faga isso”. H4 ainda o velho exemplo, ainda téo presente na
escola e na educacio de maneira geral: “Menino no chora, € feio vocé

chorar, vao achar que vocé € o qué?”

Esse tipo de coisa, que se considera j superada, eu Ihes digo, pela
experiéncia que tenho tido com escolas, pelo relato que tenho de meus
estudantes/professores, ainda esté presente na nossa escola, estabelecen-
do fronteiras entre os comportamentos préprios dos meninos e das

meninas. Eu lhes diria ainda: favorecendo o menino.

Da mesma maneira, coloca-se a questdo de raga. J4 ouvimos
muitas vezes que o Brasil € muito democrata em termos de raca, ndo hd
preconceito, todos sdo iguais... Essa questdo se expressa, por exemplo,
numa frase dita por uma professora em uma investigagdo: “Ndo, aqui
nés ndo temos esse problema de preconceito ndo... De jeito nenhum! Eu
entro na sala de aula e vejo meus alunos ali, todos branquinhos”. Nés
sabemos que esse tipo de conduta ainda aparece. A gente ri, acha
estranho, pensa: “Como € que ainda pode? De que maneira a professora

niio percebe o que estd dizendo, a contradigdo da sua propria fala?”.
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Ao trazer esse exemplo, eu ndo pretendo culpi-la, de forma
alguma, porque a professora estd imersa num determinado contexto e
aquilo que ela fala ndo é desligado desse contexto. Ha toda uma légica,
todo um racismo que foi se escondendo durante muito tempo e que cada
vez mais hoje nés sabemos que esta presente na sociedade, nas institui-
¢Oes sociais, na escola e em muitas das nossas boas intengdes. Houve até
mesmo o caso de uma aluna de graduagdo comentar comigo: “Pois &,
aquele aluno que eu tinha, parecido com esse que vocé descreveu, eu
tentei fazer um trabalho bom com ele, estimulé-lo, ir junto a ele, ver o
caderno, ajudé-lo a melhorar e eu senti que ele melhorou. Af ele passou
a me adorar”. Respondi que aquilo era uma coisa muito boa. Entdo, a
aluna continuou: “E, mais ai ele chega perto de mim, me abraga, me beija,

me agarra e eu fico morrendo de nojo”.

Eu respondi que era muito bom que ela tivesse percebido isso,
porque é claro que perceber € importante para que ela lide com essa
situa¢do. Mas eu ndo tenho nenhuma receita, ndo tenho como dizer:
“Vocé terd que fazer isso e isso para superar...”. Mas, ela reconhecer e
ser capaz inclusive de expressar isso para seu professor me parece um
ponto indispensével para que ela possa lidar melhor com sua dificuldade.
Quer dizer, avancamos muito, mas temos ainda que avancar; €ssas
discussdes ainda se fazem necessdrias, ainda sdo importantes para repen-

sarmos a nossa escola,

H4 uma série de estudos mostrando como € que a escola reproduz
situagdes de opressdo. Sdo estudos referentes a classe social, género e
raga. E nds poderfamos hoje acrescentar outros preconceitos, outras

discriminagdes em relagdo a idade, em relagdo a sexualidade.

Curriculo precisa ser visto também como um espago de resistén-
cia, um espago em que os alunos as vezes sdo capazes de resistir a

autoritarismos, a escolhas arbitrdrias da escola, a justificativas que nada
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justificam. O aluno faz isso de uma forma que apenas € vista pela escola
como rebeldia, como indisciplina, pela qual ele costuma ser punido.
Sobre isso, muitos estudos mostram que o aluno, ao resistir, acaba ndo
avangando, ndo conseguindo ascender em termos sociais. Embora se
saiba o quanto ascender esta dificil para todo e qualquer jovem, € preciso
considerar que a escola deixa de canalizar para outros propdsitos a
energia jogada na rebeldia, na indisciplina. Assim, ao invés de ajudar,

atrapalha.

Penso que, nesse novo século, pelo menos no Rio de Janeiro e em
outros grandes centros urbanos, o problema principal j4 ndo € mais a
resisténcia, mas sim a violéncia dentro da sala de aula, violéncia forte
contra o professor, forte contra a escola. E algo que a escola nio estd
sabendo lidar. E preciso discutir isso, pensar, buscar alternativas, pois
ndo ha respostas prontas em livro nenhum. Penso apenas que ndo sera

com mais violéncia que nés conseguiremos lidar com o problema.

Enfim, o que estou tentando trazer pra vocés € uma série de
exemplos, no Ambito dos estudos de curriculo, que me parece que ainda
tém muito a dizer a todos nds e que podem enriquecer a discussdo, em

nossas escolas, sobre questdes de curriculo.

H4 também uma série de estudos que procuraram identificar
ideologias subjacentes ao livro-texto e a outros materiais didaticos,
denunciando visdes preconceituosas que aparecem nesses textos. Sabe-
mos o quanto é importante que a professora analise e trabalhe bem o livro
didético: um mau livro didatico na méo de uma professora boa pode ser
tornar bem melhor; um bom livro didatico nas méos de uma ma profes-
sora, as vezes pouco ajuda.

Uma colega que esta fazendo pesquisa sobre livro didatico mos-
trou-me uma imagem em um livro de Ciéncias, na unidade em que se

destacava a importincia do método cientifico. No desenho do livro via-se
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o professor fazendo uma experimentagao. Era um professor rodeado de
meninos branquinhos, quase loirinhos, trabalhando na experiéncia. O

que a imagem quer dizer ¢ bastante claro, ndo precisamos comentar.

H4 também uma série de estudos que me entusiasmam muito: sio
os estudos sobre a sala de aula, os estudos que tentam entender os
mecanismos complexos que se ddo na sala de aula quando estamos junto
com nossos alunos. Nio se trata de entrar na sala de aula e dizer como o
professor trabalha mal, mas, inclusive, de se verificar como o professor
sabe trabalhar bem, como, em certos momentos, ele transforma aquele
cotidiano rotineiro em momentos de alguma coisa extremamente criativa
e consegue, a despeito de circunstincias extremamente adversas, fazer

um trabalho que a gente precisa admirar e aplaudir.

Em um caso e outro, tanto no do professor que trabalha bem,
quanto no do que ndo trabalha tdo bem, hd muita coisa que precisa ser
entendida, que pode ser discutida, o que faz com que os estudos da sala
de aula ainda sejam bem-vindos. E claro que alguns desses estudos tém
problemas, sdo muito descritivos, pouco avangam. Estou valorizando os
que avangam, 0S qUe Nos permitem uma compreensdo cada vez maior

do que ocorre na sala de aula.

Destaco também os estudos que se fizeram sobre o curriculo
oculto (que é o curriculo implicito) e os que hoje se fazem sobre o
chamado curriculo nulo e que néo tratam do que estd subjacente, mas
sim do que fica fora do curriculo, e que poderia ficar dentro. S&o estudos
que tentam responder: a quem pertence esse conhecimento que nao teve
permissdo de entrar na escola? Por que essa permissio foi negada? Quais
as conseqiiéncias disso? S#o estudos que tentam entender o porqué
dessas omissdes no curriculo, por que alguns temas t€m sido considera-
dos dificeis pela escola e pelo professor e como é que se pode fazer

diferente.
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Ressalto agora os estudos que buscam associar as criticas a
discussio de alternativas e de novas possibilidades. Nao se trata de dar
receita (porque eu penso que ndés ndo acreditamos em receita), mas sim
de analisar uma série de possibilidades, de principios que nos orientem,
que nos estimulem e que nos levem a procurar fazer diferente. Sdo
estudos sempre importantes sobre os processos que precisamos enfrentar
dia a dia e em relag@o aos quais, eu me atrevo a dizer, todos temos
dificuldades e diividas: os processos de selecionar, organizar, hierarqui-

zar, transmitir e distribuir os conhecimentos escolares.

Como organizamos os conhecimentos? Que valorizamos mais e de
que forma o nosso horario da escola reflete uma hierarquia? De que forma,
no Conselho de Classe, se verifica, nas falas dos docentes, uma hierarquia,
uma valoriza¢io de certas disciplinas em detrimento de outras? Como
entender algumas contradi¢des que se observam, por exemplo, em colégios
que colocam Educagio Fisica em um horério tdo complicado que € quase

um convite para que ninguém aparega para a aula?

Eu me recordo de uma diretora que dizia sempre, quando eu fazia
o hordrio, quando eu era coordenador: “Tenta colocar Portugués e
Matemdtica no inicio porque os alunos chegam com a cabega fresquinha,
¢ a hora para eles estudarem isso. Bota no final do turno as matérias mais
faceis”. Até hoje ainda ha quem veja dessa forma a questio da distribui-

¢do do conhecimento escolar no horario.

Quanto a quem recebe que tipo de conhecimento, ja vivemos, em
algumas reformas, a idéia de que se devia ter uma escola para o nosso
filho e uma escola para o filho dos outros. Hé estudos que mostram que,
na mesma sala de aula, nds, professores, podemos distribuir desigual-
mente o conhecimento para os alunos que estio no mesmo espago.
Como? Exigindo mais de uns, dando reforgo a outros, trazendo um

exercicio suplementar para outros... Buscando, como se fala atualmente,
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“tratar diferentemente’” 08 diferentes; mas O “diferentemente’”’, Nesse
caso, acaba por significar garantir 0 privilégio de uns € preservar 2

situacdo de desvantagem de outros.

Uma outra discussao importantissima, trazida pelos estudos sobre
os quais eu lhes falo, é a questdo da visdo do professor sobre o seu
trabalho, da visdo do trabalho do professor cOmo atividade intelectual
extremante valiosa. O professor € um intelectual, precisa ver-s¢ como

intelectual e precisa ser tratado como um intelectual.

Ha também uma série de estudos que nos levam a tentar entender
melhor as multiplas contraditérias relagoes de poder que s€ ddona sala
de aula, na escola; que nos mostram que poder nao ¢ s6 uma coisa que
esté 14 fora, centrada nas autoridades. Poder € algo que circula e que se
expressa em determinado momento, cOmMo, Por exemplo, numa reuniao
de professoras, uma professora jovem, que chegou hé pouco na escola,
de repente propde questdes que mudam todo o rumo das discussoes. Isso
também se dd com 0S alunos, todos nds sabemos que, em muitos
momentos, os alunos, exercendo o poder, nos levam a mudar uma série
de decisodes, a mudar o rumo da nossa sala de aula, das nossas explica-

¢coes, até mesmo dos nossos textos.

A relagdo entre curriculo e poder, central nos estudos de que lhes
falo, é também explorada em estudos que focalizam 08 distintos artefatos
culturais que nos cercam. Como nesses estudos, precisamos criticar, nas
aulas, os artefatos culturais que cercamo aluno e o afetam. Ngs sabemos
que a escola hi muito tempo trabalha com jornal, com filmes, com
televisdo. Mas € fundamental, hoje, trazer tudo isso mais para dentro da
escola e cada vez mais tentar mostrar para o aluno como $€ expressam,
nesses artefatos (sejam antincios ou desenhos animados, como o Rei

Ledo) as relagdes de poder entre, por exemplo, 0 macho € a fémea.

Os estudos mais recentes de curriculo também tratam de uma
questdo que precisa merecer nossa atengdo — a questdo das identidades,
da politica de identidades. Diariamente, 10 jornal, fala-se da questdo de
cotas para a universidade. Diariamente s¢ noticia que determinados
grupos oprimidos reagem contra a opressdo, buscam reafirmar seus
direitos, buscam ocupar seus espagos, conquistd-los cada vez mais...
Como é que isto estd ocorrendo na escola? Como é que a escola esta
lidando com isso, COMO esta trabathando? Como nés, professores, esta-
mos nos inspirando nesses estudos para melhor atuar nas salas de aula

em relag@o as identidades?

Chegamos entao aos curriculos multicuturalmente orientados —
outra discuss3o premente, que muitos estudos t€m abordado e que tem
sido, inclusive, incluida em uma série de propostas curriculares pelo pais
afora. E a questdo do pluralismo cultural, a questdo do multiculturalismo,

a que a escola est4 procurando responder.

Somente esses exemplos jd nos mostram a importancia dos estu-
dos de curriculo e eu ficaria profundamente feliz se, quando eu saisse
daqui, vocés dissessem que, mesmo que eu ndo Ihes tenha dito nada de
novo, euos estimulei, ao destacara importancia das discussdes, reflexdes
e leituras sobre curriculo; tanto de textos contemporineos quanto de

textos que ndo sao contemporaneos assim.

Gostaria, por fim, de pensar em possiveis trajetdrias para nossa
escola publica. Quero expressar minha paixdo por ela. J4 lhes disse que
acredito que ela tem sentido e que vai continuar a ter sentido por muito
tempo. Penso que todos avangos que vierem a ocorrer nio vio, de modo
algum, apagar a centralidade daescolana sociedade. Mesmo que existam
muitos outros espagos educativos, a escola tem um papel insubstituivel

e precisa, mesmo, conhecer e criticar esses outros espagos, bem como

interagir com eles.
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A escola, a meu Ver, embora deva se renovar, esta af, e vai ficar
ainda por muito tempo. Repetindo e reiterando esse ponto, eu Ihes diria
que gostaria muito de ver a nossa escola cumprindo alguns papéis.

Rapidamente falarei sobre eles. S@o trés trajetdrias, trés desafios.

A escola como espago de critica cultural:

A escola precisa se afirmar como urm espago de critica cultural.
Eu me baseio, para essa afirmativa, em Beatriz Sarlo, uma autora
argentina que tenta entender o panorama cultural de seu pais e discorre
sobre a fungdo do intelectual no mundo contemporaneo, em um momento
em que a Argentina e outros paises passam por uma situagio de crise, de
muita desigualdade, de injustigas sociais, que nés conhecemos bastante.
Ela afirma que o intelectual precisa continuar a ser critico, mas precisa
também considerar que, mais do que necessariamente oferecer saidas, 0
que ele pode melhor fazer é nos ajudar a atingir patamares cada vez mais
elevados, que nos permitam ver ¢ compreender melhor esse existente,
que muitas vezes nos ¢ dito ser inevitdvel. Muitas vezes nos ¢ dito que
nada podemos contra o existente, que ele é assim mesmo ¢ assim precisa
ser aceito por todos nés.

Mas, o que hoje existe foi por nés construido e, se foi por nos
construido, pode ser por nos, pelo menos, desestabilizado, se ndo muda-
do. Dai a importancia da critica do existente, da busca de patamares cada
vez mais elevados que nos permitam ver, compreender, questionar aquilo
que nos parece ser natural, aquilo que nos foi dito que néo pode ser de
outro modo. Toda e qualquer disciplina, seja ela qual for, pode trabalhar
no sentido de levar o aluno a adquirir as ferramentas necessarias a €ssa

critica do que parece escrito nas coisas, do que é visto como inerente as

coisas.

Eu insisto na idéia de se mostrar ao aluno que as coisas nao s30
invitdveis. Leio para vocés um trecho bastante conhecido, do Brecht, de

uma poesia lindissima:

Nunca digam que isto é natural,

a fim de que nada passe por imutdvel.
Sob o familiar descubram o insdlito,
no cotidiano desvelem o inexplicdvel.
Que tudo que seja dito ser habitual

cause inquietagdo.

Eu acho essa idéia muito bonita e acho que se a escola ajudar
nesse processo ela esté fazendo bastante, ela pode estar certa de que estd
cumprindo um papel extremamente importante: se ndo vai mudar o
mundo, pode estar ajudando o aluno a entendé-lo melhor e por isso eu
trago a vocés também uma frase de Zygmunt Bauman: “Para se operar
no mundo é preciso entender como o mundo opera”. Entéo, 0 que eu acho
é que a escola pode se tornar esse espago de critica do existente, de

mostrar ao aluno como esse mundo opera.

A escola como espago multicultural:

H4 autores que, trabalhando na linha do multiculturalismo, apre-
sentam uma proposta simples e passivel de ser operacionalizada nas
escolas, sem que tenhamos que fazer grandes mudangas em termos de
disciplinas ou de contetidos. Trata-se de responder, por meio de uma
orientagio multicultural no curriculo, a seguinte pergunta: ‘Podemos
continuar a dividir a realidade humana, como temos feito até agora, em:
culturas; histérias; tradi¢des; comportamentos sexuais; sociedades €

racas diferentes e, ainda assim, sobreviver de modo humano?”.
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Para procurar dar conta dessa pergunta, cabe estudar, em toda e
qualquer disciplina do curriculo, como foram sendo construidas, ao
longo dos tempos, €ssas divisdes e essas categorias que nos em separado

dos “outros”.

Umas dessas divisdes seria a raga; obviamente, outra, género,
outra poderia ser sexualidade, outra nagio: “Quem € que faz parte dessa
nagio, quem néo faz? Por qué?” Enfim, aidéia seria caminhar no sentido

de transformar a escola em um espago multicultural.

A escola como espago de pesquisa:

Outro desafio que ressalto: tornar a escola um espago de pesquisa,

de construgo e reconstrugo do conhecimento.

Se cultura é um espago de atribuicdo de significados, se aescolae o
curriculo trabalham com selegdes da cultura, ns estaremos fazendo alguma
coisa do que existe, selecionando, trabalhando, analisando, criando, recrian-
do. Nés ndo estamos simplesmente transmitindo e repetindo, simplesmente
absorvendo; é todo um processo de ressignificagdo, portanto, € um espaco

de construgio e reconstrugdo do conhecimento e da cultura.

Acho que vale a pena considerar de novo a atividade do professor
como intelectual. Como intelectual, o professor precisa ir além da
preocupagio com a critica social. Bourdieu nos fala da importancia tanto
do comprometimento com a pesquisa quanto do posicionamento politi-
co. Ele vai dizer que é necessério um comprometimento politico claro
nesse momento de globalizagdo em que vivemos.

Essa nova universalizagdio, essa globalizagao ndo pode encontrar
tanta facilidade em seguir avante, ¢ preciso que saibamos lutar contra
ela, é preciso que nos comprometamos politicamente. Nesse sentido,
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Bourdieu vai nos dizer que o professor e 0 intelectual precisariam
transcender a fronteira entre o académico e o politico e sair do espago
seguro da escola e da universidade, entrar em contato direto com 0

mundo exterior.

Ele vai sugerir entdo que nds inventemos um “conhecimento
engajado”, uma politica de intervengao no mundo politico que obedega,
a0 mesmo tempo, s regras e aos métodos da ciéncia. E esse conheci-
mento que vai favorecer a critica as politicas e as decisdes que 0s liberais
nos apresentam como inevitdveis. Eu terminaria esta exposigdo citando

um trecho de Bourdieu que muito me agrada:

As chances de parar essa méquina infernal repousam em todos
aqueles que, detendo algum poder sobre as coisas da cultura, da arte
¢ da literatura podem, cada um em seu lugar, a sua maneira e de sua
parte, por minima que seja, jogar o seu grio de areia na engrenagem

bem lubrificada das cumplicidades resignadas.

DEBATE: A DESQUALIFICACAO
DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO’

Cldudio Borges da Silva*

H4 um aspecto que tem me chamado a atengdo € me preocupado
no cotidiano de trabalho da escola, e que se refere a uma critica que

fizemos, a0 longo da iltima década, em relagdo a forma como as politicas

3. Texto igualmente transcrito, com revisdo final do autor.

4. Professor de histéria da EMEF profa. Dulce Bento Nascimento, no bairro do Guara.
E doutorando na FE/Unicamp e participa do grupo de pesquisa AULA -- Trabalho
docente na formagio inicial, nessa mesma instituigao. Também leciona histéria na
Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep).
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