Sobre a historia e a teoria da forma escolar®

Resumao

O arligo, ao se interrogar se a crise atual da escola
pade ser interpretada coma o fim de um modelo
escolar ai o fim de uma predominancia, a forma
escolar, propde-se a conceituar forma escolar,
recorrendo a uma anélise sécio-histérica da
constituicio da escola na Franga. Para tanlo,
debruga-se sobre sociedades orais e sociedades
escritas, relacionande modos de conkecimento a
maneiras de exercicio do poder. Conclui
afirmando que se, a escola estd em crise e pode
vir a desaparecer como instituigao social, € porque
a forma escolar de socializagdo é hoje
hegemadnica.
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Abstract

The article aims to discuss the concept of schoof
shape, through a social and historical approach,
focusing the constitution of primary school in
France. It questions the idea of unsuccessiulness
of school Loday as the end of a schooling model.
To do so, it analysis aral and written socielics,
relating their knowledge to their exercise of
power. Finally, the article claims that if the schoel
is at a turning point it’s not because its end is
close, but because the schoof shape had spread
all over the social institutions.
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A crise atual da escola, as criticas as
vezes muito exacerbadas feitas aos
sistemas escolares..., podem ser
interpretadas como o fim de um modelo
(por exemplo, o “modelo republicano”),
ou como o fim de uma predominincia -
ou seja, a forma escolar -, segundo o
modo de socializagio peculiar s nossas
sociedades européias, até mesmo como
o fim da forma escolar em si mesma
enquanto configuraciio sdcio-histdrica
surgida na século XVI nessas sociedades?

A guestio assim postu, como toda
questio de interpretacio, faz intervir um
conceito, o de forma escalar; deste modo,
importa definir de alguma maneira seu
sentido ¢ scu uso, o que pede uma andlise
sOcio-histdrica, irredutivel a uma
historiografia das institvigoes escolares,
mesmo que acompanhada de uma histéria
das idéias pedagdgicas!. Nio se pode,
portanto, fazer uma “histdria da forma
escolar” independentemente de uma
Leorid, 4 nio ser na condicio de
transformar a expressio “forma escolar”
em uma formula pseudo-cientifica,
utilizada em lugar do termo corrente
“escola”. Depois de ter sublinhado a
“gravissima crise” que atravessava o

ensino secundirio francés desde a

“segunda metade do século XVII,

Durkheim afirmava - na primeira licio do

curso que fol encarregaco de ministrar
aos candidatos 2 agregacio em 1903; alids,
em seguida, este curso foi publicado sob
o titulo L'Evolution pédagogique en
France -, quc somente “o método das
ciéncias histdricas e sociais”, mais
precisamente “a andlise histdrica”,
permitia “conhecer e compreender” o
sisterma escolar. Conhecimento que,
acrescentava ele, longe de responder a
uma simples curiosidade do erudito,

permitia chegar a “resultados priticos”,

! Uima vex que a presente 0B se interessa taniDem oele
fururo da discipling “Sociologia do Fducagdo”,
fembremos qute, no final dos ancs 70, nor certo mibmero
de trabalbos do “Gripo de pesquitsa sobre a sociolizagdo”,
conduzidos numea perspectiva de sociologia histirica,
elahoraram o conceito de forma escolar a partiv do iiso
quie dele fizeram alguns historiadores, tais conio R.

- Chartier, D, futlic o MM Compére (UBducation vn France
du XVI¥ au XV sidele, Sedes, 1976), Esses prithelros
trabaibos (ver, notadamente, Guy Vincent, 1'Ecole
primaire franguise, PUL, 1980: R, Bernard, “Les petitos
Ecales rurales d'Ancien Régime: lecliives of hypothises”,

em Education, féte ot cultare, PUL 1981 destacaran,
de wm Iado, a relacdo entre a formu escolar ¢ a nova
[forma de dominacao ligada a tma reorganizagedo do
campo politico-religioso e, do vitro, a velagdo estreste
entre processos de escolarizacdo ¢ processos de
urbanizagio.

Se erocanmos, ail, 4ik Percursy de esduisa & argue @ leorict
da forma escolar, coma lode teoria, foi-se constitiitindy
coma tal a medids em que sen poder de constrigdo dos
Sfatosseafirmara no trabalbo sobre os futos (P, Houreien
e J.-C. Passeron, La Reproduction: éléments pour une
théoric du systéme d'enseignement, Miniut, cof. “fe
senscormnun”, IDFNINT. Ksta obra estd disponivel e
portuguds sob ¢ tihlo Reprodugiio: clementos pur usta
teorf do sistema de ensino, com tradugdn de Reynaldo
Balrdgo e revisdn de Pedro Senjamin Garcia ¢ Ana Marid
Bacia, publicada na série “Educeipdo em Questdo” pela
FEdlitora Francisco Alves].
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dirigir o futuro do ensino e, para os futuros
professores sem os quais nenhuma
reforma pode ser feita, se situar em
relagiio a essas reformas (Education et
sociologie, p. 150 e seguintes ). E se a
andlise histdrica apresenta tal importiincia
é porque nossas instituicbes cscolares
correspondem “niio a necessidades
universais do homem que chegou a um
certo grau de civilizagio, mas a causas
definidas, a estados sociais muito
parliculares”.

Mas, qualquer que scja o interesse das
andlises apresentacas, a obra L'Evclution
pédagogique en France nllo estd isenta
das ambigiiidades que pesam sobre o
método de Durkheim: concepgido
restritiva e positivista da causalidadc,
nocio de forma reduzida 3 forma
“exterior” e integrada A explicagio causal
pela “morfologia”, e, ac mesmo tempo,
recurso 1 funcionalidade e 2 analogia
bioldgica (aqui, us nogdes de “evolugiio”,
de “germe”, etc.), ambigtidades
colocadas em evidéncia por J.-M.
Berthelot no seu preficio a Régles de la
méthode sociologique (ed. Champs-
Flarnmarion ).

A nog¢io de forma escolar pode
responder a certas intengdes do fundador
desta subdisciplina desde hi muito tempo

chamada “sociologia da educagio”, mas

20 mesmo lempo escapa 1o0s limites do
objetivismo durkheimiano como du
histdria positivista. Num texto que,
durante décadas, foi relegado ao
esquecimento em decorréncia da
predominincia do estruturalismo,
Merleau-Ponty (Sens ef Non-sens, Paris,
Nagel, 1948, p. 170 e seguintcs)
mostrava comeo a nocaa de forma, tal qual
a teoria da Gestalt havin comecado a
elabord-la, poderia permitir as Ciéncias
Humanas, e nio somente i Psicologia,
ultrapassar a alternativa objetivismo-
subjetivismo repensando as relagoes do
subjetivo e do objetivo. A forma €, antes
de tudo, aquilo que nio é colsd, nem idéia:
uma unidade que nio € a da intengilo
consciente, A esta nogiio, Merleau-Fonty
ligava a de sentido e de historia, definica
como busca “tateante” de sentido: hd
somente formas histéricas, remetendo a
“soluciio” que cada sociedade “inventu,
tanto na sua religido comao na sua
economia ou sua politica, para o problema
das relagdes do homem com a natureza
e com o homem” (Merleau-Ponty, op.cil,

p. 1800

Falar de forma escolar €, portanto,
pesquisar o que faz a unidade de uma
configuraciio histdrica particular, surgida
em determinadas formacdes sociais, em

certa época, € A0 mMesma tempo que
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outras transformacdes, através de um
procedimento tanto descritive quanto
“compreensivo”. Este se opde nio 6 2
busca de relacoes entre fendmenos
esmiucados, tomados como elementos ¢
sempre concebidos como exteriores uns
a0s outros, quanto a busca de elementos
permanentes (Merleau-Ponty, op. cit,
p.80), ou ainda ao inventario empirico
dos tragos caracteristicos desta “realidade”
que seria, por exemplo, a escola. Ja
definimos o que faz a unidade da
formu escolar - seu principio de
engendramento, quer dizer de
inteligibilidade -, como a relagio com
regras impessoais. A partir ¢lai tomam
sentido, de um lado, os diversos aspectos
da forma (notadamente, como espago e
como tempo especificos); de outro lado,
a histdria, quer dizer a “formacio”, o
processo pelo qual a forma se constitui e
tende a se impor (em instituicoes ¢
relacdes ao retomar e modificar certos
“elementos” de formas antigas, como serd
demonstrado pelo exemplo do
“cxercicio”). E esta emergéncia da forma
escolar ndo acontece sem dificuldades,
conflitos ¢ lutas, de tal sorte que 2 histéria
da escola estd repleta de polémicas e
posigoes exacerbadas; por sua vez, o
ensino encontra-se, falvez, sempre “cm

crise”.

Vé-se, entio, que uma teoria da forma
escolar permite, diferentemente das
teorias estruturalistas, pensar a mudanga.
Em primeiro lugar, o que se poderia
chamar a recorréncia através das
modificagdes: das escolas dos Irmios?® a
escola mutua e 2 escola da Republica,
houve muitas mudancas que nio
chegaram a interferir naquilo que
definimos como forma escolar, Em
seguida, esta teoria permite compreender
a emergéncia de uma forma colocando-a
em relacio com outras “transformacées”
E preciso ainda libettar-se do positivismo
e do causalismo: a aparicioc e o
desenvolvimento du forma escolar podem
ser colocados em relacio com o
desenvolvimento da forma polilica
historicamente singular que, desde a
€poca de Maquiavel e de Bodin, receben
o nome de Estaclo; mas a natureza desta
relagio (homologia? congruéncia?... ) aind:
estd por definir. Sabe-se que, atualmente,
este € o objetivo de numerosos trabaihos
cpistemoldgicos sobre a “forma” na
Matematica, Fisica, Biologia e Ciéncias
Humanas. No que concerne i Sociologia,
a reflexdo apresentacla por R. Ledrut (em

La Forme et le sens) convém, no

*NR: Ao falarem de frmdos, os autores referem-se aus
“Fréres des Fooles ehrétionnes™
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essencial, s pesquisas que ja tinhamos

empreendido e que perseguimos.

Comecemos, entio, pcla “invengio”
da forma escolar para compreender como,
nio sem dificuldades, um modo de
socializacio escolar se impds 4 outros
modos de socializagiio; € para discernir
também quais sio as suas principais
caracteristicas e tudo o que faz parte desta
canfiguragio historica singular, quando
nossa tendéncia € acreditar que tal modo,
nio sendo natural, €, pelo menos, etermno
e universal: a “pedagogia”, as
“disciplinas”, etc. Para compreender,
enfim, como a hipdtese de uma
“pedagogizacio das relagdes sociais”?
poderd explicar, de maneira paradoxal, a

crise atval.

I - A invenciio da forma escolar

Existe uma historiografia corrente do
ensino ou da educagio® que, antes de
tudo, € continuista e se expde a
incessantes anacronismos: ela vincula o
que chamamos escola e sistema de ensino
35 escolas da Idade Média ou, at€ mesmo,
para além da ocupacio romana, A paidéia
da Grécia antiga. Parte-se do pressuposto
de que tivesse existido uma espécie de

crescimento natural da escola desde a

Antigilidade até nossos dias, o que obriga,
is vezes, a procurar a qualquer prego a
existéncia de cscolus primdrias,
secundarias ¢ superiores em todos os
paises e em todas as €pocas. Esta pseuclo-
glnese esti condenada a recorrer 2
argumentagio duvidosa da etimologia -
por exemplo, tentando comprovar o
paralelismo entre o que chamamos
pedagogo e o paidagogos de Atenas do
século V. Ela recorre também, mais ou
menos sub-repticiamente, a metiforas
bioldgicas, como a de filiagho,
notadamente quando serve a operagdes
hagiogrificas®

Ao criar divisdes, tal historiografia as
estabelece também em funcio de
interesses facilmente identificiveis: por
exemplo, opde o “desenvelvimento de
um ensino organizado pela Igreja” (da
Idade Média ao fim do século XVIIL) i

“organizagio de um ensine piblico do

¢ GF. R. Bernard, Rapport scientifigue du GLIILS , (84 893-
CNRS, Université Lumiere Lyon 2, jurho de TOS7, . 159

¥ Bl 6 também uma hisiGric excolar: ver o5 monials de
Bistoria das instituigoes escolares wtillzados nas Escolas
Mormrals de Professores [Primdrios.

3 E assint que, em 1893, duas institnicdes 1do diferentes como
a Hscola Normal Superior e as Fycoles Normels Primdrias
prociemearam sua filiagdo em relacdo @ #scola Norme!
do ano I, durante a celefragdo do centendrio desta.
Sobre v assunto, ver G. Vincent, " Feole normale de lan
I de la 1 République frangaise”, i Pacdugogica
historica, Intermnational Journal of the Fistory of Education,
XXVII, 1991-1992, p. 215-230.
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Estado” (séculos XIX ¢ XX )*. Se
acrescentarmos  que uma  das
conseqgiiéncias deste tipo de “histdria” foi
de nilo fazer justica 4 novidade radical
representada pelas escolas urbanas
desenvolvidas pelos Irmios das Escolas
Cristiis no fim do século XVII, podemos
dizer que o principal interesse cientifico
de uma andlise sécio-histdrica das formas
consiste em produzir cortes e
continuidades incsperados. Uma descrigio
e uma andlise precisa das “Petites écoles?,
das escolas do ubade Charles Démia em
Lyon (1666), das “Escolas Cristis”, das
Escolas Mutuas, das escolas primarias da
32 Republica, sem esquecer os Colégios
do “Antigo Regime”, as Escaolas Centrais
da Revolugio, etc., levam a situar a
invencio da forma escolar nos séculos
XVI — XVIIL; a aproximar — a despeito do
quc 4s separa e apesar da ideologia laica
—a escola primdria reformada por Jules
Ferry, em 1880, das escolas dos Irmios;
a se interrogar sobre as pretensoes cos
republicanos, no fim do século XIX, de
realizar os projetos dos revolucionirios de
1789,

Se descjarmos ver nesse estudo
somente o resultado de querelas entre
especialistas, sem qualquer importincia
para a solucdo dos problemas

contemperaneos, estarfamos esquecenco

0 seguinte: que toda aparicio de uma
forma social estd ligada i outras
transformacgdes; que a forma escolar estd
ligada a outras formas, notadamente
politicas; que certos apelos feitos hoje acs
prefeitos de subidrbio lembram as
“Adverténcias para 4 instrugio do povo
pobre” enderecadas em 1668 aa Prévot
[chefe da municipalidade] de Lyon; que,
enfim, o que estd hoje em jogo no que
se chama a crise da escola &, talvez
principalmente, o future da democracia®.

E, portanto, a andlise sdcio-histdrica da
emergéncia da forma escolar, do moda
de socializacio que ela instaurn, das
resisténcias enconwadas por tal modo, que
permite definir esta forma, quer dizer,
perceber sua unidade (a1 da forma) ou,
mais exatamente, pensar coma unidaucle
a que, de outro modo, somente poderia
ser cnumerado como caracteristicas

muiltiplas,

9 Fstes sd@o os titulos da primeira ¢ du segunea paries da
Histoire cles institutions scolaires, por /. Leife <. Bustin,
Delagrave, 1954, ou sefer, 1m dos manuais utifizades ate
data multo recente nas Escolas Normals de Professores
Primdrios. A intredugdo (“Lex origines de I 'école”)
aborda a Mesopotdmia, o Egito, a China, o “Munda
BrECO-TOMAN0 ... As obras Clentificas em gue 05 mannais
Joram insplvados sew seripre estiperam Sentas deisds
Jalbas em relacdo ao método Bistorico.

7 Gf. £ Plened, L"Etat et "écale en France, la Républigue
inachevée, Payol, 1935,
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O que aparece em certa épocd, nas
sociedades curopéias, é uma forma inédita
de relagiio social entre um “mestre” (num
sentido novo do termo) e um *aluno”,
relagiio que chamamos pedagdgica. Ela
¢ inédita, em primeiro lugar, no sentido
em que ¢ distinta, se autonomiza em
relagiio as outras relagdes sociais: 0 mestre
ndo é mais um artesio “transmitindo” o
saber-fazer a um jovem; alids, durante
muito tempo, nas cidades, os “mestres-
escritores” resistiram 2 intrusio dos
mestres de escola. Esta autonomizagilo
por referéncia as outras relacdes
desapossa 05 grupos sociais de suas
competéncias e prerrogativas. Por toda
parte, em relagio ao que, de agora em
diante, serd considerado como a antiga
sociedade, “aprender” se fazia “por ver-fazer
e ouvir-dizer™: seja entre camponeses,
artesios ou nobres, aquele que aprendia -
isto &, em primeiro lugar, a crianga -, fazia a
aquisigio do saber ao participar das
atividades de uma familia, de uma casa. Dito
de putra maneira, aprender niio era distinto
de fazer. E esta retirada dle poder que vai
suscitar resisténcias 4 escolarizacio, inclusive,
por parte de grupos, como a nohreza, com
relaciio a escolas concebidas especialmente

para ela.
Como toda relagiio social se realiza no

espago € no tempo, a autonomia da

relacio pedagdgica instaura um lugar

especifico, distinto dos lugares onde se
realizam as atividades sociais: a escola.
Este espaco é cuidadosamente concebido
e organizado como o testemunham,
particularmente, os escritos de J. B. de La
Salle que, par sinal, recusava que 0s novos
“mestres de escola” se instalassem em
locais nio apropriados® . Da mesma
maneira aparece um tempo especifico,
o tempo escolar, simultaneamente como
perioda da vida, como tempo no ano ¢

como emprego do tempo cotidiano.

Para prosseguir a andlise e
compreender a especificidade das priticas
escolares, € necessirio evocar as
transformagdes s quais estd ligada a
emergéncia da forma escolar. Nas cidades,
no fim do século XVII, sio criadas escolas
de um tipo .novo destinadas
explicitamente a “toduas as criangus”,
inclusive, as do “povo” que, no entanto,
para exercerent 0s oficios que lhes seriam
atribuidos, nio necessitavam dos
“saberes” transmitidos pela escola. Para

além de explicagdes simplificadoras (os

4 Por sa realizar, em primeive lugar, na escoln, a forma
escolar pode lambém tender o estridurar oufros
espagos, do mesmo modo que loda relagdo social pode
ser pedagogizadea. Nesie aspecto, a obsertagdo de i
cotidiana fornece minltiplos exemplos: posigdo
respectiva dos interlocutores, levantar @ mao, tom
“sabido’, et
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imperativos da Contra-Reforma, o temor
das classes perigosas...}, € preciso, sem
ciivida, ver nessa ocorréncia a instauracio
de uma nova ordem urbana, uma
redefini¢io (e nio somente uma
redistribuicio) dos poderes civis e
religiosos. A forma escolar ndo é somente
urm gfelto, wma conseqiiéncia, mas
participa dessa nove ordem.

Colocar todas as criangas — “até
mesmo as pobres” —em escolas, aparece
como um vasto empreendimento que se
paderia chamar de ordem publica, com a
condigio de nio reduzi-to a simples ato
de domina¢io. Trata-se de obter a
submissio, a obediéncia, ou uma nova
forma de sujeicio; além disso, o aluno
aprende a ler por meio de “Civilidades”
e nio nos textos sagrados {ou nos
documentos manuscritos  que,
porventura, estivessem em poder de sua
familia)? . Nas “escolas cristis®, o
catecismo ndo é a matéria principal; além
cisso, os Irmaos nio sio sacerdotes e a
formaciio recebida prepara-os para serem
Unicy ¢ inteiramente “novos mestres”. E,
sabretudo, a introducio do calecismo™
com a Reforma e a Contra-Reforma
Pparticipa de transformacgdes profundas da
religiio: a catequese se faz doravante,
correlativamente a2 uma defini¢do das

Igrejas e do poder eclesidstico, sob forma

escolar (manuais, licdes distintas, feitas de
questdes-respostas a serem lidas ¢
aprendidas de cor..).

O que aprende, portanto, a crianga 10
ler as Civilidadese, em seguida, no copiar
cuidadosamente o grande nimero de
tipos de escrita, diante de um mestre que,
na medida do possivel, nunca deve falar?
Ela aprende a obedecer a determinadas
regras — maneira de comer, de assoar o
nariz, de escrever, etc. — conforme regras
que sio constitutivas da ordem escolar,
que se impdem a todos (a comecgar pelo
proprio siléncio dos mestres); alids, nas
escolas dos Irm#os, algumas delas estio
inscritas em “Sentencas” sobre as paredes
da sala (“E preciso se aplicar na escala u
estudar sua ligio”...). Para a maioria dos
alunos, a inutilidade de aprender nio
somente a ler, mas a escrever (caligrefar)
um grande nimero de escritas mostra
bem que, contrariamente i idéia
freqlentemente desenvolvida segundo a

qual a “fun¢do da escola” seria de

? Neste sentido, embora ndo meregam as descrigtes
mitserabilisiicas gue freqrientemente hes tém sido feitas,
as “petites écoles” rurais também ndo podem ser
consideradas como participantes da “forma cscolar”
(Cf. R. Bernard, Les Petites ~ecoles rurales .., op. oit. ).

1 Cf. J.-C. Dhotel, Les Qirigines du catéechisme moderne,
duprds les premicrs manuels imprimés en France, Paris,
Aubler, 1967 [ Hébrard, "La scolarisation des savoirs
élémentaires a 'époge moderne”, in Histoire de
I'éducatian, #1* 38 maio de 1988,
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“transmitir saberes e saber-fazer” — sendo
que os “métodos pedagdgicos” garantem
a eficdcia desta transmissio -, a invencio
da forma escolar se realiza na produgio
das “disciplinas” escolures'*. E estes
mestres - que nio ensinam nem,
Jortiori, “pregam” - mostram de maneira
clara o que é a “relagiio pedagdgica”;
nio mais uma relagdo de pessoa a
pessoa, mas uma submissio do mestre
e dos alunos a regras impessoais’. Num
espago fechado e totalmente ordenado
para a realizacfio, por cada um, de seus
deveres, num tempo tio cuidado-
samente regulado que nio pode deixar
nenhum espago a2 um movimento
imprevisto, cada um submete sua
atividade aos “principios” ou regras que
a regem.

Tal é, no essencial, a forma escolar.
Ela define, como demonstrado, 0s novos
estabelecimentos criados nas cidades,
mas € possivel identifici-la também
nas mudang¢as ocorridas  nos
estabelecimentos existentes, prin-
cipalmente os Colégios. Sabe-se que P.
Ariés foi um dos primeiros a sublinhar
{sem, no entanto, analisar) as mudangas
que desembocaram na criagio dos
Colégios dos Jesuitas e fizeram passar
“de uma comunidade de mestres e

alunos ao governo severo dos alunos

pelos mestres”, do enunciado das
condigdes de um estilo de vida a um
“regulamento de disciplina”, fixando com
rigor e detalhes cada ocupacio da dia's.
R. Chartier mostrou com clareza como
esta “nova instituicio” - ou seja, o colégio-
, ja estava instalada, para além das

clivagens religiosas, desde o fim do

M Com ¢ enstno simuldidnen”, a Escolu dos Temdos frventa
o8 marnad, concretizando melbor esta forma do goe s
escale “paroquial” on a escola de Déia: -8, de La Salle
redige, assim, uma “Civlidade Crista” a portiv dos
“Tratados de Clothidade” que foram publicados emt sirg
épac.

O termo “disciplings” fot inventado com este sentido no
inicio do sécilo XX, como indica A. Chervel ("L histoine
des disciplines scolaires”, intlistoire de I'éducation, migie
de 1988, yi 38} [Antigo prblicedo em povtiguds sob o tittla
“Histaric das disciplinas escolares. voflexces sobre um
campo de pesquisa”, inTeoria & Eclucagio (2): 177-229,
19901, Bste autor percebeu ouie o bistoric das “disciplings”
escolares ndo pode ser fita sem ser constrnido o conceito
de discipling, assim como a “pedagogia™ & um
‘componente interne Jdo ensine” ¢ depe ser
compreendida apartir das finalidades ™ socials da escole;
1o entanto, ele ndo utilizou suficientemente os tralbvithos
oy sacicloges frara aprofundar suas andlises,

2 Bt rvdeegéio dlifere de qualyquer wlagdo de sujeigao ao descie
de 8 pessoer Considerada coma sagrada o partic ifrxitic
do sagrado; ao desgjo on ao “hew querer” de wnia pesson
gue se manifesta necessariamente em deterntinado
instanle e de maneira imprevisivel o rna el pessoal
ciifo sentido, ineigotdrel, deverd sordecifiud...

O mestre obwedece as regras da “Conduta das escolas” e sen
papel junio ao aling se reduz a recordar-the as regras,
assénalando-lbe as feltas cometidas queando o educancdo
st feniedo e voz alta, mostrando-lhe por meio do “sinal”
wma das sendengas inscritas sobre as parcdes, etc. Como
se 1é, o aluno niica tem de se referir d manifestageio de
wm desefo do mestre; qlém disso, @ autoridode doste so
pode vir de sua propria submissdo s regras.

4 P Arigs, 1 Enfant et la vie fumiliale sous I Ancien Régime,
Parls, Bd. ol eudl, 1973, p. 182,
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século XVI; como, na sua conquista dos
“mundos urbaneos”, 4 “nova forma
escolar” reencontrard a resisténcia de
uma parte das elites ligadas aos “modos
de formacio tradicionais”; como, enfim,
no préoprio Amago da pedagogia do
Coléglo, “as regras e a disciplina da arte
retdrica se constituem um dos exercicios
que mais severamente reprimem 4
espontaneidade”'® .

A definicio proposta em refagio 2
forma escolar, a partir da qual se pode
compreender as caracteristicas das
priticas escolares (principalmente dos
“exercicios™ que jd nada tém a ver com
0s “exercicios” religiosos, apesar da que
foi afirmado por Michel Foucault, uma
fenta  progressio exigida pela
conformidade com a regra em cada
etapa...) permite, igualmente,
compreender sudas variantes - como as
negacoes mais ou menos radicais, por
exemplo, no momento da Revoluciio de
1789 — tal como apareceram entre os
séculos XVIII e XX. Com efeito, para
entender a pedagogia das Luzes basta
conceber a regra nio mais como
imposicio do exterior a todos, mas como
manifestagio, em cada um, de uma Razio
universal. Do mesmo modo, o cidadio
respeiloso ¢ obediente, conhecedor de

seus dircitos e, sobretudo, de seus

deveres, correspondendo ao que
pretende a escola da 3* Republicy,
continua sendo um aluro.

Se & iss0 0 que se passi € porque ;
emergéncia da forma escolar
contemporinea a uma mudanga em o
politico {e no religioso) mais fundamental
que as mudangas de regimes ou
instituigdes politicas que marcaram as
sociedades curopéias a partir do século
XVII {monarquias parjiumentares,
“replblicas”...). J4 notamos 1 preocupacio
com a ordem publica que presidiu o
desenvolvimento das escolas urbanas. ©
cariter priblico da instrucio é lembrado
bem antes dos planos de “educacio
nacional” que precederam e
acompanharam a Revolucio? . E se, na
primeira metade do século XVIII, os
Fisiocratas siio conhecidos por terem siclo

defensores da instrucio do povo por

TR Chartier, M.-M. Compére e 1. Jilig, UEducation ¢n
France..., op. ¢it., i 173,

*1d., ibid,, p. 197,

" Se acampanhdssenos a bistoria das idéius pedugdyicers,
seria necessdrio estabelecer paralelismos entre o maneir
coma foi codificadn a relacdo pedaginica no séeilo XVIT
e a5 teses de Kant ¢ de Roussean F bem conbecida, no
obra Emile, @ stpwessdo da relacdo oo cutoricocde possocd:
em Kant, a criangca se submete &s leis constitutivas da
ordem escolar, néo porgue, et seu endender, olas sejam
Seless justificaclas, mas porgue ela toma conscidncia de
universalidedds de tais lets,

TG Vincert, “Plans didducation a fyon entre 1761 of
176837, Comaenicacdo felta na 12 Sossdo do INCHE,
Praga, agosta de 1990 (no prelo).
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razdes econdmicas, um deles, Turgot,
destacou o papel politico da escola, mais
cxatamente, seu lugar nas relagdes
politicas, na instauragio de uma nova
relacio de dominagio. Considerado
(retrospectivamente} como defensor da
separagio entre o Estado e a Igreja, com
o objetivo de abolir a taxa a ser paga ao
Rei € a maior parte dos direitos feadais,
além de suprimir as corporagdes, o
ministro - que perdeu a protegio de Luis
XVI - depositou uma confianga sem
limites, como sublinhou Tocqueville, em
“uma certa instrugiio piiblica ministrada
pelo  Estado, segundo certos
procedimentos e com certo espirito”. “As
criangas que tém, atualmente 10 anos,
escreveu cle ao Reid, tornar-se-io, entilo,
homens preparados para o Estado,
afeicoados a0 seu pais, submissos - nio
pelo temor, mas pela razio - A autoridade,
soliddrios com scus concidadios,
acostumados a reconhecer ¢ respeitar 2
justign."

A sociogénese permite, portanto,
estabelecer que existem relagbes entre a
forma escolar ¢ outras formas sociais,
principalmente,  politicas. O
aprofundamento destas relagdes passa
pelo aprofundamento da questio das

culturas escritus.

II-Formas sociais escriturais-
escolares e formas sociais orais:
modos de conbecimento e formas

de exercicio do poder

A andlise sociogenética da forma
escolar como forma de relagdes sociais
permite tornar estranha a nos mesmos
esta realidade social, hoje onipresente,
desnaturalizando certas nocdes
constituidas freqiientemente como
categorias genéricas: “educagio”,
‘pedagogia”, etc.”™ Segundo parece, a
forma escolar e relagdes socinis s6 se
capta completamente no Ambito de uma
configuracdo social de conjunio ¢,
particularmente, na ligugdo com a
transformacio das formas de exercicio
do poder, Como modo de socializagiio
especifico, isto €, como espago onde se
estabelecem formas especificas de
relagoes socigis, a0 mesmo tempo que
transmite saberes ¢ conhecimentos, «
escola estd fundamentalmente ligada a
formas de exercicio do poder. Isto ¢
verdadeiro nio 86 em relagiio a escolu

qualgquer modo de socializagio, qualquer

* A, de Tocqueville, “Notes sur Turgot™, in |/ Ancien Régime
et la Révalution, 1.2, Queavres complétws, F AL CGallimard,
1953, p. 418,

7 Digamos e ricado pds claro gie, rednzindo a andfise

© socio-histirica & historiografia, nio seria fssivel cogiar

sud importdncia para @ andlise do ~presenie”.
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forma de relagbes sociais, implica ao
mesmo tempo na aproprixgio de saberes
(constituidos ou ndo como tais, ista ¢,
coma saberes objetivados, explicitos,
sistematizados, codificados) e na
“aprendizagem” de relacdes de poder.
A anilise permite evidenciar as
ligagoes profundas que unem escola ¢
cultura escrita num todo séeio-histérico:
4 constituigiio do Estado maoderno, a
progressiva autonomizagiio de campos de
praticas heterogéneas, a generalizagio da
alfabetizacdo ¢ da forma escolar (lugar
especifico separade, baseado na
objetivagiio-codificagio-acumulagio dos
saberes), assim como 4 construgio de uma
relacio distanciada da linguagem e do
mundo (relagdo escritural-escolar com
a linguagem e com o mundo) devem
ser pensadas como modalidades
especificas de uma realidade social de
conjunto, caracterizada pela generalizacio

de formas sociais escriturais, isto &, de

formas de relacdes sociais tramadas por

priticas de escrita ¢/ou tornadas possiveis
pelas praticas de escrita e pela relagio
com a linguagem e com o mundo que
lhes é indissocidvel® .

Se evitarmos, sistematicamente, as
armadilhas cldssicas associadas as

oposi¢cdes entre oral/escrito, oralidade/

escrita®’ | podemaos entiio construir,
teoricamente, a oposigio entre formas
suclais escriturais/ formas sociais orais
que permite tornar vilido um conjunro
coerente de fendmenos. Num primeiro
momento, vamos operar a comparagio
(que scrd brutal para nio alongar a
exposi¢iio, para fazer aparceer melhor
certas oposighes ¢, por isso mesmo, i
especificidade da forma escritural-escolar
de relacdes sociais) entre a situacio das
formagoes sociais dominadas pela l6gicu
das formas sociais oruis e a situacio das
farmagdes sociais “na escola”, Em seguida,
destacaremos algumas implicagdes em

matériz de construciio do objeto.

Formas sociais orais

a - Formas sociais ordis e formas de

exercicio do poder

As sociedadles “primitivas” - sociedades
deminaclas quase inteiramente pela IGgica
das formas sociais orais -, sio definidas
também como sociedades “acéfalas”,

ET

“sern Estado”, “segmentirias” ou baseadas

# 3. Labire, Fornes sociales scripturales of formes sociales
orales: une anmlyse sovialagique de [“éches scaluire” 2
I'école primaire, Tose de dottorado om Socivlogic, mergo
de 1990, Université Lumidre Iy 2, 1016

2 Cf. B, Labire, “Sociologie des pratiques d'dcriture,
contribution @ Uanalyse du lien entre le sockal of Je
fangagler”, inEthnologie frangiise, 199073, . 262-273.
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na “linhagem™ . Da mesma maneira que,
propriamente falando, nio se pode utilizar
o termo religiio para justificar certos
fendémenos mitico-rituais dessas
formagdes sociais jA que nilo existe
nenhum corpo de saber, nenhuma
doutrina ou instituigio religiosa, separados
claramente do conjunto das atividacles
sociais, também nio sc¢ pode falar de
politica no sentido de uma pratica politica
aurdnoma, diferenciada das outras praticas
sociais.

A auséncia (este termo marcado por
forte carga negativa nio deve ser lido
como uma caréncia) de uma forma
qualquer de Estado, quer dizer, de uma
instituigio de poder separada de outras
instituicdes que viria a se impor a tados,
estd ligada ao tipo de legitimidade que
constitui a especificidade milico-ritual. A
autaridade é colocada fora da comunidade
dos homens. Os homens sio
desapossados (ou se desapossaram) das
“normas”™ que servem de fundamento,
legilimam e organizam suas praticas
sociais. Nenhum homem da comunidade
pode pretender encarnar ou deter a
autoridade que lhe permitiria, segundo a
afirmaciio de M. Weber, “ter uma chance
de se fazer obedecer”. A medida que a
sociedade encontra seu fundamento “no

exterior” dela mesma, nenhum poder

humano, instituigio humana ou esfera do
politico, podem existir separados do resto
das atividades sociais,

Do ponto de vista econdmico, estad
sitagiio impede qualquer acumulagiio
primitiva de um capital econdmico. Do
mesmo modo que nilo existe religiio
separada, assim também niio existe
campo autbnomo da cconomia. Eis o que
mostrou M. Sahlins ao falar de um moda
de producio doméstico que nio esti
voltado para a produgio de mais valia,
nem afinal de contas para a troca
comercial. E por esta raziio que o
£conomismo se engand 4 proposito do
universo por néo ter operado a dissociagio
entre 4 economia e as outras esferas de
atividade®* .

No entantg, estabelecer um vincula
entre a auséncia de um campo
econdmico auténoma e 1 auséneia de um
poder politico separade nio deve
conduzir a criar uma relagio de causa e
efeito entre esses fendmenos: seja do
econdmico na diregio do politico (pura
numerosos antropologos marxistas), ou

do politico para o econdmico®™.

2 (7. Badandier, Anthropalogic politique, £2LE 1907, 2400,

“ As aspas sdc Imparianies.

# Ver P. Bourdiew, Le Scns pratique, Minuit, 1980, 475p.

2 P Clastres escrove: A Infra-estrutura ¢ o politico ¢...)
CHGUANIG (3 SUPETEStiiur €0 cConomicn”, i Socidd
contre I'Elat, Minuit, 1974, 1. 172,
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Em definitivo, “¢é¢ no grau da
objetivagio do capital que reside o
fundamento de todas as diferencas
pertinentes entre os modos de
dominacio: os universos sociis em que
as relagdes se fazem, se desfazem ¢ se
refazem na e pela interagic entre as
Pessos, o;)ﬁem;se s formagdes sociais
em que, mediatizadas por mecanismos
abjetivos e institucionalizados - tais como
o ‘mercado auto-regulivel” (self-
regrlating market) no sentido de Karl
Polanyi, o sistema de ensino ou o aparelho
juridico - elas tém a opacidade e a
permanéncia das coisas ¢ escapam is
tomadas de consciéneia e do poder

"% Nas formagces sociais em

individuais
que tudo estd ligado ao estado incorporado
dos suberes e saber-fazer, dos cosiumes,
tradigtes, mitos e ritos, isto &, a formas
sociais orais, locais, sempre contex-
tualizadas, nada cu muito pouco do que
faz o grupo (45 “normas”, us “saberes”,
ele) aparece verdadeiramente como tal
para os sujeitos sociais” . Eles proprios os
possuem e produzem, mas de tal maneira,
scgundo um modo tl, que sio mais
possuidos por eles do que os possuem
verdadeiramente. Sobre isso repousaria
um pader separado, uma vez que
nenhum principio, regra ou lei aparecem

como tais. Sendo imanentes &s priticas

sociais contextualizadas, sempre
concretas e particulares, além de estarem
indissociavelmente ligados a um fazer, um
agir, as “normas”, os “saberes” e “saber-
fazer”, estio, portanto, fundidos neste
fazer, neste agir. Como as formas sociais
orais implicam uma vida incorporada ao
cstado de corpo dos “saberes”, e sua
imanéncia 4 situagdes sempre particulares,
08 sujeitas socials sA0 anto mais movidaos
por seus “saberes”, milos, ritos, etc., na
medida em que nic os utilizam
conscientemente,

A solucido - que poderia ser
considerada [dgica (mas trata-se de uma
l6gica totalmente social) -, para esta
sitvagio de desapossamento em relacao
aos saberes, saber-fuzer, priticas mitico-
rituais, cte., consiste numa agao e
desapossamento (coletivamenic)
assumido em relagio a um passado
fundador e a uma origem pré-humuna (os
deuses, os ancestrais, os herdis culturais).
Por nio poderem possuir verdadei-
ramente os mitos e os ritos, os suberes e
os saber-fazer - em sintese, tdo o que
permite a perduragcdo de seu universo
social -, objetivando-os, isto €, destacanclo-

0s nio somente de seus corpos, das

P Bourdien, Le Sens pratique, op. cit., p. 224,
TNT Esta fol @ expressdo ¢tie considoraanos 1heis
adequads para a traducdo de “Brres socionx”
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pessoas detentoras desies saberes, etc.,
mas também das situacfes priticas
sempre particulares de seus usos,
mobilizagdes e realizagbes, 0s sujeitos
sociais destas formagdes sociais os
colocam fora do ulcance de todos. Como
a objetivacdo permite, entre outros
aspectos, conservar e acumular, sua
auséncia ol seu grau extremarmente frigil
de desenvolvimenio fuz com que certo
prestigic possa ser temporariamente
adquirido, embora seju questionado
imediatamente apds. As relagdes de
dependéncia que podem existir nessas
formagdes sociais que sc exercem “de

pessoa para pessoa”*

¢ 540 “o produto
de uma verdadeira criaciio continuada™,
nilo podem, portanto, desembocar na
constituigio de uma verdadeira relagio
de dominagio que implicaria que a
legitimidade ja nio fosse remetida a um
passado mitico, rmas aparecesse como
relacionacdla (de uma mancira ou outra:
sob a forma de representantes do ou dos
deuses, ou s0b a forma de representantes
das leis, do povo, ete.) a sujeitos sociais
particulares (e diferentes das outros).
Além do mais, um poder separado
suporid uma espécie de centralizagio dos
mitos e ritos, dos saberes ¢ saber-fazer.
Ora, apesar do que os estruturalisias

deixaram entender, também nio existem

variantes estruturais de um Mito, mus
determinaclos mitos sempre cfciuados em
situagoes particulares, O aspecto local,
especifico, contextual dos ritos e mitos
estd indissociavelmente ligado 24 suu
imanéncia nas relagdes sociais € a4 sua
invisibilidade do ponto de vista dos atores
que, portanto, estiio despossuidos dos
mesmos. Pard que possa existir um poder
separado, serd necessirio, ao mesmo
tempo, umi ofjetivagdo dos milos
separaclos das pessous (desincorporagilo);
sua visnalizacdo e conscieniizagdo por
parte dos atores e, portanto, a
possibilidade de ficarem ao alcance
destes;  seu desvinculamento
relativamente a miltiplas situagoes
imediatas, 1 mdlliplas a¢cdes nas quais eles
possam agir; e sua relatdva e progressiva
des-localizacdo— outros tantos fatos que
supdem a escriti e a acumulagao escrita
o capital cultural.

‘ Nio €, portanto, cspantosn que se
possa escrever, comao fez G. Balandier,

que “nas sociedades ditas segmentirias,

a vida politica difusa se revela mais pelas

situactes do que pelas instituicdes

politicas. Trata-se, conforme expressio de

<% {2 Bowrdien, “Les mades de domination”, in Actes de L
recherche en scicnees sociles, i 23, jfiunbade 7970,
MSH, . 126,

21, ibid, p. 128,
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G.-A. Almond, de sociedades em que
as estruturas politicas sio as menos
‘visiveis’ e as mals 'intermitenies™*.
Estas reflexdes vém de encentro is
adverténeias de P. Bourdieu sobre a
adeguacio do "olhar interacionista” em
relaciio is sociedades sem escrita. Num
artigo sobre os modos de dominacio, o
autor observa que o olhar interacionista
que ignora “o0s mecanismos objetivos e
sua eficicia” e, deste mode, “se vincula
i1s interacdes diretas entre os agentes,
encontraria seu terreno de eleicio” nas
sociedades sem "mercado auto-
reguldvel”, sem “sistema de ensina”,
sem “aparelho juridico” e sem “Estado”.
Inversamente, o estruturalismo “como
ciéncia das estruturas objetivas do
mundo social (...) nunca é tio
inadequado (ou menos fecunda) do que
quando se aplica a sociedades em que
as relagoes de dominacio e
dependéncia sio o produto de uma
verdadeira criacio continuada™ ., Uma
vez que a “cultura”, os “mitos”, os
“saberes”, etc., nio estio separados dos
corpos e das muiltiplas siluacdes de sua
aplicaciio, as interacdes deveriam
constituir os objetos privilegiados de
anilise por parte dos analistas destas

sociedades™.

b— Formas sociais orals, “saberes™ e

modos de apropriacdo de “saberes”

E dificil compreender bem todas as
implicagdes cognitivas ligadas 1 um modo
de socializagio oral, a formas sockiis orais.
Da mesma forma gue se v& como o
fundamento da legitimidade dos mitos,
colacado no exterior das acdes hurmanas,
estd logicamente ligado as formas sociais
orais que s caracterizam, também se
pode mastrar como o modo de
conhecimento (que se acha também nos
mitos, poesias orais, saberes e saber-fazer,
etc.) destas formacdes sociais aclquire tocla
sua coeréncia desde que nio seju
separade das farmas de relagdes sociais
através das quais ele sc¢ constrdi. E
possivel compreender, além disso, os
vinculos Intimos que unem um tipo de
legitimidade, um modo de conhecimento
e determinadas formas de relagdes sociais,
mostrando, como diziam Berger ¢
Luckmann, que “a legitimacio nio ¢

somente uma questio de ‘valores’, mas

. Batandier, Anthropalogic pelitique, op. Cit., f1. 77,

12 Bourdieu, "Los meddes de domination”, ap. cit, p. 122-
123.

* Mesta anoldcdo, P Bourdiso (como . Balandior) defimit
o gque tem sido desighado porcampos de peitinéne
resprectivos do faterdcionismo ¢ do estruturalisme. Cf.
B Labire, “Linguistiquesécriture/pédagogios champs de

. pertinence ef transferts illdgoux”, in Ullomme ot ln

sociie, 1991, 2" espociul “Théoric sucicle et théorie o
sujet”.
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implica, igualmente, ‘conhecimento’.”
Nas formas sociais orais, 08 mitos € 0s
ritos, os “saberes” e saber-fazer sé existem,
como disse Bourdieu, no “estado
incorporado™®. Isso significa que o grau
de objetivacio dos “saberes” e saber-fazer

se encontra 4 zero ou quase® zero.

Os “saberes” e saber-fazer nilo
existern senio acionados em situagdes
sempre particulares de usa. A
aprendizagem se opera na e pela priltica,
de situaciio em situagio, de geracio em
geracio; aprendizagem pelo fazer, pelo
ver fazer, que nio necessita de explicagdes
¢ nio passa necessariamente pela

linguagem verbal.

Pode-se perguntar com . Spincller se,
nesle caso concreto, a existe transmissio
de “cultura™ . Questio fundamental na
medida em que csse modo de tansmissio
do “saber” desafia todas as nossas
concepgdes do que podemos entender
por cultura ou por saber, As criangas sio
colocadas no fluxo do fazer e do dizer e
“aprendem” nesse proprio fluxo. Esta
sitvagiio reforga a evidéncia das priticas
cfetuadas, Aprendizagem no decorrer da
pratica e nio separada das priticas,
“saber” que nio existe fora das situagdes
de sua cfetivagio, de sua mohilizacio e,
indissociavelmente, de sua

aprendizagem. Existe de fato um “saber”,

uma “cultura” transmitidos, objetivamente,
b

quer dizer, de nosso ponto de vista, do
ponto de vista daqueles que participam
de universos sociais nos quais o saber (no
caso, o saber cientifico} ¢ objetivado,
separado, autonomizado, etc.; no enlanta,
a sew respeito, devemos dizer que ¢le &
imanente as situagOes € 4s pessos ue o
incorporaram, além de permanecer
invisivel do ponto de vista nativo®
(enddgeno). Ele ndo aparece como Lal
do ponto de vista daqueles que o detém
no estaclo incorporado.

Portanto, o processo de “aquisigio”
supfe a mimese ¢ a identificagio: “o
processo de aquisigdo, mimese (ou
mimetismo)}, pritica gue, como
fingimento, implicando uma relagcio
global de identificagio, nio tem nadu de
uma imitacio que supde o estorgo
consciente para reproduzir um ato, uma
fala ou um chjeto explicitamente
constituido como modelo, € o processo

de reproducio que, como reativagio

3 Rerger e T) Luckmarns, La Construction saciale de fa
réalilG, Méridiens-Kiinchsiock, 195G, p. 129

H P Bowrdiey, “Les modes de domination”, op. cit., fr 124

5 Quase” porgque, de falo, existe uma pictoricidade na
qual alguns puderam ver as prenvissc de "escrita”.

3¢5 Spindier, vihe transmission of culture”, inEducution
and Culpural Frocess. Towurd an anthropology of

" education, Nova York, Holt, Rincbart & Winston, 1974,

P 251,

A7 N K. No original, incligtne.
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pritica, se opde tanto a uma lembranca
quanto a um saber, tendem a se realizar
aquém da consciéncia e da expressio,
portanto, da distincia reflexiva que elas
supdem. O corpo acredita no que
representa: cle chora se imira a tristeza,
Ele nio representa aquilo que
desempenha, ndo memoriza ¢ passado,
aciona o passado, assim anulado como
tal, ele o revive. O que & aprendido pelo
corpo ndg € alguma coisa que se tem,
como um saber que se pode segurar
diante de si, mas alguma coisa que se &.
Isso se vé especialmente nas sociedades
sem escrita em que o saber herdado s6
paode sobreviver no estadlo incorporado.
Nunca separado do corpo que o carrega,
50 pode ser restituido mediante uma
espécie de ginastica, destinada a evoci-
lo, mimese que, segundo ji fora observado
por Platio, implica um investimento total
profunda

¢ uma identificacio

emocional™*,

Como nio existe nenhum jugar
separacdo de aquisicio de um saber
especitico, € preciso sublinhar o fato
importante de que o tempo da pritica €
confundido com o tempo da
aprendizagem. Isso ¢ vilido tanto para
aquele que entende, vé e se identifica
caom aquele que pratica o ritual e enuncia
o0s mitos, provérbios, ete., como para este

tiltimeo que nilo esti sabendo da separaciio

entre o que seria da ordem da redagio e
o que seria da ordem de sua recitacio. E
isso que nota C. Geertz a propdsito da
poesia oral que “nio €, em primeiro lugar,
composta e depois recituda, mas é
elaborada no decorrer da recitagio,
construida enquanto é cantada num
recinto publico™? . De fato, esta parliciio
em momento da redacio, momento da
aprendizagem “de cor” e momento da
recitacio, ndo tem nenhum sentido nas
formagdes sociais sem escrita, sem
objetivaciao/desincorporacao/
desligamento/separacio dos saberes,
Tudo isso explica que wnha sido
possivel caracterizar o “pensamento
mitico” pela auséneia de “espirito critico”
ou de “ceticismo™. O que se entendc
habimsalmente por critica, é a possibiliclade
de compardr, encontrar contradi¢Oes ou,

ainda,

¥ 1 Bourdten, Le Sens pratique, op. it., . 123, Compreendlo-
se que o leoria consfrikda por P. Bourdicit sejo
particularmente adaptada para explicar ay pritices
socicds em formas socinis oras. Quando 1) Botrdicu

) cogita sobre @ génese da cornstrugdo do conceito de

“habitus® ¢ de sud tearia da pretice, ele indice que esses
dots aspectos foram conshititidos para nmostrar certas
logicas socials de universos com fraca objerivacda-
codificacda {sem instituicdo furidica, estatal, excolar,
cte,). P. Bourdien, “Habituy, code et codificetion”, in
Actes de la recherche en sciences soctales, w64, sef. oo
1986,

2 ¢ Geertz, Savoir local, savoir global, PUF, 1980, p. 142,

" Ver, e particular, . Horton gue cita ¢ critica . Goody
enela Ruison graphique, Minuis, 1079 p. 00,
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Interpretar, ou seja, outros tantos
dispositives peculiares 4 modos de
conhecimento escritural. Como as
condigbes de pradugio/reprodugio/
aquisi¢io requerem a identificagiio € a
mimese no decorrer de uma dnica e
mesma pritica, C. Lévi-Strauss pode
escrever: “O pensamento selvagem nio
estabelece distingio entre o momento da
observagio e o da interpretagio, do
mesmo modo que nio € pela observagio
que, em primeiro lugar, sio registrados
os sinais emitidos por um interlocutor e
s6 depois seria feita uma tentativa para
compreendé-los: ele fala e a emissio
sensivel traz com el seu significado™ .

A idéia segundo a qual os “primitivos”
seriam “quase sempre indiferentes 3
contradicio”?, se esclarece a partir das
mesmas razdes. O “mito” se acapta a cada
contexto de enunciagio. Pode, portanto,
nas miltiplas enunciagoes e dentro das
necessirias variagdes aparecer do pornto
de vista de um modo de conbecimento
escritural como um discurso incoerente
que, a0 mesmo tempo, diz branco e preto.
Ora, ¢ justamente porque aqguele que
enuncii o mito ou aguele que o entende
nio o diz e nem o ¢ntende “ac mesmo
tempao”, mas sucessivamente, em
situacoes, com platéias e ermn momentos

diferentes, que eles podem ser

“insensiveis” ao que Nos parece ser uma
contradi¢gio. Do ponto de vista dos
sujeitos sociais que participam destas
formas sociais orais, us categorias que eles
utilizam ou associam estiio ligadas a cada
contexto especifico de uso. Para
compreender isso, & preferivel adotar
uma sociolingliistica pragmitica, em vez
de uma lingiiistica estrutural formalista.
Se o uso de uma categoria Ou a assoCiugio
de categorias (por exemplo, negro e
mal, moc¢a e esterilidade, ¢te.™) nem
sempre estiveram ligados a contextos
especificos e se vieram a s¢ tornar
evidentes para aqueles gque usam e
associam sem saberem e sem terem
necessidade de saber que calegorizam
e associam, isso significa que se passa
o uso pritico para o uso reflexivo, da
“analogia como csquema pritico da
acio ritual para a analogia como objeto
de reflexiio e como método racional
do pensamenio®!.

A analogia pritica, contextual, produto

de situagoes ¢ sempre reempregada cm

¢ Lépi-Stranss, La Pensée sauvage, Plan, 1962, p. 204-
2095 (N T.: Obra disponivel em porfuguds sob o Hitilo O
pensamento selvagem, braducdo de Marta Celeste di
Costa ¢ Sorze ¢ Alntir de Oltveiva Aguiar, publicacdce facles
Editoras Nacional ¢ da USSP

2 Ldup-Tireebd, L Mentalité primitive, PUK 1960, 2. 85,

1 Goody, 1 Raisan graphique, op. ait, b L5

P Bourdicu, Le Sens pratique, ap. <it., o 425,
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novas situagdes sé poderia ser sisterndtica
se os contextos estivessem congelados,
sempre imutdveis. O variavel, o
contraditdrio, o parcial, o ilégico, eis as
formas sociais orais € os modos de
conhecimento que lhes estio vinculados,
vistos através de determinadas formas
sociais escriturais. Nio se deve atribuir
mais coeréncia aos modos de
conhecimento do que eles jd sio
portadores, como tem sido defendido
pelos estruturalistas™, nem conjeturar um
espirito ilégico, incoerente, contraditdrio
(no caso extremo, préximo do
comportamento do lowce) como &
apontado por tantos antropdlogoes
(colocando desta maneira na cabega dos
sujeitos sociais o produto da relagcio entre
dois universos sociais diferentes). As
contracicdes sio perfeitamente coerentes
do ponto de vista da ldgica social das
formas sociais orais.

O “pensamento mitico” (“migico”,
“selvagem”, etc.) é definido, com
freqiéncia, pelo fato de que cle nio
dissocia as palavras e as coisas, a
linguagem e o real, E, Cassirer caracteriza
o mito pela “relagio de identidade, de
coincidéncia completa entre a ‘imagem’
e a ‘coisa’, entre o nome ¢ o objeto™™ | E.
Sapir sublinha “o sentimento difuso - em

particular, nos primitivos - de uma quase

identidade ou de uma correspondéncia
estreita entre 2 palavra e a coisa™™ . R,
Horton define o pensamento migico

como um pensamento no qual “as

palavras, as idéias ¢ o real estio

intrinsecamente ligados™™ . Por sua parte,
B. L. Whorf abservou que no “universo
mental dos hopi”, o “pensamenio” nio
esti isolado do *espago real™ . Nio sera
possivel continuar a enumeracio dos
autores que Em apresentada o
pensamento mitico desta maneira. Alguns
acrescentaram que a indistingio atinge
nio somente “linguagem” e “real”,
“palavras” e “coisas”, mas ainda, de modo
mais preciso, linguagem/pensamento/
sujeito falante/real.

Ora, uma vez mais, esta carcteristica
do pensamento mitico se compreencle
perfeitamente se o considerarmos como
sendo produzido em formas saciais orais,

no imago das quais a linguagem e a falu

** Ver [, Goody, La Raison graphique, op. uit., eaypecialmente
vcdp. (¥ “Eoriture ef Classification ou lart oo qower sur
les tableaux™, p. 108-139.

¥, Cassiver, Langage et mythe, Minuii, 1973, p. 75IN.T:
Obra disponivel em portugés sob o fidlo Linguagem o
mito, tradiigdode /. Grinsbrory e Miviaw Schnaidermen,
reviscio de Mary Amazonas Loite de fiarros, publicad
pela Editora Perspectiva na col. “Debelis’).

K. Sapfy, Linguistique, Mimuy, 1968, p. 35.

* Citado em J. Goodly, Lo Raison graphique, op. cit., . 93,

* B . Whorf, Linguistique et anthrapologic, Derodly
Mddiations/Gonthier, 1009, 1. 07,
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56 existern nas multiplas relagdes sociais,
complexas, circunstanciadas, imbricadas
em atos € agdes particulares. A partir do
momento em que se considera a
imbricacdo da paluvra na agio ¢ nos
corpos daqueles que falam, se
compreende a razio pela qual a
linguagem (2 semelhanca do que
dissernos a respeito do “saber” ou da
“cultura”) é uma pritica que se ighora
como tal, que se esguece no seu
funcionamento para se fundir em seus
atos, agdes, acontecimentos, situacdes...
Nada permite deslocar ou descolar o
sujeito falante de sua fala para lhe fazer
enlrever seu funcionamento internao.

Se o nativo destas formagoes sociais
simboliza, produz sentido, classifica o
universo, isto €, produz uma distincia
simbalica entre ele mesmo e o mundo
através de suas priticas de linguagem,
ele nio pensa essas operagdes Como
acuabamos de enuncii-las.

Nas formacdes sociais em que, em
nenhum momento, o saber é separado
das priticas sociais do grupo, mas se
transmite na pritica, no dmago da pritica,
numa participagiio, numa mimese € numa
identificacio, o que é feito (dizendo), o
que cxiste e o que ¢ dito (fazendo,
agindo) € absolutamente indissocidvel. Os

sujeitos socials estiio presos na linguagem

Educacio em Revista, Belo Horizonte, n® 33, jun/2001

e nio exercem nenhuma influéncia sobre
esta como tal. Eles nio separam a
atividade diferenciante ¢ sistematizante
daquilo que ela diferenciu ¢ sistematiza.
Sem falar de ciéncia da linguagem, € um
retorno reflexivo sobre a fala que €
interdito por sua imbricagio em cadu
situagio ¢ em cada operagio sobre o
mundo ¢ schre os oulros. Nio €
surpreendente que, como relatou J. Goody
a propdsito das linguas Lo Dagaa e Gonja,
nido haja “nenhuma palavra para dizer
‘palavra’™™. Niio existe nenhuma
confusiio, propriamente falando, entre as
palavras e as coisas, mas uma logica social
particular no cerne da gqual a distingiio
entre a “linguagem” ¢ o “mundo” nio €
pertincnte. Distinguir entre as “palavras”
e as “coisas” supde, de fato, um conjunto
coerente de transformaicoes sociais
logicamente ligadas, tais como o
surgimento da escrita, de uma instituicao

de poder separado, etc.

2. Formas escrifitrais-escoldres

de relagdes socials

Entremos, agora, numa configuragio
social de conjunto completamente

distinta: a Franca urbana do fim do séeulo

5 f Goody, 12 Raison graphique, op. cit, . 202,
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XVII 4 primeira metade do século XIX,
Apesar das diferencas importantes entre
Charles Démia que abre sua primeira
escola para os meninos pobres da
paréquia Saint-Georges, em Lyon, em
1667;]. B. de La Salle em torno de quem,
por volta de 1681, se constitui o grupo
dos Irmaos das Escolas Cristds; e
personalidades, tris como Laborde, de
Gérando, de Lasteyre, Jomard ¢ Gaultier,
sob a responsabilidade dos quais as
escolas ditas Mituas foram crindas i partir
de 1815, & possivel assisti & constitui¢iio
de formas relativamente invariantes (isto
€&, recorrentes) de relucoes sociais: certas
formas escolares de relagdes sociais.
Resumiremos em cinco pontos as

caracteristicas cestas formas:

1) A escola como espaco especifico,
separado das outras priticas sociais (em
particular, as praticas de exercicio do
oficio), estd vinculada 2 cxisténcia de
saberes objetivados. A escrita que
permite a acumulacio da cultura aré
enldo conservada no estado incorporado
torna cada vez mais indispensivel a
apari¢io de um sistema escolar. Com 2
generalizagho das culturas escritas em
campos de priticas heterogéneas, a
escola torna-se o lugar cada vez mais
central, o ponto de passagem obrigatdrio

para um numero cada vez maior de

sujeitos sociais que se destinam a tipos
de atividades e a posigbes sociais muito
diferentes.

Podemos tomar o cxemplo das
escolas lassaleanas. Sao lugares fechadas
especificos. Primeiramente, estas escolas
sio lugares fechados aos olhares
exteriores ¢, poderiamos dizer,
heterdnomos. Em scgundo lugar, as
“escolas” estio socialmente separacas das
familins®]. Enfim, as escolas nio sic
lugares "profissionais”, nem “religiosos”,
mas [ugares no dmbito dos quais a religiio
{entre outras coisas® ) é escolarizada. O
ensino dos Irmios nio se reduz a0
catecismo ¢, sobretudo, este catecismo &
escolarmente transmitido, submetido
légica escolar da trunsmissiio dos saberes.

2) A escola e a pedagogizacio das

relagdes sociais de aprendizagem estio

ligadas 4 constituicio de suberes
escriturais formalizados, saberes
objetivados, delimitados, codificadas,
concernentes tanto 10 que € ensinado
quanto i maneira de ensinar, tanta is
priticas dos alunos quanto i pritica dos

mestres. A pedagogia (no sentido restrito

M f B, de fa Salfe Conduites des ccoles chriticnnes.
Introduction et notes comparatives avee 'édition
princens de 1720, Procere géndrade, (051, p. 235-257.

* J. Hébrard, "Ia scolarisation...”, op. cit, p. 7-58.
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da palavra) se articula a um modelo
explicito, objetivado e fixo de saber a
transmitir. Qs saberes ohjetivados,
explicitudos, fixos, que se pretende
transmitir eolocam um problema
historicamente inédito quanto ao modo
de transmissio do saber. Trata-se de fazer
interiorizar, pelos alunos, determinados
sahercs que conquistaram sua caeréncia
na/pela escrita (através de um trabalho
de classificacio, divisio, articulagio,
estabelecimento de relacdes, comparagio,
hierarquizagiio, etc.); trata-se de fazer
reviver, por um trabalho vivo especifico
(a pritica pedagdgica), os resultados do
trabalho passado. Historicamente, a
pedagogizacio, a escolarizagio das
relacdes sociais de aprendizagem €
indissociavel de uma escrifuralizagdo-
codificegdo dos saberes e das prdticas.
Umia pedagogia do desenho, da misica,
da atividade fisica, da atividade militar, da
danga, cle. ndio se faz sem uma escrita do
cdesenho, uma escrita musical, uma escrita
esportiva, uma cscrita militar, uma escrita
da danga. Escritas que exigem quase
sempre a utilizagdo de gramiiticas e teorias
dus priticas®. © modo de socializagio
escolar €, portanto, indissociivel da
natureza escritural dos saberes a transmitir,
As escolas lassaleanas - como as de

Démia e as escolas muituas - sio modelos

Fducacdo em Revista, Belo Horizonte, n® 33, jun/2001

do ponto de vista da codificagio do
conjunto das priticas escolares: dos
saberes ensinados aos métodos de
ensino, passando pelos aspectos mais
insignificantes da organiza¢iio do espaco
e do tempo cscolar, nada é deixado ao
acaso, tudo € objeto de escrita,
decompaosigilo, fixaglo dos movimentos
e das seqiiéncias, permitindo assim uma
sistematizacio reforgada e um ensino
simultineo. E como tudo foi escrito,
previsto, controlado, codificado por
antecipagio numa série fastidiosa de
descriches-prescrigOes, certos mestres
bem formados

podem passar

despercebidos em  proveito de
funcionamentos escolares mais estritos.
J. B. de La Salle sabia bem que - por
exemplo, para que em todos os lugares
onde se instalassem as escolas fossem
uniformes as priticas (ou s¢ja, que estas
s¢ repetissem sem variagoes) - era
necessdrio fixar regras escritas que cada
mestre deveria respeitar a0 pé da letra,
isto &, sem interpretacio que pudesse

intraduzir modificagdes: “Foi necessario

¥ Dagogner, Ecriture et iconographie, Paris, Viin, 1973
M. Foucault, Surveiller et punir, Naissance de kiprison,
© Paris, Gattimard, 1075 (N7 Ghra disponivel em
portugués sob o Htud Vigiare ¢ punin Nasclmento ¢
prisio, fradigdo de Ligia M. Poncle Vasseilo, publicagbe
pela kditora Vozes): G Vincens, 1'Ecole prinire ... op.
vit /.
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instituir esta ‘Condutu das escolas cristis’

a fim de que tudo seja uniforme em todas
as escolas e em todos os lugares onde
existem Irmios deste Instituto a fim de
que, nessas escolds, as priticas sejam
sempre as mesmas. O homem esti tio
sujeito a4 frouxidiio - €, até mesmo, is
mugkangas - que tem necessidade de regras
por escrito, mantendo-0 em seu dever e
impedindo-o de introduzir alguma coisa
de novo e, deste maodo, destruir o que
foi sensatamente estabelecida™ . Quando
os diferentes membros da comissio de
ensino se reuniram para criar uma Escola
Mutua modelo, em Paris, no ano de 1815,
mestraram preocupacio em relacio uos
materiais pedagogicos: preparagio de
silabdrios, confecgiio de quadros de leitur,
escrita e aritmética, quadros de sentengas
morus, redacio de um manual de maneira
método e

a difundir o 5eus

procedimentos.
3) A codificaciio dos saberes e priticas

escolares torna possivel uma
sistematizagdo do ensino e, deste modo,
permite a producdo de efeitos de
sucializacdo durdveis, registrados por
lodos os estudos elaborados sobre os
efeitos cognitivos da escola™. A forma
escolar de aprendizagem se opde entio,
ao mesmo fempo, i aprendizagem no

imago de formas sociais orais, pela e na

priiica, sem nenhum recurso 4 escrita
{trata-se sobretudo, conforme a expressiio
de G, Delbos e P. Jorion, de uma
“transmissio de trabalho” ou de
“experiéncias”, ji que nenhum saber
aparece verdadeiramente como tal®) e
aaprendizagem do “ler” e do “escrever”
ndo sistematizacdo, nio formalizade, nao

durivel.

4) A escola - como instituigiio na qual
se fazem presentes formas de relacoes
sociais baseadas em um enorme trabalho
de objetivagio e de codificaciio - € o lugar
da aprendizagem de formas de exercicio
do poder. Na escola, nita se obedece mais
a UM Pessod, Mals i regras supra-pessoiis
que se impoem tanto 20s alunos quanto
aos mestres. Alids, o professor primario -
enquanto detentor de uma competéncia
éspecificn, garantida pelo “titulo” ou
“diploma” {(reconhecimento formal de
umi competéncia mensurdvel por ser
objetivada) - € um agente intercambidvel
que entra em relagdes institucionais

objetivadas. A forma de exercicio do

1 8. de La Salle, Condduites..., ap. cit, 5.

8. Scribmer e M. Cole, The Psychology of Literacy, Haroee
University Pross, Cambridye, Massachisetts e London,
1081, 335p.

G, Detbos e P jorion, La 'Tunsmission <es savoirs, M85,
1984, p. 310,
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poder que se instaura na escola, fundada
na objetivagiio e na codificagiio das relagdes
sociuis, repousa sobre uma dominagio legat
no sentido em que foi definida por M.
Weber: “o detentor legal-tipo do poder, o
‘superior’, quando institui e, portanto,
quando dd ordens, obedece, por sia vez, a
ardem impessoal pela qual ele orienta suas
disposigdies, (...)Jao obedecerem ao detentor
do pocler, os membras do agrupamento ndo
estio obedecendo & sua pesson, mas a
regulamentos impessoais™’ . A relagho entre
os alunos ¢ 0 mestre no espago escolar &
mediatizacla pela regra geral, impessoal, do
mesmo modo que com o direito codificade.
Além do mais, como escreveu P Bourdieu,
“a codificagio estd vinculada 2 disciplina €
i normalizaciio das priticas. Quine diz,
alhures, que os sistemas simbdlicos
‘normatizam’ o que codificam”™® . A
codificagio da organizagiio das proprias
priticas e saberes escolares (por exemplo,
codificagio gramatical) é correlativa de
processos extra-escolares — principalmente,
estatais® -, de codificacio e, deste moda,
esta indissociavelmente ligada a um modo
particuiar de organizacio e de exercicio do
poder.

A escola lassaleana - como a de C. Démia
- se caracteriza bem pela submissiio a regras
impessoais. O mestre dirige-se aos alunos

na 2° pessoa do plural [“vés’e nio “w" e
p

ndo se permite insulta-los; quando castiga
deve limitar-se a aplicar a lef e nio
responder a “nenhum desejo cde vinganga
particular™ , Nio é o mestre Como pessid
patticular que aplica o castigo, mas limita-
se 1 ser ¢ representante de regras escritas
gerais, supra-pessoais, Ele mesmo deve se
submeter as “sentengas’, impondo-se o
siléncio, mostrando em cada momento o
exemplo daquele que cumpre as “regras”.
Alids, J. B. de La Salle explica que “o mestre
fard com que os alunos entendam que
devem guardar siléncio, niio porque cle csti
presente, mas porque Deus 0s vé, e esta €
a sua Santa Vontade™ . O uluno e o mestre
se colocam no plano exteriorizado,
objetivado das sentengas escritas; alids, nia
é por acaso que, desde o fim do séeulo

XVII, a palavea “regra” “assumiu o sentido
de instrugiio regulamentar, deixando de

designar a regra de vida™? .

57 M Weber, Economiv et soictd, Mo, 1971, 65 2331510
Obra disponivel em portigués sob o titulo Economin ¢
Saciedade, publicacin pola Fditora da Untversidade de
Rrusifial.

5% 42 Hoterdien, “Habitus... " op. cil., g2 41,

2 R, Chartier, “Les pratiques de Féerit”, inHistoire de b vie
privée, fomo I, De la Rennaissance aux Lumieres, Pars,
Ed. du Seuil, 1986 IN.T.: Obra disponivel em portugnds
sob o tittitoHistdnia da vido Privada 3: da Renascenga ao
Seulo das Luzes, fraducdo de Hildegerrd Fiost, publicada

- pela Kditora Companbia das Letras], M. Weber, Feonomnie
&t sucidhe, op. it.

“r . dde La Salfe, Conduites. ., op. ¢it, 1. 155

o, ihid., g 223,

57 Vincend, UFeole primaire.., op. clt, fn 32,
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O mestre deve intervir o minimo
pussivel: “Ele hd de preocupar-se em
interrogar muito e falar pouco™. Em
todas as suas prdticas, o mestre
testemunha o fato de que nio é uma
“pessoa”. No universo fechado e
esquadrinhado pelo programa (plano que
urna razdo escrita se propde 4 aplicar), o
mestre é despersonalizado. Q mestre
preserva, o mais freqlientemente
possivel, o siléncio e, para isso, utiliza
determinados "sinais”. Quando uma “falta”
é cometida por um educando, o mestre
indica, com seu “sinal”, a “sentenga”
infringida que se encontra afixada na
parede; depois, manda-o aproximar-se
para castigi-lo com a férula ou lhe mostrar,
com 4 ponta de seu “sinal”, o lugar onde

serd punido.

Se essas escolas podem funcionar
com tio pouca intervenciio “pessoal” do
mestre, ndo € por efeito da crenga na
presenca de um Deus que verda e vigiaria
tudo®, mas pelo conjunto dos
“mecanismos” objetivados na escrita,
preparados, codificados, regulados pelas
codificugies escritas. Com as sentengas
afixadus, os cartdes com o alfabeta ou as
silabas, o quadro, as divisdes ¢ a sucessio
das partes dos saberes, aperfeicoados pela
“Conduta”, 0 uso dos sinais, 2 fixacio de

um programa cotidiano, semanal e anual,

a manutengio de “catdlogos” (de
recepgio, de mudangas de licho, da
ordem das ligdes, das qualidades dos
alunos, dos primeiros bancos, dos
visitantes e ausentes), os educadares
dessas escolas pdem fim ao “improviso”
que € a caracteristica das aprendizagens
Nao institucionais, nilo sistematizadas, nio
formalizadas, peculiares das formas sociais
orais que calocam em cena determinadas
pessoas que adaptam seu saber a
situagdes patticulares. E a estabilizacio
institucional da situacio e a estabilizaciio
escritural do sentido (que, de fato, sio
apenas uma Unica e mesma coisa) que
tornam ¢ “sentido” fixe ¢ impessoal.
Acontecimento sociolinguistico banal: ao
congelarem os “contextos”, os educadores
congelam, estabilizam, fixam o sentido
dos enunciados produzidos que, s vezes,
nem chegam a ser “enunciados” pelos
mestres, mas simplesmente “designados”
(as “sentengas™).

Limitando o miximo passivel o

esquema de interagiio verbal dentro da

81 B de La Salle, Conduites..., op.cit, . 104,
1 E desta maneirs que eertos historigeores sxplican o que
torma possivel a relagdo pedagogica. Gf. especialmenice
F. Defforge, Les Petites Eeoles de Port-Royal, 1637-1660,
" Paris, Les Editions du Cerf, 1985, “Q mutndo ent dias
dirmensdos, onde tudo se rediez d agcio do bamem sofre
O seu semelhante, dd lugar ao mundo ea i dimensées
onde o cducando e o educador se colucam juntos g
dependéncia de Deus" (. 269),
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sala de aula 3 troca de perguntas, de
subperguntas e de respostas que devem
corresponder a quatro “condigdes™ *-1°
que sejam curtas, -2" gue tenhum um
sentido completo, -3” que sejam
evidentes, 49 que as respostas sejum
proporcionais ao entendimento dos
alunos, ndo dos mais capazes, nem dos
mais espertos, mas dos mediocres, de
sorte que a maijor parte deles possam
responcler facilmente as perguntas que
Thes serdo prapostas™, J. B. de La Salle
pretendeu despersonalizar as relagoes
sociais, constituir o educando comao aluno-
disciplinado e limitar toda polissemia que
impedisse o bom desenvolvimento das
atividades escolares (como € o caso, por
exemplo, em relagio 4 ordem militar).
Tal aprendizagem submetica a regras
impaostas do exterior vai, rapidamente,
sofrer uma critica. Aprencler conforme
determinadas regras sem as compreender
vai, em breve, ser rejeitado. A
transformacio do discente disciplinado
¢ “adestracdo” em aluno “inteligente”
que supOe uma outra relagio com
regras impessoals ird operar-se, em
primeiro lugar, no interior das Escolas
Mutuas. A correcio corporal &
condenada e, com ela, as Escolas dos
Irmios nas quais os alunos sio

esmagados “sob o peso das formulas

dridas, das regras vazias de sentido,
onde o aluno nio tem nada a procurar,
nem a desejar, onde é servilmente
acorrentado  a

umy imitagao

maquinal™®. O “adestramento” ¢,
portanto, vivamente rejeitado. Tudo
o que € ensinado deve ser explicado,
a disciplina nio deve ser suportada,
mas comprecendida e aceita. Trata-se
sempre de agir conforme as regras
impessoais, independente da vontade
dos individuos (o mestre e os
monitores), mas sem as impor,
passando por cima do
“consentimento” dos alunos. Ao
compreender as regras, o aluno se
apropria delas por si mesmo e pratica
uma espécie de auto-disciplina, um
“self-governement”™: “A razio ¢,
portanto, o poder sobre si mesmo que
substitui ¢ poder de um outro,
exercido a partir do interior”®.

Nio € por aciaso que a escola muitua

&, na propria época dc¢ seu

funcionamento, comparada explici-
tamente ao regime constitucional: “O
mituo € o

ensino regime

constitucional introduzido na

“ B, de La Salle, Conduites.., opcit, p. 102,
o De Gérando citade em &, Vincent, UEcole primaire...,

op.uit, 2. 78,
57 ¢ Vincent, L'Ecale primzire..., op. cit, p. 79,
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educaciio; é a carta que assegura i
crianga a parcela de sua vontade na
lei 4 qual obedece™®,

Se a relagio com regras impessoais
parece ter mudado, estas Gltimas
continuam onipresenies na organizacio
das priticas escolares. Mais que nunca, o
método mituo organiza a relagiio com uma
autoriclacle impessoal da qual, uma vez mais,
mesires € monitores sio apenas servidores.
Atrids do estrado sobrelevado onde se
encontra a escrivaninha do mestre, acha-se
um crucifixo, o busto do Rei, a inscrigiio
“Luiz XVIIT, Rei da Franga, Protetor das
escolas elementares”, além de toda uma

série de sentencas de ordem moral.

Como a codificacio da organizacio das
atividades escolares ¢ esmiucada ao
extremo, ¢s mestres podem empregar, em
lugar da voz, os “sinais” das mios ¢ dos
bragos, o apito, a campainha e o gesto para
ordenar as atividades: “Para conduzir e
aperfeicoar corretamente dezenas ou
centenas de alunos, os responsiveis do
ensino matuo previam ordens precisas,
ripidas, imediatamente compreensiveis
(..). Nag ¢ possivel deixar-se levar pela
improvisacio, pela iniciativa dos monitores
ou sequer por uma escolha mais ou menos
arbitriria do mestre. Assim, todos os
“Tratados' ou ‘Manuais’ relativos ao ensino

mutuc insistiam sobre a necessicacde

material de uma codificacio rigorosa e
minuciosa. A major patte deles incluem -
sob forma de quadro — o detalhe integral
dos ‘sinais’ a utilizar e dos movimentos
cotrespondentes a executar. Neste nivel,
a comunicacio ¢ toda mecinica e
inteiramente hierarquizada™ .

5. Enfim, para ter acesso a qualquer
tipo de saber escolar, € necessirio
dominar a "lingua escrita” (do grafismo &
redagio e 4 gramdtica, introduzidos pela
Escola Mutua, passando pela leitura). O
ensino de uma lingua escrita codificada,
fixa, normatizada, & possivel somente
pelo trabalho escritural sobre as priticas
de linguagem operado por geragdes de
gramiticos e professores. O objetiva da
escola ¢ ensinar a falar e escrever
conforme as regras gramaticais,
ortogrificas, estilisticas, etc. Ora, € preciso
voltar ao que se tornou uma evidéncia
cultural: a escola é o lugar de
aprendizagem da fingua. Assim ¢ que os
pedagogos pretendem inculcar nos alunos

uma verdadeira relagiio com a linguagem

* P Guizol, Conscils de morale ou Essais sur Fhomme, les
moenrs, les caractCres, le monde, les femmes, Feducation,
tamy 2, 1828, p. 89, citada por P. Lesage, LEnseignement
mutuel de 1815 aux débuts de la I Républigue.
Comtritation 1 Pétude de la paligogie de la lecture ot
e Técrinare dans les écoles munelles, Tese de dortoradn
de # ciclo, Untiversité Paris V, 1972 . 253

“* P, Lesage, L'Enscignement mutiel..., op.cit, p. 103,
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¢ com o mundo: um outro dominio
simbdlico, secundirio, que vem ordenar
e julgar o que se refere ao simples habito,
ao simples uso, E isso que L. 5. Vygotski™
(1985) tinha percebido perfeitamente. A
escola preconiza a retomada reflexiva, o
dominio explicito ¢ consciente
canduzido, as vezes, por metalinguagens,
regras e definigbes. A forma escolar de
relagdes sociais € « forma social
constitutiva do que se pode chamar uma
relacdo escritural-escolar com a

linguagen e com o mundo.

3. Formauas sociais e

construcdo do objeto

Procedendo a esta comparagio e i
andlise sociogenética da forma escolar das
relaghes sociais como forma social
escritural-escolar constitutiva de uma
relacio com a linguagem especifica, ¢ na
sua articulagiio com formas de exercicio
do poder, torna-se possivel, em primeiro
lugar, uma teoria do “fracasso escolar” que
se referc, ao mesmo tempo, a uma
antropologia do poder e a uma
antropologia do conhecimento™ .

Parece-nos, com efeito, que a
sociologia da educacio ¢ indissocidvel de
uma sociolegia do conhecimento {(dos

modas de conhecimentos) ¢ de uma

sociologia do poder {das formas de

exercicio do poder). O que acabamos de

lembrar inclica que € indispensavel pensar
a articulagio (e as ligagdes de homologia)
entre formas de exercicio do poder e
formas assumidas pelas relagdes sociais
de “aprendizagem”. O que mostram as
anilises apresentadas acima € que, a0
mesmo tempo cm que se constroem
saberes e relagOes com a linguagem e
com o mundo, certas modalidades da
relacio com o outro se aprendem em
formas de relagdes sociais especificas que
correspondem a modalidadles do poder™.

Pensando a realidade escolar em
termos de forma escolar de relagdes
sociais, apresenta-se a possibilidade de
questionar 4 relacio entre grupos sociais
e formas sociais. Uma forma de relacdes
sociais, do mesmo modo que a relacao

com o mundo que lhe ¢ indissociivel,

.8, Vgolski, Pensée ot langage, Paris, Messidor/tdl.
sociales, 1985, 416 p[N.T: Obra disponivel em portugieds
seb o titwlo Pensamenta e Linguigem, tradupdo de
Jeferson Luiz Camargo ¢ revisdo técrica de fosé Cipotla
Neto, preblicada pela Editora Martins Fortes],

B, Lahire, Pormes sociales scripturiles. ., opucit.

% Em Norbert Elias par lui-méme, Hapard, 1990, Kins escrees
O parlementarisnio, entrelanto, & essenclalmenie i
maneira de vesolver conflitos sent recorrer @ violéncia:
ora, os alemdes nunca chegaran: o aprender isso. Ko
exige um enorite dominio de si. As tdenicas necesseirias
Pparg isso ndo podem ser deseneolvidas sob wm regime
absolutista® (p. 78). Ele pde, assin, explicilainenie om
paralelo certas formas de exercicio do poder ¢ ds
caractoristivas sockils-moentals dos "babitus”.
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nunca € a propriedade exclusiva de urm grupo
social: uma forma nic é uma coisa que fosse
possivel possuir como se possuem bens. Falay,
por exemplo, de "escola burguesa” ou
“capitalista” é operar a reificacio de uma
realidade relacional complexa. A escola nilo
¢ redutivel a uma escola de grupo ou classe,
mesmo se ela contribui para produzir e
reproduzir as diferengas entre os grupos ou
classes da formagao social. Os grupos nio
existemn independentemente das formas ce
relagGes sociais no Amago das quais cles se
constituem.

Da mesma maneira, falar de forma de
relagdes sociis permile evitr a confusioentre
instinicio e forma (instituigiio escolar ¢ formze
escolar). Como Michel Foucaul péxle colocar
a énfase sobre os dispositivos transversais em
relagiio s divises institucionais (escoly, prisio,
hospital, caserna, etc), pode-se perceber
certas formas sociais que atravessam diversas
instituigdes. A forma escolar das relagbes
sociais ndo se detém s portas da institvicio
escolar e, inversamente, 4 instinigio escolar
pode seratravessada por formas de relagoes
sociais diferentes {que se pense,
notadamente, nas formas sociais orais que
os alunos mais estranhos 1 [6gica social dlo
universe escolar tentam impor 140 grupo
quando se encontram em grande nimero
na mesma class¢c ou no mesmo

estabelecimento).

Falar de forma de relaches sociais
desencadeia, tamhém, uma reflexio
antropoldgica fundamental sobre o vincuic entie
o social, 0 cognitivo € a linguagem™ . A formia
assurtica pelos lagos sociis € indissocidvel das
muiltiplas priticas de linguagern que, alids, sio
uma dimensiio constitutiva dessa forma. Coma
o vinculo socil € de saida, da ordem da
linguagerm e a consciéneia “individual” (ong
forma somente através da linguagem (certas
priticas de linguagem sempre especificas), o
tipo ce consciéncia, de relagiio de um individuo
Com o murklo e com os outios, vari com s
formas estabeledidas pelos vinculos sociais; o
I6ggica cognitiva nilo € sendio a ogica das formas
e religdes sociis.

Amaneira como formulanxs os problenns
implica logicimente umt recurso constante aos
problemas tedricos, esquenas de interrogacio,
etc., de diferentes disciplinas cientificas:
Antropologia, Linglisstica, Psicologia, Historiz,
Sacicloge. Qtrabalho de B, Bemstein constitui
jium belo exemplo de superigdodes fronteiras
disciplinares entre Linglistica, Psicologia e

Sociologia™ | Este autor coloca em jogo uma

"B, fubire, "Sociclogie des pratiques d'éerituce.. op, cit,

M Poderiamos também veferir-ncs ao trahatho de Pierre
Bourdiew ow &s tentativas metodologicas entmcioeas por
R. Chartier em “Le monde comma représentation”, in
Annzles E.S.C, srow. -dez. de 1989, pr. 1505-1 5200871
FEste tiltimn texto conla com versdo em portuginds sol o
titulo "0 mueedo como representagdo”, prihlicado em
Estucdos Avangados, vol. 5, 0 11, 1991, com tradigeio de
Awndréa Daber.
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construgdo complexa do objeto que ndo
fica incomodado com as fronteiras
acad@micas clissicas ¢ nio reduz a
sociclogia da educagio a uma sociclogia da
transmissio dos saberes.

Enfim, a sociologia da educacio é uma
condi¢io geral de toda Sociclogia. Ela
permite ndo esquecer que os sujeilos Sockis
t&m uma histdria, uma génese, € ndo sao
agentes de interagcdes andnimas, sem
passado, ¢le, Os sujeitos sociais ndo estio
dotados “naturalmente” de processos
interpretativos mas de historia, de
socializagio; ora, é a anilise dos
procedimentos sécio-histdricos de
interpretacio que deve constituir um dos
objetos da Sociologia (¢ nao a dos
procedlimentos interpretativos naturaizaclos
¢ des-historicizados). De fato, deste ponto
cle vista, toda Sociologia - qualquer gue seja
seu objeto de pesquisi, seu lerreno de
investigacio - deveria ser também uma
sociologia da educagiio ji que uma pritica
nia € compreensivel sem uma relagio com
o modo de apropriagio (ou modo de
aquisicio) desta pritica e por referéncia a

histdria dos sujeitos sociais que i realizam.
- ESCOLA E FORMA ESCOIAR, HQJE

As numerosas criticas - quase sempre,
contraclitérias - cujo alvo, hit varios anos,

tem sido a instituiciio escolar induzem a

Educacdo em Revista, Belo Horizonte, n® 33, fun/2001

que se evoque uma “crise” da escola. As
reformas institucionais ¢ pedagdgicus se
sucedem, contribuindo assim para
transformar os contornos da escola, a
maneira como é percebida e as priticas
dos diferentes grupos sociais a4 scu
respeito. Nesta conjuntura, é permitido
se perguntar em que medida o que esti
em causa € a forma escolar e sua
predominfincia no modo de socializagio
peeuliar das nossas formagaes sociais. O
estudo, hoje, das priticas socializadoras
na c¢scola e fora dela, situado na
perspectiva sécio-historica, permile
defender u id¢ia de uma predominiincia
da forma escolar nos processos de
socializagio ¢ formular a hipdtese de que
as transformacdes da instituicio escolar e
das relagdes dos diferentes gropos sociais

com ela participam desta predomindncia.

1-Predomindncia da forma

escolar

A emergéncia da forma escolur, forma
que se caracteriza por Um conjunto
coerente ce tracos™ - entre eles, deve-
se citar, em primeiro lugar, a constituigic

de um universo separado para 4 infincia;

B Sobre esta questdo, ¢f, G. Viscent, LEcole prinwtice., opit,
assim como 0s pardgrafos precedentes deste artigo.
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a importiancia das regras na
aprendizagem; a organizacio racional do
tempo; a multiplicagio e a repeticio de
exercicios, cuja vnica fungio consiste em
aprender e aprender conforme as regras
ou, dito de¢ outro modo, tendo por fim
seu proprio fim -, € a de um novo modo
de socializacio, o modo escolar de
socializagiio. Este ndlo tem cessado de se
estender e se generalizar pura se tornar o
modo de socializagio dominante de
nossas formacdes socials,

A predominincia da forma escolar, do
modo escolar de socializagio & visivel,
em primeiro

lugar, no ripido

desenvolvimento  da  prépria
escolarizacio. Tal desenvolvimento,
manifesto desde o século XIX, nio tem
cessado de se ampliar a0 longo de nosso
século e, em particular, acelerou-se apos
a Segunda Grande Guerra e nos anos 60.

Nio ¢ indtil, certamente, retomar
alguns dos elementos relevantes deste

“pracesso de escolarizagio™:

- escolarizaciio das aprendizagens
profissionais (LEP, TUT, BAC™
profissionais);

- generalizagdo da passugem para o
secundirio;

- prolongamento da escolaridade para

aquém e além da escolaridade

obrigatéria. A escolarizagiio da quase

totalidade das criangas de quatro anos
em maternais e o crescimento
espetacular dos efetivos nos liceus e
nas universidades dao lestemunhe de
uma escolaridade cada vez mais longa
na Franga.

A escola e a escolarizacio foram

desenvolvidas até se tornarem essencizis

as

na produgiio e reproducio de noss
formagdes sociais, das hierarquias, das
classes,.. que as constituem. Se, no
perfodo anterior aos anos 60, “a arigem
social determinava diretamente o nivel
de insercio profissional e social, sendo
quc a escola desempenhava apenas um
papel anexo™ | hoje, as trajetdrias sociais
e profissionais sio fortemente tributirias
das trajetdrias escalares.

As classificacdes escolares sio
classificaches sociais, cujos efeitos se
fazem sentir em dominios da vida social
afastados do dominio escolar e se
prolongam bem além do fim da
escolaridade. Se estas classificagdes

escolares agem fortemente sobre a vida

* R. Bernard, “Quelgues éléments sur le praces de
sucialisarion ef la socialisation scolaire”, inles dossicors
del'cducation, n* 5, 1984, p. 17-22.

TN R LEM=Licais de st Profissionalizante; 16°8= institiit
Univessitdrio 18cnico; BAC = conchusdo do 2' grom,

™ B8, Chgrior, Ecole em mutation, Pavat, {987, D108,
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profissional, elas afetam de futo o conjunio
das relacdes sociais e das priticas. A
“exceléncia escolar” ¢ “consagrada
norma de exceléncia universal,
reconhecida mesmo por aqueles que nio
viio & escola ou nela nio sio bem

sucedidos™.

Sabe-se, sobretudo a partir dos
trabalhos de Pierre Bourdieu™, que as
diferencas em matéria de priticas
cultirais, como também esportivas ou
alimentares..., reenviam, cm parie, as
diferencas de capital escolar e que as
classificacdes estabelecidas pelos sujeitos
sociais entre eles tém relagido de
homologia com as classificagdes escolares
(isto €, a0 menos parcialmente, sio
fundadas sobre principios anilogos as
classificagdes escolares).

Enfim, numecrosos problemas sociais
sio construidos a partir de critérios
escolares de julgamento, como € por
exemplo o caso do “iletrismo”: “A escola
representou e represenia um papel
determinante na construcio social do
iletrismo, nio lnto porque ela ndo saiba
dificuldades de

aprendizagem de um grande nimero de

responder  4s

jovens, mas porque a tomada de
consciéncia do fendmeno do iletrismo,
sua designagio, suas interpretagdes ¢ ag

iniciativas para superi-lo, dependem de

uma abordagem, prioritariamente escolar,
das realidades sociais® .

Além da importincia da escola e da
escalarizaciio nas nossas formacdes sociais,
cdlo papel das classificagdes, julgamentos
e percepedes escolares fora da instituiciio
escolar, a predominincia do modo escolar
de socializacio se manifesta pelo fato da
forma escolar ter transbordado largamente
as fronteiras da escola e atravessado
numerosas instituicées e grupos sociais:
“(...) nossa sociedade esta escolarizada,
incapaz de pensar a educagio a nio ser
segundo o modelo escolar, até mesmo
nos dominios alheios ao curriculo
consagrado das escolas de cultura geral
ou de formacio profissional™ .

Encontram-se, hoje, numerosos
elementos e tracos da forma escolar
(certamente, em graus diversos) nas
praticas socializadoras de uma fragio
crescente das familias, nus atividades “peri-

escolares™ | nos estigios de formagiio, etc.

7 2 Perrenoud, La Fabrication de I'excellence scalaire,
Doz, 1984, p. &5,

# Ern particular, P Sourdien, La Distinction, Minwit, 1978,

#A-M. Chartier ¢ §. Hébrard, “Réle de I'école dans in
construction sociale de l'ilfettrisme”, in f.-M. Besse, M.-AL.
de Gaulmyn, 1. Ginet & B. Labire (sob a diregedo de),
L Mletrisme™em questions, Lyor, P, 1992,

< P Perrenoid, La Fabrication,.., op.cit., p. 73,

R O fwefixvo de origem grega e significa Teo oo
e
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A tendéncia de numerosas familias
(principalmente nas classes superiores
¢ médias) de multiplicar as atividades
“extra-escolares” para os fithos é um
exemplo de tal situacgiio. Deve-se
sublinhar, de saida, o sentido dade a
estas atividades por uma série ce pais:
eles procuram nio somente uma
ocupacio do tempo livre para os filhos
e a aquisiciio de saberes especificos, mas
também a “aprendizagem da disciplina®,
“o gosto pelo esforge”, etc®t
exprimindo assim suas preocupacoes
“educativas”.

As atividades organizadas,
enquadradas por especialistas, regulam
e estruturam o tempo das criangas;
tendem a garantir sua ocupagio
incessante, ocupacio cuja funcgio
consiste ndo tanto em enguaclear e vigiar,
mas gerar disposicdes em relacio A
regularidade, ao respeito pelo “emprego
do tempo”... “Submeter o
desenvolvimento de sua vida a uma
divisio em seqléncias temporais
previstas antecipadamente e fazer as
coisas somente na hora certa, niio seri
esse o tipo de comportamento propicio
a adquirir a forma de uma moralidade
que € a do dever?®

Uma parcela destas atividades

dependem de aprendizagens no

decorrer das quais a repeticio, o

respeito pelas regras... slo essenciais.
E, singularmente, o caso da musica e
da danga (ao menos, ¢em suus formas
mais “clissicas”), cujos saberes ¢
respectiva transmissio 1&m sido mais
rapidamente codificados (solfejo, gamas,
trabalho na barra.. Y.

As atividades esportivas - cuja
percepgio mais corrente s associa
menos espontaneamente a6 “escolar” -
nio sio, apesur disso, desprovidas de
propricdades da forma escolar, Além de
serem asseguradas por especialisias de
“educagiio esportiva”, clus impdem um
minimo de disciplina e regras nu
aquisigio das técnicas (neste aspecto,
opocm-se 408 jogos “livres”, s particlas
de futebol perto dos prédios onde us
criangas moram...) e tendem a organizar
esta aquisicio conforme uma progressio
programada sob forma de seqiéncias
sucessivas que dio lugar a exercicios
repetitivos. Sdo ainda caracterizadas

pelo fato de que tendem a constituir

1 Cf D Thin, Pratiques et aniudes éducatives parentales,
Dissertacdo de DEA em Soclologia ¢ Clenclias Soecials,
Université Lunitre Lyon 2, 1988,

¥ G Vincent, L'Ecole pritmire ., op.cit, p. 44

A proprichiria de g academia de danea fombron
recerdeinente aos pris gre it qodddeniia ¢ Con e
escola: o assidiidade, a pontalidide e o regulavidade
S0 InAISPensaneis fard e 08 aitrnos POssam adginivy
baases sofiddeas o duyadouras ™,
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priticas corporais em priticas “para o
corpe”, ista €, nio tendo outro fim
senio a educacio, a formacio dos
corpos. Assim, estas atividades se
identificam com a educacio fisica
ministrada na escola, tal como €
analisada per Pierre Bourdieu: “A escola,
lugar da skhole, do lazer, ¢ o espaco
em que certas priticas dotadas de
fungdes sociais ¢ integradas no
calenddrio coletivo sio convertidas em
exercicios corporats, atividades cuja
finalidade se encontra em si mesmas,
espécie de arte pela arte corporal,
submetidas a regras especificas cada
vez mais irredutiveis o qualquer
necessidade funcional e inseridas num
calenclirio especifico™ .

Enfim nas classes superiores e
médias, os pais — e, singularmente, as
mies - tendem 1 s¢ lornarem
verdadeiros pedagogos para tansformar
a relacio com os filhos em relacoes
educativas, pedagogicas.

As classes populares — sobretudo, as
mais dominadas no plano cultural - estio
mais distantes do moda escolar de
sacializacio. Para os pais destas criangas,
separar priticas de cunho educativo de
outras priticas sociais ndo tem nenhum
sentido: isso € impensavel salvo, talvez,

para as praticas que sc referem & escola

e para 0s pais menos distantes do
universo escolar.

A multiplicagdo das atividades afeta
de maneira diferente as criangas das
familias populares mais dominaclas:
trata-s¢ nio tanto de um procedimento
“educativo” por parte dos pais, mas da
entrega da responsabilidade pelos
filhos a um conjunto de “interventores
sociais”. O desenvolvimento duas
atividades “peri-escolares” nos bairros
populares tende a garantir a ocupacio
sistemitica das criangas ¢ jovens, com
0 objetivo de tird-los da rua e preservi-
los da influéncia das familias, cuja agio
é freqiientemente considerada como
nefasta. Alids, tal opiniio aparece com
freqliéncia nos depoimentos de
assistentes sociais ¢ docentes: “As
criancas de P... (hairro popular da
regido  de  Lyon) vio  mais
precocemente para @ rua € gramados
onde aprendem maus hibitos” (Diretor
de Centre aérd®®); “O problema dos
ritmos de vida se pde toda semana e
nos fins de semana: em um dia e meio
de liberdade, as criangas se destroem!

S0 necessdrias atividades aos sibados

=2 30 Bonrdien, “Comment pewt-8tre sportif?”, induestions
de sociologic, Minuit, 1980, 6. 177,

N R Contro do aitividacles o ar livre, destinades aos alinos
em forias.
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ea0s domingoes” (Inspetor de Educagio
Nacional).

As ag¢des organizadas visam nio
somente vigiar as criancas mas também
leva-las a adquirir “hibitos de vida
regular”, assiduidade e pontualidade.
Além disso, hoje, a maior parte das
acdes de “apoio escolar” estio incluidas
nas atividades “peri-escolares”, sendo
que as exigéncias e as priticas da escola
S0, assim, parcialmente retomadas pelos

animadores.

Enfim, paralelamente ao trabalho com
as criangas, € freqentemente examinadi
a necessidade de atuar junto aos pais
“para educi-los”, propondo-lhes estiagios
ou reunides de formagio sobre lemas, tais
como alimentagio, higiene, sono, trabalho

escolar...

Assim, a formu escolar atravessa as
multiplas priticas socializadors. Encontra-
se essa marca na socializagio familiar (com
certeza, nas classes superiores e médias,
nus fragbes superiores das classes
populures), nas atividades “peri-cscolares”
e, poderfamos acrescentar, nas formagoes
de empresas, nos estdgios de “insercio”,
etc. Progressivamente, o mocdo escolar de
socializagdo, quer dizer, a socializacio
pensada e praticada como “educagio”,

"pedagogia”, ctc., se impds como

referéncia (nio consciente), como
modo de socializaciio reconhecida por

todos, legitimo ¢ dominante,

Dizer que o modo escolar de
sacializaciio € dominante nio significa
que ele utilize as mesmas modalidades,
em todos os lugares e circunstancias,
¢ que nio existam resisténcias
“objetivas” por parte dos sujeitos
sociais socializados em outras formas
de relagdes sociais™ . Deve-se contar,
em especial, com as diferentes
apropriagoes operadas pelos diversos
grupos sociais.

0O modo escolar de socializacio
pode ser dito dominante nio somente
porque a forma escolar estd largamente
difundida nas diversas instincias
socializadoras, mas também (e estes
dois aspectos estio associados) porque
a relagdio com a infincia que ele
implica, o tipo de priticas
socializadoras que ele supde, siao as
unicos a serem considerados como

legitimos.
A maneira dominante e

considerar as criangas como sujeitos

W Sobre as resisténcids “objetivas” (isto ¢, ndo
riecessariamente iriencionais) dos altinos mois albeios
a logica escolar, ver B. Lahire, Formes sociales
scrpiueles. ., G
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sociais a parte, com direito a se
tornarem objeto de a¢des especificas
e adaptadas, resulta da relagdo com
a crianga, relacio surgida com a forma
escolar®. Esta forma su! generis de
relagdes com a ¢rianga, com as
criangas, passa pela constituigio da
infancia como categoria particular de
sujeitos sociais separados, distintos
dos outros sujeitos sociais, suscetiveis
de um tratamento particular: a
educacio. Esta categoria &, alids,
subdividida & medida que se processa
a instauracio de instincias educativas

especificas a cada idade...

E neste sentido que estamos nos
ocupando de atividades separadas das
outras atividades sociais e de priticas
distintas de outras priticas. A separagio
¢ manifesta quando estas atividades se
desenvolvem em lugares especificos,
separados de outros lugares da
atividade social € sob a autoridade de
cspecialistas, cuja acdo ¢ inteiramente
oricntada para a educagio (situacio
tradicional <ia escola, mas que se tem
encontrado também nas atividades
“peri-escolares”). No entanto, hoje, o
esscncial estd, talvez, nio tanto na
separagio espacial, mas no fato de que

se trata de prdticas distintas por serem

pensadas e pretendidas como
educativas ou, miis exatamente, por
nio terem outras fungdes sociais sendo
a de educar.

Quando se observam, hoje, as
relacoes entre adultos e criancas nas
nossas formacdes sociais, fica patente
a propensio de transformar cada
instante em um instante de educagio,
cada atividade das criancgas em uma
atividade educativa, isto &, uma
atividade cuja finalidade é forma-las,
formar seus corpos, formar secus
conhecimentos, formar suu maoral..,
sendo que todos esses aspectos 5io

indissociiveis.

2. “Crise” e “abertura” da escola

em questdo.

Podemos retornar agora 4 pergunta
formulada no inicio: como interpretar
os questionamentos sobre o
funcionamento tradicional da escola,
assim como as criticas das quais cla ¢
objeto? Seri que estas inlerrogacoes
5i0 o sinal de um enfraquecimento da
predominincia da forma escolar? Seri

que estamos assistindo & passagem do

“ Sobre este ponita, of. P Ariés, UEnfant bl vie.., opcic, ¢
<. Vincent, LEeole primaire.., op.il.
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modo escolar de socializagio para um
outro modo de socializagio?

A escola estd no centro de numerosos
debates sociais através das questoes das
relagdes entre formacio e desemprego,
assim como daquelas relativas ao
Desenvolvirmento Social dos Bairros ou do
Desenvolvimento Social Urbano. A
questio do “fracasso escolar” é constituida
como problema social em ligacio com
outros problemas sociais, tais como a
“delinqiéncia”, a “integracio”, a
“marginalizagio”, o “iletrismo”... Entre as
criticas, uma das mais freqiientes é a que
denuncia a escola estundo muito separaca
da realidade exterior, demasiadamente
“fechada”. Alids, os responsiveis pela
escola no mais alto nivel propéem o que
chamam de “abertura” da escola, Assiste-
se, assim, 4 um certo nimero de
transformacdes: intervengiio nas escolas de
agentes exteriores i instituicio
(animadores, diversos interventores...),
dbertura das salas, proposiciio de atividades
escolares mais “voltadas para o exterior”,
maior insergiio de certas familias na escola,
etc. Existe uma relativa alteraciio dos limites
entre a escola e seu entorno, alteragio que
leva ainda a se perguntar se a forma escolar
nio estd prestes a explodir ou, até mesmo,
ser ultrapassada, substituida por uma outra

forma.

De nossa parte, nossos trabalhos nos
conviclam a formular uma cutra hipdlese que
€ a seguinte: estas alteragdes dos limites da
institicho escolar, estas incutsdes no dominio

ridlicionalmente reservado i escola por parte

de agentes exteriores a ela ou manticos
afastados dela, esta “abertura” da escolu para
recuperar esta expressio resultante da
pritica, tudo isso &, pelo contririo ¢
justamente, lornado possivel pelo faw de
que, em nossa formaciio social, o modo
escolar de socializacio € o mode de
socializacio largamente dominunte e
hegemdnico. Dito de outra modo, o espuaga
escolar poderia se “abrir” porque esta
“abertura” nio colocaria em causa i
predomindincia da forma escolar sobre a
socializagio. O mado escolar de socializacio
e a forma escolar ndo seriam, portanlo,
fundamentalmente afetados pelas
transformagées institucionais.

Detenhamo-nos um instante sobre este
termna du “abertura” a propdsito do qual deve-
st ohservar que ele abrange realidades muita
difereries e que seu sentido varia em fungiio
dlos sujeilos socitis ou grupos que dele se
apoderam.

Se considerarmos as atividades dirigidus
pelos docentes para seus alunos fora du
escola por ocasiio de saidas pontuais ou
temporadas pedagdgicas em estagdes de

invemo ou no campo, ete,, ¢ necessdrio notar
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que o rabalho realizado consiste em reutilizar
o que é ohservado, vivido pelos alunos,
segundo parimetros escolures: escrita,
transformacio das experiéncias em saberes
formalizados, objetivados, etc.

A respeito da intervencgilo de agentes
exteriores 4 instituigio escolar na escola e
an trabalho dos docentes com trabalhadores
da drea social: de um lada, isso ainda
permanece marginal nas atividacles da escola
e dos docentes; de outro lado, trata-se de
sujeitos sociais que tiveram uma longa
cscolanzagio, Os trabalhadores cla drea social
nio empregam um outro modo de
socializacio a nio ser o modo escolar de
socializagio, tal qual o definimos nestas
piginas (mesmo se eles propdem métodos
ou priticas pedagdgicas diferentes daqueles
aplicados pelos docentes...). Além disso,
terilem cacla vez mais a reivindicar uma
competéncin em mitéria de luta contra o
“fracasso escolar” e transformam sua
intervengio no terreno do bracasso escolar ¢
da escolaridacle das criancas em fator de
reconhecimento, de legitimagio de suas
acOes e priticas, o que lhes permite
ACrescentar ou preservar Seus ll.lgilI'CS ou
POSICOUS....

Também se afirma que a escola se abre
para os pais, No entanto, come serd possivel
N0 ver que 0§ pais mais presentes nas

escolas, gque se expressam sobre questdes

pedagdgicas, sio, antes de tudo, agueles que
1€ém urn capital cscolur importante ¢ cujas
priticas socializadoras nio entram em
contradicio, pelo contrdrio, com o modo
escolar de socializacio?

-

Quante 1 “abertura” as familins mais
populares, tudo indica que ela tem por
objetivo tentar contornar as resisténcias
escolarizacio. Através de contatos mais
estreitos com os pais, trata-se de transformar
suats priticas socilizadoras o fim de que eslas
correspondam melhor 3s expectativas da
escola ¢ reunam condigdes para uma
escolarizacio mais eficaz das criangis.

Podemaos, portanto, nos perguntar se 1
“abertura” da escola ndo & justamente
possibilitada pela dominagio, em nossu
formacio social, do modo escolar de
socializagho. A “abertura” da escola poderit
por em perigo o monopdlio dos docentes,
como agentes detentores da competéncia
pedagdgica legitima, mas ja nilo ameagaria
os fundamentos da educagiio escolar, nem
seria a passagem do modo escolar de
socializagio para um outro modo. Ela
poderia, ao contrinio, contribuir para reforgar
a dominincia da forma escolar, favorecendo
sua difusiio fora da instituiciio escolar. A escola
poderia se abrir porque cla socializa menos
contra o “exterior” (as familias, a rua.} ¢

porque o “exterior” socializa mais como ela...
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Se a escola teve de ser um mundo fechado,

a fim de constituir a infincia como um
universo separado, nao € necessirio que ela
mantenha tal postura depois que a separacio
dat infincia e a constituiciio da infincia como
calegoria especifica — que exige e tem
necessiclacde de uma agiio propiia, ou seja, a
educagio infantil — estabeleceu-se
solidarnente nas nossas formagdes sociais.

Podemos nas perguntar se o gue conduz
ainterpretar as transformagdes da instituigio
escolar e de suas margens como uiras
tantas manifestacdes de descscolarizacio e
desagregacio da forma escolar ndo é uma
confusiio entre forma e instituiciio. Aqui,
precisamos reafirmar que a forma escolar
nio ¢ estritamente confundida com a
instituiciio escolar, nem limitacla por ela, mas
€ tansversal em relagiio a diversas instituigoes
€ Zrupos Sociais.

" O sociélogo ndo deve deixar que lhe
sejam impostas as categorias dos sujeitos
sociais em luta no campo educativo:
“escolar” e “nido escolar”, escala “fechada”
e escola “aberta”, pedagogia “tradicional”
e pedagogia “nova”. .

Nio se pode confundir lutas
pedagdgicas, lutas entre pedagogos, com
o questionamento da predominincia da
forma escolar e do modo escolar de

socializa¢do ou com o fim da forma

escolar. Tal confusio nado permitiria
pensar as “revolugdes pedagdgicas” do
século XIX*" (passagem da imposicio de
regras de maneira mecinica, do exterior,
para a imposi¢io de regras por sua
justificagiio e compreensiia, ou scja, o
adesiio "refletida™) no dmbito da forma
escolar, assim como de sua construgdo.
A forma escolar construiu-se e se constroi
nas lutas ¢ transformagdes... Contude, ao
ndo situar o conjunto de acontecimentos
no quadro de um processo historico,
torna-se impossivel compreender as
invariantes da forma escolar, as lutas ¢
os conflitos através dos quais ela sc
consirdi e perdura.

A situagio atual pode parecer
paradoxal. A forma escolar, 0 modo
escotar de socializagio dominam a
socializagdio, mas a escola como
instituigiio ¢ contestada, seu monopdlio
pedagdégico e o dos docentes sdo
retathados, ameacados... Entretanto, tal
monopdlio estd ameacado em nome du
eficicia pedagdgica, isto é, em nome dJos
resultados escolares, assim como ¢m
nome da “integragio” das criangas e das
familias “populares” s normas

dominantes, enquanto os métodos e o

21 G Vincent, L' Ecole primaire. .., op.cit., cap. 5.
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funcionamento da escola siio contestados
¢ aracacdos pelos sujeitos sociais mais
escolarizados,

A preocupacio em remediar o que
se designa como fracassos a escola leva
quase sempre g reproduzir as priticas
cscolares ¢ prolongar a escolarizagio,
como ¢ demonstrado pela multiplicacio
das agdes de apoio escolar na periferia
da escola ou pelas agdes de luta contra
o “iletrismo”: “Todas as criticas
enderegadas 4 uma institui¢io que

fracassou ao ensinar a ler a um grande

nimero de jovens ¢ adulios acabam
exigindo mais da escola™:.

No moemento em que 2 escolarizagio
atingiu sua maior expansio, a escola
tornou-se alvo de numerosas criticas
porque a predominiincia da cscola
acarreta exigéncias majores ¢ mais
diversificadas em relacio a escolurizacio.

De certa maneira, a instituicio escolar
paga o “succssa” do modo de socializagiio
do qual ela tem sido o principal vetor ¢
do qual, pode-se dizer, nio tem mais o

monopdlio.

¥ A.-M. Chartier e f. Hébrard, “Te role de Pécole... ™, op. cit.
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