BERNARD CHARLOT

ENTREVISTA

Crianga no singular

0 educador francés fala de sua pesquisa sobre criangas pobres das escolas de Paris,

mostra a ({(fé’?'c’ilg‘(l entre Sllpel‘normas Op?”eSSl'l,)ag e normas necessarias ao crescimento

intelectual, e enfatiza a importdancia de todos os professores se tornarem pesquisadores.

(Entrevista concedida a Regina Leite Garcia, com apresentac¢ao de Eloisa Helena Santos)
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Tendo, ao longo de sua

trajetoria, buscado sempre

suas referéncias em Marx,

Bernard Charlot se apresenld,
hoje, como “neomarxista”.
Com essa classtficagdo ele
quer afirmar sua fidelidade as

idéias maiores do pensamento
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de Mam, sobretudo d idéia de

prexis. Tenta compreender as
ESIHIuras € as lagoes
socials, mas, ao mesmo tempo,
quer chamara atengdo pard
a importdncia da
ssingularidade” do sujeito,
uma vez que identifica ai o
grande siléncio de Marx,
Charlot toma a escola
como objeto de seus estudos e
pesquisas. Sew livro mais
recente, Ecole et savoirs dans
les banlicues ... et ailleurs,
ainda ndo traduzido para o
portugués, é resullado de uma
pesquisa com alunos de
escolas das chamadas “zonas
parisienses de educagdo
prioritaria” de setores
populares, e com alunos que
Jreqiientam escolas de regioes
mais abastadas. O livro
desvenda o “sentido” que
cada aluno da ao saber, a
propria escola, e as situagoes
escolares, localizando ai o fio
de Ariadne que leva a
compreensdo do fracasso e do

sSucesso escolar.
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Para abordar o fracasso e o
sucesso escolar, Charlot
concebe a crianga ou o jovem
na sua singularidade. Recusa-
se a reduzi-los d encarnagdo
do grupo social a que
pertencem o, ainda, ao
simples resultado das
chamadas “influéncias do
meio”. Recusa-se, do mesmo
modo, a tomda-los como puros
sujeitos isolados do mundo
onde vivem. O individuo
singular é uma sintese
humana original, construida
numa historia e referenciada
no mundo onde ela se
constitui, e que é partilbado
com outros individuos e
estruturado pelas relagoes
sociais. E uma logica
especifica, a logica de
construgdo da
individualidade, da
personalidade, da identidade
pessoal, irredutivel a um
reflexo ou mesmo a uma
interiorizagdo das condig¢oes
sociais que definem cada
individuo. Charlot abandona
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da tendéncig de Congig,
S 4;-{

individuo naquil,
Que

l’rendp g

que ele tem, ygje dizer il
dimensdo positiyg
Analisa, assim,
0 fracasso ou q dificy| ldags
escolar, nao como ausén,
de sucesso, mas comy Umg
experiéncia, como un
acontecimento especifico ¢ e
tem uma forma de
racionalidade propria.
Para desenvolver essas
andalises, Charlot se apoia, d:
um lado, na nogao de
“relagdo com o saber’, ¢,
outro, nas idéias de ‘seniido
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pp: Que objetivos nortearam
sua pesquisa sobre a avalia-
¢do que criancas pobres fa-
sem da escola?

Charlot: O que me pareceu
mais importante foi compreen-
der 0 que acontece no dia-a-
dia das salas de aula, e que
permite entender melhor qual
¢ a contribui¢ao da escola na
fabricacio de desigualdades
sociais. Faz muito tempo que
sabemos que a escola produz
desigualdades sociais. Foram
feitas analises macrossociais,
macroeducativas, e elas mos-
tram que, nesse aspecto, a es-
cola é funcional, numa socie-
dade capitalista ou numa so-
ciedade hierarquizada qual-
quer. Mas o que ndo sabemos
€ por que mistério professores,
i vezes provenientes de clas-
%S populares, contribuem para
Ol ionamento dessa escola
Prodiiora de desigualdades

S0y 1i A Aci &
Minha questido basica €

d‘.\'(_-;g e 0 que estd aconte-
:‘"W v fato 7 Para respon-
;r ;.‘\ w4 pergunta foi preciso
MWdir o sentido atribuido
{J&los Alunos as situagoes esco-
dres.

- entar entender o que

ENTREVISTA

ocorre com eles, e nio apenas
0 que ocorre dentro do siste-
ma... A partir dai, n6s trabalha-
mos basicamente sobre trés
questoes fundamentais: para
uma crianga, principalmente

para uma crianga de familia

considerd-las em seu

“oco”, e sim a partir
do que elas vivem, da
maneira como
interpretam o que

acontece com elas.

pobre, qual & o sentido de ir 2
escola? Em minhas pesquisas
atuais sobre o mercado profis-
sional, costumo perguntar-lhes:
“afinal, por que vocé levanta
de manha para vir para a €sco-

BERNARD CHARLOT

la?” E acrescento uma segunda
questdo, importante: "que sen-
tido tem, para vocé, estudar?”’
Para entender o motivo do fra-
casso, é preciso entender qual
o sentido que cada uma atribui
a0 fato de estar na escola e de
estudar. E uma terceira ques-
tdo: o que significa, para uma
crianga, “aprender”’, dentro ou
fora da escola? E mais: que
sentido tem, para ela, “compre-
ender’”? O que eu proponho,
entdo, € que se estude a esco-
la, em seu dia-a-dia, de “den-
tro”, através do sentido que ela

tem para o aluno.

PP: Como tinha sido anterior-
mente analisado o fracasso
escolar dessas criancgas?
Charlot: Durante anos, ¢
hoje ainda, os educadores
comparam as criangas que fra-
cassam na escola com as crian-
¢as que tém &xito, ou, de uma
maneira mais ampla, as crian-
cas das camadas populares
com as de familias abastadas,
Eles observaram que faltava
algo 2s criangas que fracassam,
para que pudessem ter éxito.

E, a partir dai, foram elabora-
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das as chamadas “pedagogias
de compensag¢ao”, em varios
paises do mundo, comeg¢ando
pela Itilia, Ora, esse enfoque
consiste em observar justamen-
te aquilo que falta as criangas,
0 que ndo esta presente nelas,
0 que nao existe! Acho funda-
mental que as criangas pobres
deixem de ser olhadas em ter-
mos de falta. Nio devemos
considera-las em seu ‘oco’, e
sim a partir do que elas vivem,
da maneira como interpretam
O que acontece com elas,
-como dao sentido ao que vi-

vem! Isto significa fazer o que

chamo de “leitura em positi-

vo”, isto €, tentar compreender
sua realidade social a partir
dos processos que a cons-

troem.

PP: Como se orientou sua
“leitura em positivo”?
Charlot: Causei uma certa
polémica na Franca, quando
constatei que existem no corpo
docente - acho, no mundo
todo — professores que traba-
lham em bairros populares e
que ainda raciocinam em ter-
mos de falta, como se houves-

ENTREVISTA

BERNARD CHARLOT

se um fatalismo, Quando ob-
servo as historias escolares
com mais atengdo, percebo
que sao historias diferentes.

Lembro-me, por exemplo,
da pequena Malika, filha de

imigrantes argelinos. Ela dizia

Se os professores
impoem disciplina
nas salas de aula,

isto leva necessa-

riamente a reprimir
certos desejos nos
alunos. Isso acontece
pelo simples motivo
de que, em qualquer
orientagcdo social,
politica ou ética, a
atividade intelectual
e sempre uma

conquista.

que tinha sido extremamente
importante para ela comemo-

rar seu aniversario na sala de
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aula, com o professor e 08 co.
legas, no quarto ano Primariq
que isso tinha modificadg a];
guma coisa em sua relacig
com a escola, tinha sidg para
ela um grande acontecimen,_
[sso ndo significa, evidente.
mente, que, se festejarmos 1o
dos os aniversarios das criap.
¢as nas salas de aula, conse.
guiremos acabar com o fracas-
so escolar. Mas chama nossa
atencao para acontecimentos,
ligados a estrutura pessoal de
cada um, encontros, enfim,
coisas que acontecem.... e tém

consequéncias.

PP: As historias pessoais po-
deriam, entao, quebrar a de-
terminagdo social?
Charlot: Bem, o sistema
nio determina tudo. Ndo ¢
verdade que exista alguma [
talidade... Entdo, nds podemnos
de fato fazer alguma

Mas, fazer o que? E po!

Sou de origem pobre € o
¢o 4as minorias estatist de
. ! ,,*)_

sucesso na escola, Minha (
de

ria pessoal, minha prat:
: : apalho
professor, e ainda o U [

. s quisa
desenvolvido em pesqul®
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do isso me Jevou a conside-
U

qr de outra forma a questio

Jo fracasso € do éxito escola-

fes
-mula que “diz" muito, e que

Costumo empregar uma
fo
: 2 seguinte: “Nossa historia
escolar, alids, nossa historia co-

no um todo, € cem por

ENTREVTST A

PP: Ndo ha um individualis-
mo excessivo nessa formu-
la? E a ordem social, como
fica?

Charlot: Nos anos 70, in-
sistiram sobre a questio da re-

pressao do desejo. Se os pro-

cento social, pois, se ndo =
fossemos socializados,
nio seriamos humanos.
Mas ela € a0 mesmo tem-
po cem por cento singu-
lar, pois minha historia €
diferente da de meus ir-
mios e sabemos que, por
exemplo, dois irmaos gé-
meos ndo tém a mesma
histéria escolar. Entao,
nossa histéria € cem por
cento social e cem por
cento singular. E o gran-
de mistério das Ciéncias
Sor2is e talvez da Filoso-
fiz hoje, € que o total é
¢t por cento, e nio duzentos
P cento. E preciso tentar en-
tder como historias singula-
vy se desenvolvem no interior
de espagos sociais que sdo 08
mesmos para todos, e conti-
nuam sendo histérias indivi-

duais, singulares...

BERNARD CHARLOT

motivo de que, em qualquer
orienta¢io social, politica ou
ética, a atividade intelectual é
sempre uma conquista. O tra-
balho intelectual (aliis, todo
tipo de trabalho), supde for-
mas de regulacio da atividade,

formas de autodominio.

Nossa bistoria é cem por cento

social e ao mesmo tempo cem

por cento singular.

fessores impoem disciplina nas
salas de aula, isto leva necessa-
riamente a reprimir certos de-
sejos nos alunos. Se os profes-
sores fazem certo numero de
exigéncias, nao € pelo simples
prazer de “chatear” o aluno.

Isto acontece pelo simples

Isto é: supde que, além
do principio do prazer,
funciona um principio de
realidade, norteando a
atividade intelectual. A
norma existe sempre. Por
exemplo, para falar, para
se comunicar, para dizer
o que se tem vontade de
dizer, para ser entendido,
existem normas no funci-
onamento da linguagem.
Poderiamos dizer o mes-
mo da ortografia: ela &
extremamente SuUpernor-
matizada. Pelo menos em
francés, mas creio que
em PpoOrtugues também. Por
exemplo, em francés, existem
sons como ‘fe”, que podem se
escrever com “f’ ou com “ph”,
e as criangas confundem. Mas,
se eliminissemos certas
normas,(0 que ndo seria facil,

pois hi toda uma heranga his-
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10 Presenca PEDAGOGICA

torica da lingua ai implicada),
se cada um resolvesse escrever
i sua maneira, entio nada
mais seria compreendido atra-

ves da comunicacio escrita.

PP: E a chamada supernor-
ma?

Charlot: Minha equipe e eu
fomos levados a nos interessar
pela diferenca que existe entre
0 que ¢ supernorma, prove-
niente de um dominio social
construido historicamente, e o
que ¢ norma, ou seja, 0 que
provem de uma atividade inte-
lectual cujas regras constituem

sua propria natureza.

PP: Certas regras de produ-
¢ao intelectual seriam, en-
tdo, positivas para o indivi-
duo?

Charlot: Sim. Existem nor-
mas de funcionamento da ati-
vidade intelectual, formas de
rigor. Em Matemitica, em Poe-
sia, também. Nio sio exata-
mente as mesmas: existem vi-
rias maneiras de se fazer poe-
sia. Ndo € qualquer pessoa
que, inspirada pelo pér-do-sol
ou pelo lindo tempo, vai sair

ENTREVISTA

BERNARD CHARLOT

produzindo assim, de imedia-
to, poesia. Existem normas de

funcionamento em Filosofia,

através dos conceitos. Existem
normas de funcionamento nas
Ci¢éncias Experimentais, e essas

normas nio sio sinonimas de

Ha uma diferenga
extremamente
importante entre
aquelas crian¢as
para quem a
verdadeira vida estd
Jora da escola, e
aquelas que tiveram
acesso a outro
universo na escola,
um universo que
produz sentido, da

prazer.

dominagio social... Qualquer
sociedade socialista democrati-

ca e popular tem normas de

* v.2 nl0 jul/ago. 1996

funcionamento: niao é Por se.
rem democriticas ¢ populyge,
que elas vao fazer Matemiyjc,
de qualquer jeito, nem que |,
formagao poctica das Criangag

va acabar.

PP: Quando a crianga de fa.
milia pobre chega a escola,
niao aprendeu a falar “corre-
tamente” em casa, do ponto
de vista “gramatical”, mas
conhece a lingua para se
comunicar. Considerando o
lado positivo, que € que essa
crianca TEM?

Charlot: As criangas prove-
nientes de classes populares
falam, se expressam, se fazem
entender, até mesmo através
de gestos, ou de certas atitu-
des. Entdo, elas tém suas nor-
mas. SO que elas nio dominam
outras normas, que lhes permi-
tiriam ter acesso a outros bens
no plano intelectual. Sio (o
mas de atividade capazes '~
produzir um sentido para
existéncia, capazes de introd
Zir a crianga em outros univer-
SOs intelectuais, que sdo igual-
mente armas Gteis na vida so-

cial e politica. Na medida em
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e devem levar em conta a

Opressﬁo e a dominag¢do nos

meios
Jesses meios sio orientadas

populares, as atividades

para 0 desejo de obter resulta-
dos, para a utilidade. Sao mui-
1o contextualizadas, ligadas a
situacdes de vida, enquanto as
atividades intelectuais propos-

tas pelo universo escolar em
. geral, sio completamente des-
| contextualizadas. Na escola ha
construgdes de principios, de
enunciados compreensiveis,
sem que se faga referéncia a
uma situacdo Unica; podem ser
aplicados a virias situagoes.

PP: Como & que vocé vé o
fosso que separa a crianga
das familias pobres, que SO-
brevive a cada dia, de uma
scola que coloca objetivos
futuro muito longin-

107
Charlot: E verdade, para
I é preciso poder se
no tempo. Por varios
primeiro por motivos
le identidade: “O que

disso, & sempre sacrificar um
pouco do presente, das formas
de prazer presentes, em prol
do futuro. Para poder apren-
der, entdo, precisamos estar
certos de que teremos um fu-
turo. E uma questio de identi-

T

e A
A

o

universo cotidiano e,

a0 mesmo tempo, de
aprisiond-las nesse
universo, com uma
pedagogia de
“aprisionamento”.

dade. Diria também que € uma
questdo epistemolégica, ou
seja, muito ligada ao saber.

Aprender é uma atividade que
supoe uma progressdo. Nao se
trata de uma situacdo em que
ou se sabe, ou nio se sabe.
Quem aprende deve entender
que € um processo: entra-se
no saber; ou, como dizem os
alunos: o saber cresce, €u
aprendo um pouco mais a
cada dia. Entdo, por razoes
epistemologicas mesmo, a
construcao do saber se faz no
tempo. A questio do tempo €

extremamente importante.

PP: Em geral, nem o0s pro-
fessores nem as pessoas en-
carregadas de formar os
professores sabem como
sair desse dilema. Qual a
possibilidade de*poder lidar
com essa questio, de uma
maneira que seja mais favo-
ravel a crianga?

Charlot: As criangas das
camadas populares muitas ve-
zes nos dizem que sua verda-
deira vida nio é a escola, que
sua vida de verdade estd fora
da escola. Hi uma diferenga
extremamente importante entre
aquelas criangas para quem a
verdadeira vida esta fora da es-
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12 FResenca PEDAGOGICA

cola, e aquelas que tiveram
acesso a outro universo na es-
cola, um universo que produz
sentido, da prazer, e que €
para elas a verdadeira vida, em

relacdo ao saber.

PP: E como ultrapassar essa
situacdo de desinteresse?
Charlot: Em termos de cur-
riculo seria necessario dar mui-
to mais atengao as questoes e,
junto com as criangas, partir
das questoes. Mas, que ques-
- toes? Eventualmente, de ques-
toes relativas ao universo fami-
liar e a0 meio social. A escola,
entdao, elaboraria uma forma
especifica de trabalho sobre a
experiéncia social das camadas
populares, que consistiria — é
€sse a meu ver o papel da es-
cola — em desfazer falsas evi-
déncias, interrogi-las, nio para
tirar as criancas da compreen-
sdo de seu mundo, mas, ao
contrario, para ajudi-las a to-
mar uma certa distincia... Por-
que € provavel que compreen-
der seja sempre tomar uma
certa distincia... quer seja em
relacio a uma experiéncia so-

cial ou a outro tipo de conhe-

ENTREVISTA

cimento qualquer. Mas as
questoes nao podem ser
introduzidas s6 pelas criangas.
Se trabalharmos apenas as
questoes trazidas pelas crian-
¢as, correremos o risco de nos

fecharmos em seu universo

S T
A gente tende a
esquecer que 0
primeiro momento da
Jormagdo de um
professor é quando
ele ingressa na escola
como aluno. Dai sua
tendéncia, mais
tarde, a tentar
reproduzir o tipo de
ensino que ele proprio

recebeu.

cotidiano e, ao mesmo tempo,
de aprisiona-las nesse univer-
$0, com uma pedagogia de
“aprisionamento”. O professor

também pode introduzir as

* v.2 nl0 jul/ago. 1996
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questoes. O que, a mey ver, é
o ponto chave. Nio é €nsinar
conceitos, nem apresentar au-
tores que nao facam imediaty-
mente sentido na experiénciy
social do aluno. E partir de

questoes.

PP: Como € que as criancas
francesas vivem a relacio
com a midia, sobretudo com
a televisio, ou com a vida,
enquanto fontes de saber? E
onde fica a escola, nessa
rede de fontes de saber?
Charlot: E verdade que a
escola nao é mais a tnica fon-
te de saber. Mas isso ji ocorre
hd tempos, pois, antes da
midia, ja existiam os saberes
transmitidos pela familia, pelos
avos, que eram bem mais |
tes do que sio hoje. Enti
escola ndo é a Gnica fonte
saber. Mas talvez ela seja :
da, nos meios de educagao
de formacio, o dnico lu;
onde se pode construir man
ras de pensar, Construir Ui
certo distanciamento, e ai vo!
tamos a questio do tempo
Deixar de estar sempre na “ul

géncia”. Ver, por exemplo, ©
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que pcofre €m outros paises

do mundo, © que aconteceu

em outr
propria sociedade. Ou seja, €

as €pocas, em nossa

ampliar O universo das crian-
¢as no tempo € no espago,
para que elas possam tomar
uma certa distincia em
relacio aos saberes, nao
s6 da escola, mas tam-
béem da midia, ou das
ruas. Elas podem questio-
nar, pesquisar, sintetizar

esse universo.

PP: Se vocé considera
que a escola € uma cer-
a forma de atividade
isso vale

janto para o profes-
r, NnA0?
lot: Sim, € issO

nos esquecer que nos, pro-
res, também fomos forma-
primeiro como pequenos
. A gente tende a esque-
e O primeiro momento

agdo de um professor

ENTREVISTA

€ quando ele ingressa na esco-
la como aluno. Dai sua ten-
déncia, mais tarde, a tentar re-
produzir o tipo de ensino que
ele proprio recebeu. Este & o
primeiro momento: €OMmMo

desconstruir algo tdo fortemen-

BERNARD CHARLOT

professor em termos de voca-
¢do, para entrar em uma defi-
nicio do professor em termos
de profissao.

E preciso estudar a forma-
¢io dos professores enquanio
profissionais. Isto significa que

nés, professores/pesqui-

E preciso resistir

urgéncz‘a.Construir um certo

distanciamento.Sé assim
estamos em atividade

intelectual.

o? Eu acho que

te cristalizad
a idéia

isamos recomegar d

prec
intelectual dos

de atividade
proprios professores enquanto
profissionais do ensino. E pre-
ciso sair de uma definigdo do

sadores universitarios, de-
veriamos ter dado maior
importancia 2 pesquisa
sobre o que € ser pro-

Costumo diz

er
i

fessor.

que, se nao sabemos
proporcionar 20 profes-
sor uma boa formacao
profissional, € menos por
ndo saber formar, € mais
por nio saber o que é
exatamente ser professor.
E provavel, alids, que
existam até varias profis-
sdes de professor: de jar-
dim de infincia, de pri-
mirio, secundario, uni-

versitario...

e haveria de errado
de professores

PP: O qu
na formacdo
hoje?
Charlot: O que é central
para a formacio dos proprios

professores € essa questdo da

jul./ago. 1996 v.2 nlo-
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atividade intelectual. Somos
obrigados a constatar que, em
varios paises do mundo, for-
mam-se os futuros professores
como se formam os alunos, ou
seja, dando-lhes aulas as quais
eles apenas precisam assistir,
nao sendo suficientemente co-
locados em situacio de ativida-
de intelectual. E necessirio
que os professores facam pes-
quisa, e ndo apenas pesquisa
tedrica, em livro; que facam
pesquisas sobre pritica profis-
sional e situagdes profissionais
de ensino. Fazer pesquisa é o
que faz o pesquisador profissi-
onal, o pesquisador professor
universitdrio: construir uma
problemitica, ter metodologias
de coleta de dados, estar em
didlogo permanente dentro de
uma comunidade cientifica.
Pode-se pedir aos professo-
res todos que estejam em
pesquisa, isto ¢, estejam em
uma situacdo de producio per-
manente de distincia em rela-
¢a0 as priticas profissionais.
Estar em questionamento per-
manente quer dizer nio deixar
€scapar, sem questionar, as
idéias correntes. Nio deixar es-

ENTREVISTA

capar sem ateng¢ao critica essas
idéias, nao se deixar influen-
ciar pelas aparéncias, pelas evi-
déncias. Ter um modo de fun-
intelectual

cionamento que

questione sempre as priticas,

as situagoes. Suas proprias pra-

s

rica, em livro; que
Jacam pesquisas
sobre prdtica

profissional e
situagoes profissionais

de ensino.

ticas também, ndo s6 as dos
outros...

PP: O professor teria tempo
para isso, com tantas aulas?

Charlot: O que dificulta as
coisas, e isso no mundo todo,
€ que nds professores, em to-

BERNARD CHARLOT

dos os niveis, inclusive i
vel universitario, t.rah;llh;lm(,S
sempre “em urgéncia” Um
professor tem mil alunos,
coisas para resolver, tem que
seguir um programa, estj sem-
pre correndo de um lado par,
outro, etc. Eu acho que is ve.
zes € necessirio, nio digo pa-
rar de ensinar, mas é preciso
s vezes resistir a urgéncia, to-
mar tempo para olhar, escy-
tar... Estamos sempre com tan-
ta pressa, que acabamos por
Niao ver mais as pessoas que
nos rodeiam, sem tempo para
ouvi-las. E entdo necessirio
suspender a urgéncia de vez
em quando, e, contrariamente
a0 que se poderia temer, isso
nao constitui perda de tempo.
Quando, por exemplo, vamos
nos sentar no fundo de uma
sala de aula para observi ©
ensino feito na “urgéncia”. ‘e
mos que, durante uma hor ©
professor, os alunos, todo: 1

: L 124 (14
rem muito, mas, no final =~ 4

de muito importante se U
ndo houve especial aprendizi-
gem por parte das criancds
nem alguma surpreendent®

constru¢do de saber!
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BERNARD CHARLOT

pp; ComO vocé pensa a rela-

o entre @ pratica e a teo-

-

¢4

ria?
charlot: Aqui também ha

,m grande impasse em muitos
debates classicos. Ha um
impasse, a0 S€ OpOr saber po-
pular € saber escolar, mas ha
pmbém um impasse quando
se opOe pratica e teoria, com 0
que costumo chamar de duplo
rerrorismo — o terrorismo dos
intelectuais universitarios que
dizem: “Vocés ndo sabem o

que fazem; nos, que sSOMOS

ntelectuais, vamos lhes mos-
como se deve ensinar...”
, verdade eles ndo dizem
no se deve ensinar, 0 qu€
 fazem é dar aulas de So-
gia, Historia, etc. E o ter-
mo em nome da Ciéncia.
hi ainda um terrorismo
ome da pratica. Encontrei
vezes, em minha car-

professores que diziam:

1s de aula. Somente 2
¢ verdadeira; vocés nao
tebricos.” A meu
icao € falsa. Nao
de um lado, ¢
porque aquele

que fala em nome de sua pri-
tica, efetivamente “fala”; e na
medida em que fala, ele usa
palavras, teoriza. Ha entdo
uma pratica que se diz nos
discursos, e que implica teoria.

E quanto aos “tedricos”, raros

Ndo existe prdtica de
um lado, e teoria de
outro, porque aquele
que fala em nome de
sua pratica,
efetivamente “fala’; e
na medida em que
fala, ele usa palavras,

teoriza.

sio aqueles — a0 menos na
srea de Educagdo - qu€ falam
sem ter conhecimento do que

acontece nas salas de aula.

PP: Essa sintese teoria/prati-

ca deveria nortear a forma-

¢ao de professores?
Charlot: Se¢ comegarmos

uma formacao unicamente por
teoria, a teoria € linda, é cheia
de contetidos... s6 que ela nio
fala de coisa alguma. E a partir
dai, ela perde todo sentido
para aqueles que a ouvem. Ela
s6 faz sentido para quem 4
“faz”. Em contrapartida, se fi-
carmos presos a pratica, certa-
mente veremos mil coisas, mas
seremos incapazes de falar a
respeito! E por isso que digo
que € impossivel separar as
duas coisas. Para a formagdo
dos professores, & preciso ha-
ver idas e vindas, sempre, en-
tre uma e outra. Sem esconder
que existe de fato uma grande
dificuldade: os professores em
formacio se angustiam! Eles
sio tomados pela urgéncia. NO
pior dos casos, pedem receitas;
no melhor, eles pedem técni-
cas. E tendem a deixar de lado
um aprofundamento que lhes
parece ser puramente teorico,
mas que, de fato, ¢ fundamen-
tal para poder avangar mais
nas técnicas. S6 quando 0s
professores conjuram €ssa Ut
géncia, e se permitem O prazer
da atividade intelectual, deixam

de opor teoria e pratica. €
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