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. w Ensinar o mundo

1 I |

- .l\“. ‘J A docéncia é um processo complexo gue stipoe uma

B ‘ compreensdo da realidade concreta da sociedade, da

‘|‘ 1 educagdo, da escola, do aluno, do ensino-aprendizagem, do

‘Il saber, bem coma um competente repensar e regriar do fazer

\‘ na drea da educagao, em suas complexas relagdes con a

‘ ‘I ‘ “ sociedade.

I“ | i f lldeu Coelho
\I I

“| ! ﬁ . Da mesma maneira que se fez com a Filosofia, podemos prin-

‘M ! R B cipiar nossas consideragdes sobre a Dididtica recorrendo i

i etimologia. Fazendo isto, encontramos 0 grego didaktika,‘deriva-

"|" | “ do do verbo didasko, e que significa “relativo ao ensino™. E ai que

‘

[ Coménio (1985:45) vai buscar sua definigdo, chamando a Didati-
i ﬂ‘ ca de “arte de ensinar’. O termo “ensino” parece ser, entdo, o
I clemento-chave que identifica o contetdo da Didética (Benedito,

1996:76).

I l} Na verdade, a defini¢io de Didética engloba duas perspecti-
‘ vas: vamos encontr-la como um saber, um ramo do conhecimen-
‘ . to— uma ciéncia que tem um objeto préprio —, e uma disciplina
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que compGe a grade curricular dos cursos de formagiio de profes-
sores. Tanto como ciéncia quanto como disciplina constituinte da
formagdio do professor, a Diddtica deve fornecer a ele subsidios
para uma ac¢iio competente, requerida por seu oficio.

Como se configura o ensino, objeto da Didética?

E importante considerar o ensino como uma pritica social
especifica, que se dd no interior de um processo de educagiio e que
ocorre informalmente, de maneira espontinea, ou formalmente,
de maneira sistemdltica, intencional e organizada. E a este dltimo
que nos referimos, quando o mencionamos como objeto da Di-
ditica. Ela se volta para o ensino que se desenvolve na institui¢io
escolar, realizado a partir da defini¢io de objetivos, da organiza-
¢io de contetidos a serem explorados, da proposigio de uma ava-
liagdo do processo.

O ensino nido €, portanto, um movimento de transmissio que
termina quando a coisa que se transmite é recebida, mas “o come-
¢o do cultivo de uma mente de forma que o que foi semeado cres-
cerd” (Oakeshott, 1968:160). Penso que é importante ir além da
metdfora da semeadura e descobrir no ensino sua fungio essencial
de socializagiio criadora e recriadora de conhecimento e cultura.

Por intermédio do gesto de ensinar, o professor, na relagdo
com os alunos, proporciona a eles, num exercicio de mediagio, o
encontro com a realidade, considerando o saber que jd possuem e
procurando articuld-lo a novos saberes e priticas. Possibilita aos
alunos a formagio e o desenvolvimento de capacidades e habili-
dades cognitivas ¢ operativas (Libineo, 1991: 100) e, com isso,
estimula-os a posicionar-se criticamente diante do instituido, trans-
formando-o, se necessdrio. No dizer de Coelho (1996: 39-40),

mais do que exercer uma perfcia técnica especifica, (ensinar) é
necessariamente convidar os jovens i reflexio, ajudi-los a pensar
0 mundo fisico e social, as priticas e saberes especificos, com o
rigor e a profundidade compativeis com 0 momento em que vivem.
Ensinar é ajudd-los a adquirir um habito de trabalho intelectual. a
virtus, a forga para buscarem a verdade e a justica, para se rebela-
rem contra o instituido, para estarem sempre insatisfeitos com as
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explicacbes que encontram, com a sociedade na qual vivem, coma
realidade que enfrentam no mundo do trabalho. E isto o docente
nio conseguird fazer se ele préprio ndo assumir o trabalho intelec-
tual, a superagdo da realidade que temos e a construgiio do novo
como uma dimensao de sua existéncia.

Dai a necessidade do recurso a saberes que subsidiem a acio
especifica do docente. Ao buscarmos a significagio desse termo,
encontramos:

Docente, adj. que ensina, que diz respeito a professores. Do latim
docens, docentis, participio presente de docere, “ensinar”. (Cunha,
1982:274)

A docéncia é definida como “o exercicio do magistério”
(Ferreira, 1975:489). O docente é professor em exercicio, isto €,
que efetivamente desenvolve uma atividade. Ser professor ¢ uma
profissao. Mas & no efetivo exercicio de sua profissio que o pro-
fessor recebe a denominacio de docente, participio presente —
aquele que estd desenvolvendo um processo de ensinar.

Quem ensina, ensina algo a alguém. O ensino se caracteriza,
portanto, como uma agao que se articula a aprendizagem. Na ver-
dade, é impossivel falar de ensino desvinculado de aprendizagem.
Muitas vezes ouvimos o professor afirmar que ensinou e que “in-
felizmente os alunos nio aprenderam”. Temos que pensar se €
possivel uma afirmagdo dessa natureza. Se pensamos 0 ensino como
gesto de socializagio — construgo e reconstrucio — de conheci-
mentos e valores, temos que afirmar que ele ganha significado
apenas na articulagdo — dialética — com o processo de aprendi-
zagem. E por isso que se coloca, no quadro de nossa educagio,
uma questdo extremamente importante: estariao efetivamente en-
sinando os professores cujos alunos malogram?

Competéncia diddtica niio significa dominio de técnicas objetivas,
auténomas na sua eficicia. Significa dominar os sentidos da préti-
ca educativa numa sociedade historicamente determinada, signifi-
ca capacidade de utilizagdo de recursos aptos a tornarem fecundos
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os contetidos formadores, propiciando candigdes para que os ele-
mentos mediadores da aprendizagem convirjam para os objetivos
«‘:ssenciais da educagio, aglutinando-se em torno de sua
intencionalidade bdsica. (Severino, 1996:69)

Se ndo hd ensino sem aprendizagem, pode-se concluir que o
professor — ensinante — aprende no processo de ensinar, apren-
de sempre. Entretanto, seu aprendizado ¢ diferente do aprendiza-
do dos alunos — hd uma especificidade em seu trabalho ¢ é para
ela que se volta a Didética,

. Libdneo (1997:117) refere-se a Diddtica como “disciplina
integradora”, que opera a interliga¢do entre teoria e pratica. Ele
afirma que

ela engloba um conjunto de conhecimentos que entrelagam cantri-
buigtes de diferentes esferas cientificas {teoria da educagio, teo-
ria do conhecimento, psicologia, sociologia, etc.), junto com re-
quisitos de operacionalizagfo. Isto justifica um campo de estudo
com identidade prépria e diretrizes normativas de agiio docente,
que nenhuma outra disciplina do curriculo de formagao de profes-
sores cobre ou substitui. .

Assim caracterizada, a Diddtica aparece como elemento fun-
damental para o desenvolvimento do trabalho docente. Quantas
vezes ja se afirmou, no terreno do senso comum, que o bom pro-
fessor € reconhecido por sua “diddtica™? Claro que, utilizado des-
sa _m_aneira, esse conceito ¢ identificado com um saber fazer que é
exigido do professor, além do conhecimento dos contetidos espe-
cificos de sua drea. Mas, mesmo se nos reportarmos a uma com-
preensdo mais técnica do conceito, podemos manter a afirmagio
— a Didatica faz parte essencial da formagfio e da pritica docente.

A Diditica, quer enquanto campo de conhecimento, quer enquanto
disciplina no curriculo dos cursos de formagio do educador, deve
ser entendida em seu cardler pritico de contribui¢io ao desenvol-
vimento do trabalho de ensino, realizado ne dia-a-dia da escola, e
demandado pela sociedade concreta & drea pedagdgica. (Oliveira,
M. R. S., 1993:133-134)
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Niio se pensa o ensino desconectado de um contexto. A con-
sideragiio do ensino como uma pritica educacional, historicamen-
te situada, impde i Diddtica a necessidade de compreender seu
funcionamento e suas implicag@es estruturais, buscando ao mes-
mo tempo olhar para si mesma, na medida em que é parte da tra-
ma do ensinar e ndo uma perspectiva externa que analisa e pro-
poe priticas de ensinar (Contreras Domingo, 1990:18).

Na verdade a Diddtica é teoria e pritica do ensino. Ela agru-
pa organicamente os contetdos das demais disciplinas, funcio-
nando como uma matéria de integragiio (Libdneo, 1991:11). Mais
do que em qualquer outra disciplina de formagio de professores,
ao fazer um percurso teérico de exploragio de idéias e concei-
tos. a agdo do professor servird de referéncia para a agio dos
alunos.

Fala-se muito que é preciso desenvolver nos alunos, hoje,
capacidade de aprender a aprender. Ora, nos cursos de formagio
de professores, a tarefa dos docentes & ensinar a ensinar. E isto
quer dizer responder a um desafio colocado continuamente, no
sentido de garantir organicidade e coeréncia ao processo que, com
estas caracteristicas, poderiamos denominar, ligando seus dois
pélos constituintes, um processo de ensinagem (Anastasiou, 1998).

A diddtica ¢é a disciplina que ordena e estrutura teorias ¢ praticas
em fungiio do ensino, isto €, estd a servigo do trabaiho profissional
do professor e, por isso, (...) € a disciplina-chave da profissio-
nalidade do professor. (Libineo,1998¢:55-56)

Tratar o fendmeno do ensino como uma totalidade concreta,
buscar suas determinacdes, pensi-lo em conexdo com outras pri-
ticas sociais, é o que se procura fazer, do ponto de vista de uma
concepgio critica do trabalho da diddtica. Pimenta (1997¢) refere-
se a uma “perspectiva compreensiva da diddtica™. Isso significa
que a diddtica procura fazer um esforgo de compreensio de seu
objeto e, a0 mesmo tempo, se beneficia de um olhar compreensi-
vo que se volta sobre ela. De onde vem esse olhar, senio de um
terreno-irmio, que é o da Filosofia da Educagio?
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Trata-se, entdo, de refletir sobre a interlocugio que realizam
a Filosofia da Educagio e a Didética, buscando descobrir no did-
logo indicag@es para um trabalho fecundo e para intervengdes cria-
doras no espago da escola, da educagio, da sociedade.

Didatica e Filosofia da Educacio: uma interlocugio

“Hoje mundo é muito grande, porque Terra é pequena”,
canta Gilberto Gil. Com efeito, a Terra se torna pequena diante
da possibilidade de se estabelecerem relagdes em questiio de se-
gundos, por intermédio das redes eletrnicas, de se ter acesso a
produtos de todos os lugares, de se envalverem interesses de di-
versas comunidades. Cresce, portanto, 0 mundo, como universo
de conhecimentos, acdes e valores. Vasto mundo, como afirma
Drummond de Andrade (1964:53). Mundo cuja extensio se tor-
na maior em fungido da intervengiio continua que os seres huma-
nos fazem sobre ele, construindo e modificando a cultura e a
histéria.

Como ser professor neste mundo? Como fazer o exercicio
da docéncia? Que recursos usar para atender s demandas que se
colocam? Como os saberes da docéncia podem auxiliar o profes-
sor na dire¢do de uma atuagiio competente?

O que se dd hoje com o processo de ensino é peculiar, na
mefiida em que temos um mundo que demanda do docente algo
mais complexo do que aquilo a que ele estava habituado. Fiz refe-
réncia acima as demandas que este mundo coloca como desafios
ao trabalho dos educadores. Retomo-as, no sentido de ir ao encon-
tro do objetivo aqui colocado.

A primeira demanda ¢ a de superagiio da fragmentagio —
do conhecimento, da comunicaciio, das relacdes. Para isso, sio
necessarias uma visdo de totalidade e uma articulagiio estreita de
sz?beres e capacidades. Requer-se, entdo, mais do que nunca, da
Filosofia da Educagfio o olhar largo, abrangente, na intenciio de
ver o processo educativo em todos os aspectos sob os quais se
apresenta e dos diversos pontos de vista em que se pode enfocd-lo.
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Para isto, ela precisa contar com a contribuig¢io que vem de
todas as dreas do conhecimento, mais especialmente das ciéncias
da educagio, que também sio provocadas a rever seus estatutos, a
atualizar o diflogo com as préticas. A Diddtica necessita cada vez
mais dialogar com a diversidade dos saberes da docéncia que es-
tao A sua volta. Ela enfrenta o desafio de buscar alternativas para
pensar o ensino — ele também ameacado de fragmentagio — de
modo critico e ampliado.

Isso implica uma provocagio a revisio de conteddos, de
métodos, de processos avaliativos, de curriculo, enfim. Novas pro-
postas, novas organizagdes curriculares fazem com que sejam re-
tomadas, em um novo nivel, antigas questdes especificas do cam-
po do ensinar:

O que é ensinar de modo que os alunos aprendam? Que l6gicas de
organizagio curricular e de gestio escolar favorecem a aprendiza-
gem? Como garantir que todos os alunos se apropriem dos instru-
mentos necessdrios para se situarem no mundo? Como estabelecer
os vinculos entre conhecimentos, formagio cultural, desenvolvi-
mento de hdbitos, atitudes, valores? Para que ensinar? Que mate-
riais, equipamentos, midias precisam ser mobilizados no processo
de ensino? (Pimenta, 1994:120-121)

Na verdade, ¢ preciso recolocar as perguntas cldssicas e até
mesmo fazer, criticamente, novas perguntas, Voltando-se para sua
atuagio, o professor terd que se indagar se na acio, e nao apenas
no discurso, ele tem se preocupado em buscar as respostas, em
atualizé-las, em construi-las. Quantas vezes afirmamos que “jd ndo
se fazem alunos como antigamente” e insistimos em ser professo-
res “‘de antigamente™?

A “vigilancia eritica” ao trabalho estimula a aproximagéo da
Diditica com a Filosofia da Educagio. Para buscar resposta para
as questdes desafiadoras, a Diditica necessitard explicitar os prin-
cipios e fundamentos de seu trabalho e recorrer a uma reflexio
rigorosa. Por sua vez, a Filosofia da Educacio, para ampliar o
espectro de sua reflexio, terd que se acercar das ciéncias da edu-
caciio e perceber como se afirma ou se modifica seu estatuto, quer




: CAPITULO 5

CERTEZAS PROVISORIAS

Se alguém disser 0 nome definitivo das coisas acaba a

conversa. Quem dew o nome iiltimo, final, univoco das

| coisas, esse mata a discursividade, a linguagem; mata a
alma, a cultura, a literatura, a poesia, a filosofia, a

sociologia, a politica e toda a conversa dos moriais.

José Américo Pessanha

\ Eu quero sempre mais do que vem nos milagres.

Cecilia Meireles

O trabalho docente s6 serve para colaborar na construcio da
felicidadania.

O pequeno advérbio pode incomodar: nio se empobrece ou
se reduz o trabalho do professor quando se diz que ele “s6” serve
para isso? Para dar uma resposta, é importante voltar ao que “isso”
— a construgio da felicidadania — quer dizer.

Na verdade, antes de mesmo de se juntarem num (nico ter-
mo, os conceitos de felicidade e cidadania j4 se entrelagavam em
minha reflexdo neste trabalho.

O propésito anunciado foi o de desenvolver uma reflexio
sobre a formagdo e a pritica docente, colocando como questdo
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nuclear a articulagiio entre os conceitos de competéncia e de qua-
lidade, no sentido de se ampliar a compreensio desses conceitos
e, considerando-0s no trabalho do professor, ampliar também a
possibilidade de uma intervengao significativa no contexto social.

Ao realizar essa reflexdo, procurei trazer ao campo da Dida-
tica a contribuigio da Filosofia da Educacio, abrindo espago para
uma interlocugio critica, no sentido de enfrentar os desafios que
se colocam, hoje, para esses saberes, entre outros necessdrios a
docéncia.

Quando chamei ateng¢do para aqueles desafios, procurava
responder as perguntas: O que é ser professor no mundo contem-
porineo? Que tipo de demandas encontra o professor em seu ofi-
cio, na atualidade?

Tais perguntas ja continham a idéia de que hd novas necessi-
dades colocadas a escola e a seus profissionais em nossos dias. E
ficil constatar que a revolugiio tecnoldgica e a globalizagdo da
economia e da politica e os fendmenos sociais delas decorrentes
trouxeram ao campo da educagiio novas provocagdes e inquieta-
¢oes. Colocaram-se como demandas para a Filosofia e a Diddtica:

+ a superagio da fragmentagdo: a necessidade de um didlogo
dos saberes que se encontram na agao docente, a revisio de
contetidos, métodos, processos avaliativos, apoiada em fun-
damentos consistentes;

» a superagio da massificagio decorrente da globalizagio: a
necessidade de uma percepgio clara das diferengas e
especificidades dos saberes e praticas para um trabalho co-
letivo e interdisciplinar;

» a superagdo de um embate entre a razdo instrumental € 0
irracionalismo: a necessidade da descoberta e valorizagdo
da sensibilidade, a articulagio de todas as capacidades dos

individuos.

Se retomarmos o percurso até aqui, vamos encontrar, Como
elemento recorrente, o que estd sendo chamado de felicidadania e
que se coloca como algo a ser construido pela agdio do professor.

-
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Para que superar a fragmentagio, enfrentar criticamente uma
organizagdo social problemdtica, valorizar o conjunto de capaci-
dades do ser humano em sua inteireza?

Para buscar instalar a felicidadania.

Como fazer isso?

Desenvolvendo um trabalho da melhor qualidade.
E onde ela se revela?

A melhor qualidade se revela na escolha do melhor conteri-
do, entendido na acep¢io contemporinea que nos remete a con-
celtos, comportamentos, atitudes.

O critério que orienta a escolha do melhor contetdo é o que
aponta para a possibilidade do exercicio da cidadania, da insergiio
criativa na sociedade.

Por que e para que ensinar determinados conceitos? Por que
e para que estimular determinados comportamentos? Por que e
para que exigir determinadas atitudes?

Hi sentido na resposta quando se afirma que é porque essa
escolha vai permitir que avance o processo de democratizagio da
sociedade, que os individuos exergam seus direitos, vivam com
dignidade, desenvolvam sua criatividade, juntos, na reafirmagio
constante do compromisso com a realizagio do bem piblico, co-
mum a todos, que nio pode ser apropriado isoladamente por nin-
guém.

A melhor qualidade se revela na definigfio dos caminhos para
se fazer a mediagiio entre o aluno e o conhecimento.

Qual € a melhor metodologia?

E aquela que tem como referéncia as caracteristicas do con-
texto em que se vive, a vida concreta do educando, e aquilo que se
deseja criar, superando limites e ampliando possibilidades.

A melhor qualidade revela-se na sensibilidade do gesto do-
cente na orientagiio de sua agiio para trazer o prazer e a alegria ao
contexto de seu trabalho ¢ da relagdo com os alunos. Alegria no

melhor sentido, resultante do contato com o mundo e da amplia-
¢do do conhecimento sobre ele.
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A melhor qualidade nio é sindnimo de “qualidade total”.

O ensino da melhor qualidade € aquele que cria condigdes
para a formagdo de alguém que sabe ler, escrever e contar. Ler niio
apenas as cartilhas, mas os sinais do mundo, a cultura de seu tem-
po. Escrever ndo apenas nos cademos, mas no contexto de que
participa, deixando seus sinais, seus simbolos. Contar ndo apenas
nimeros, mas sua histéria, espalhar sua palavra, falar de si e dos
outros. Contar e cantar — nas expressoes artisticas, nas manifes-
Lagdes religiosas, nas miltiplas e diversificadas investigagGes cien-
tificas.

A melhor qualidade €, na verdade, uma “qualidade ausente”.

Vamos encontrar esta expressdo em um texto de Santos
(2000:277). Ao analisar, de modo agudo e profundo, as questdes
desafiadoras do mundo contemporineo e o fracasso de alguns mo-
vimentos sociais, csse autor refere-se d necessidade da permanén-
cia da luta pelo socialismo e chama o socialismo de *“uma qualida-
de ausente”, isto &, “um principio que regula a transformagio
emancipatdria do que existe, sem, contudo, nunca se transformar
em algo existente”. Para cle, “a idéia de socialismo foi libertada
da caricatura grotesca do ‘socialismo real’ e estd, assim, disponi-
vel a voltar a ser o que sempre foi: a utopia de uma sociedade mais

justa e de uma vida melhor™.

Fazendo recurso a essa consideragio, poderiamos dizer aqui,
de maneira andloga, que a melhor qualidade, que se pretende na
pritica docente, ¢ uma “qualidade ausente”, na medida em que se
coloca sempre a frente, estimula projetos, tem um carater utépico.
Como afirma Galeano (1994:310),

ela estd no horizonte (...) Me aproximo dois passos, ela se afasta
dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos.

1. Santos discule em seu trabalho as idéias de subjetividade, cidadania e emancipa-
¢io. Ele se refere ao socialismo como um principio que regula a transformacio
emancipatdria do que existe, sem, contudo, nunca se transformar em algo existente. Hi
um sentido politico na emancipagio, que significa a ampliagio ¢ o aprofundamento das
lutas democrdticas em todos os espagos da prifica social. Para ele, “o socialismo ¢ a
democracia sem fim".
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Por mais que eu caminhe, jamais a alcangarei. Para que serve a
utopia? Serve para isso: para caminhar.

No nicleo da interlocugio entre Filosofia da Educagio e
Didatica, encontra-se, pois, a melhor qualidade como al 20 que se
busca constantemente e que justifica a formagiio sempre continua
de ensinantes e aprendizes. Na medida em que “a educagdo € pri-
tica que ocorre nas diversas instincias da sociedade (e) seu objeti-
vo € a humanizagiio dos homens, isto €, fazer dos seres humanos
participantes dos frutos e da construgio da civilizagdo, dos pro-
gressos da civilizagio, resultado do trabalho dos homens” (Pimenta.
1994:83), a reflexiio sobre o ensino nio pode deixar de colocar —
e recolocar continuamente — para si essa intencionalidade.

Afirmou-se aqui que a escola brasileira necessita aprimorar
seu trabalho, no sentido de que se socializem efetivamente os co-
nhecimentos e os valores significativos, que se incluam os ex-
cluidos, que se afastem os preconceitos e discriminacdes, que se
dé espago para as diferengas e que se neguem as desigualdades.
Apontou-se a necessidade fundamental de se construirem teorias
fertilizadoras da prixis dos professores.

Ena diregdo dessa construgio que se deve encaminhar o es-
forgo da Filosofia da Educagio e da Didatica, no didlogo que esta-
belecem, didlogo no qual se ressalta a especificidade de cada um
dos saberes e que permite uma interagio em mao dupla.

A referéncia a um esforco tedrico nos remete i questio, sem-
pre presente, da relagdo entre teoria e pritica, na educacgio. “A
relagiio entre teoria e educacio”, nos diz Carr (1996:14), “resulta
sempre exasperante™. Com isso se quer dizer que hé intimeras for-
mas de entender a teoria e que muitas vezes ela é concebida como
algo isolado da prética e cujo valor s6 se determina pela possibili-
dade de utilizagao de seus resultados na pritica.

E importante considerar o cardter dialético da relaciio teoria-
pritica. Quando se fala na teoria como fertilizadora da prética,
deve-se pensar na prética como terreno de onde se recolhem 0s
supostos da teoria. Segundo Carr (idem: 10] ), “na praxis, nem a
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teoria nem a pratica gozam de preeminéncia: cada uma modifica e
revisa continuamente a outra.” Este autor afirma ainda que

o fato de “teorizar” forma parte do processo dialético de
autotransformagdo e de mudanga social: o processo através do qual
os individuos se refazem a si mesmos e, ao mesmo tempo, refazem
sua vida social. (...) Deste ponto de vista, a teoria da educagio tem
que recolher os valores, conceitos e supostos bisicos que estruturam
a pritica educativa cotidiana, Na medida em que se preocupe em
mudar a educagiio, fazendo do educador um “teérico” melhor, cons-
tituird, em si mesma, um processo educativo, transformando a pra-
tica educativa mediante a formagiio do profissional da educagio.
(Carr, idem:15)

Essas consideractes sdo importantes porque chamam nossa
atengio para uma distingio que se faz com muita freqiiéncia: aquela
entre 0s “tedricos”, professores e pesquisadores das universida-
des, e os “préticos”, os professores ndo-universitarios, que pro-
curam “aplicar” em seu espago de trabalho o que recebem da aca-
demia. Kemmis (1996:19) se refere a isso quando afirma que

apesar do aparente reconhecimento dos tedricos de vanguarda de
que o0s priticos nio sdo funciondrios descerebrados que atuam sob
o comando das teorias de terceiros ou do também aparente reco-
nhecimento de que a pritica e a teoria se desenvolvem unidas e de
forma reflexiva, muitos investigadares continuam estudando a pra-
tica *‘do exterior”, convencidos de que suas intui¢oes, adquiridas
na batalha intelectual dos semindrios de pds-graduados ou nas con-
feréncias internacionais, produzirdo mudancas na pritica educativa
dos professores que ndo assistent a tais encontros.

“E preciso que estejamos interessados tanto pelas teorias dos
‘priticos’ como o estamos por suas priticas, e que estudemos as
priticas dos ‘teéricos’ de forma tio minuciosa quanto fazemos
com suas teorias”, enfatiza.”

2. Também em Zeichner (1993:16), vamos encontrar a afirmagiio de que € preciso
reconhecer que “a produgiio de conhecimentos sobre o que ¢ um ensino de qualidade ndo
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Entendida desse modo, a teoria da educagio ndo ¢é “teoria
"sobre a educagio’, mas teoria ‘para a educacio’, incluindo um
compromisso com as metas de ilustragfio e potenciagio profissio-
nal que supde inevitavelmente a compreensio reflexiva da educa-
¢do.” (Carr, 1996:15)

Em seu trabalho, Carr se dirige a todos os teéricos que vi-
vem “para a educagiio” e nio “da educagio”. O espirito com que
procurei desenvolver este trabalho foi semelhante dquele de que
fala esse autor: também eu acredito que seja fundamental viver
para a educagio, em vez de viver da educagio.

Falamos da boa qualidade que deve estar presente no traba-
Iho do professor. A presenga dessa boa qualidade — em todos os
sentidos em que a exploramos na pritica docente — o faz ganhar
a vida. Com o trabalho alienado, sem remuneragio adequada, sem
conhecimento consistente, sem reconhecimento social, perde-se a
vida. Vive-se de algo, nio se vive para algo.

No que diz respeito a Filosofia da Educaciio, recordo-me da
resposta que dava o professor Moacyr Laterza, amigo e compa-
nheiro de trabalho em Belo Horizonte, quando lhe indagavam se
seu trabalho era com a “Filosofia Pura™. “Nio hi filosofia pura”,
dizia Laterza. “A filosofia é sempre para.” Recorro, entio, a
Laterza e a Carr para afirmar que o exercicio que aqui fago é um
exercicio de filosofia para a educagio, de Filosofia da Educaciio
para a Diditica.

O que venho procurando fazer, inclusive aqui, reconhecen-
do os limites de minha reflexio, é colaborar no sentido de trazer
aos professores subsidios para que eles possam teorizar, lidando
de maneira critica com os conceitos que circulam em sua prética
educativa cotidiana. Conceitos que parecem ji ter seu lugar e sua
compreensao estabelecida, mas que merecem ser explorados e até
mesmo ressignificados.

¢ propriedade exclusiva das universidades ¢ centros de vestigagio ¢ desenvolvimento ¢
que os professores também tm teorias que podem contribuir para uma base codificada
de conhecimentos do ensino”.
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Estabelecer um didlogo da Filosofia com a Didatica e usd-lo
como recurso para estabelecer um didlogo com os professores foi,
portanto, um proposito presente neste trabalho. Pretendi reveld-lo
na prépria forma como o redigi.

A academia tem produzido um discurso que, pelo menos no
primeiro momento, nio estd ao alcance daqueles que KEMMIS
chama de “préticos”. Nio penso ingenuamente que qualquer texto
que ai se produza deva alcangar, de imediato, qualquer leitor. Acre-
dito, entretanto, que deva haver um esforgo no sentido de que cada
vez mais se reduza a distancia entre escritor e leitor. Seja porque o
leitor se aproprie de instrumentos que lhe permitam a compreen-
sdo cada vez maior de elementos complexos, seja porque o escri-
tor aceite o desafio de simplificar — nunca empobrecer! — sua
comunicagio.

O outro € a medida: é para o outro que se produz o texto. E o outro
nio se inscreve no texto apenas no seu processo de produgio de
sentidos na leitura, O outro insere-se jd na produgio, como condi-
¢A0 necessdria para que o texto exista. E porque se sabe do outro
que um texto acabado ndo é fechado em si mesmo. Seu sentido,
por maior precisio que lhe queira dar seu autor, e ele o sabe, € jd
na producao um sentido construido a dois. Quanto mais, na produ-
¢do, 0 autor imagina leituras possiveis que pretende afastar, mais a
construgio do texto exige do autor o fornecimento de pistas para
que a produgio do sentido na leitura seja mais préxima ao sentido
que lhe quer dar o autor. (Geraldi, 1991:102)

A experiéncia vivenciada em minha participagio no
PROFORMAGCAO? me proporcionou uma reflexio sobre a comu-
nicagdo docente, algo que se problematiza no espago da Diditica.
Tive o desafio de, sem reduzir ou vulgarizar, tornar acessivel ao
professor alguns conceitos cientificos e filoséficos e estimular,
por intermédio deles, o exercicio da reflexdo. Tirei dai ligGes sig-

3. Ver Introdugdo, p. 17. Além da redagiio dos textos, tenho participado de encon-
ros nos quais se faz a capacitagdo dos educadores que trabalham nas Agéncias Forma-
doras.
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nificativas para minha pritica docente. Acredito que este foi um
esfor¢o de continuar fazendo, de verdade, uma filosofia para a
educacio.

Por outro lado, ai esteve a contribui¢io da Diddtica para a
Filosofia. Olhar meu gesto de ensinar i luz desta contribuigfio es-
timulou meu esforgo no sentido de aprimorar o trabalho, pro-
curando aproxima-lo cada vez mais da realidade dos professores.
Confirma-se a idéia de que o desafio de ser professor de professo-
res traz todo dia a necessidade de olhar para a experiéncia do apren-
diz que ¢ ensinante, ou que pretende sé-lo, e assim ver melhor o
trabalho de ensinante-aprendiz.

Esse trabalho, vale repetir, sé serve para procurar fazer a
vida melhor. Se nos incomodamos com o “sd”, assim colocado,
podemos tird-lo. E teriamos: esse trabalho serve para procurar fa-
zer a vida melhor. Mas € preciso inclui-lo, de outro modo: esse
trabalho — e todo saber nele envolvido — s6 serve se procurar
fazer a vida da meihor qualidade.
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