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INTRODUCAO

O presente volume contém relatos de pesquisas que se propdem
a investigar o processo de conhecimento no espago pedagdgico € se
baseiam na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano.
Os conceitos e principios tedricos que fundamentam as analises a
serem apresentadas originam-se principalmente das formulagdes de L.
S. Vygotsky.

concebido como produgdo simbdlica e material que tem lugar na
dindmica interativa. Tal movimento interativo nio estd circunscrito
(\apenas a umarelagao direta sujeito-objeto, mas implica, necessariamente,
ma relagao sujeito-sujeito-objeto. Isto significa dizer que é através de
["outros que o sujeito estabelece relagbes com objetos de conhecimento, -
ou seja, que a elaboragio cognitiva se funda na relagdo com o outro.
Assim, a constitui¢do do sujeito, com seus conhecimentos e formas de
acdo, deve ser entendida na sua relagdo com outros, no espago da
intersubjetividade.

é Pela visdo tedrica assumida, o processo de conhecimento é

Ainda, dada a natureza social e simbdlica da atividade humana,
| os processos de funcionamento mental, culturalmente organizados,
| sio mediados por signos que s6 podem emergir num terreno
| interindividual. Deste modo, na explicagdo do surgimento de formas

mediadas de agdo e da origem da ag¢do individual, um papel fundamental
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¢ atribuido a palavra, signo por exceléncia. A mediagdo pelo outro
pelo signo caracterizam, portanto, a atividade cognitiva.

Imersa num dado contexto cultural e participando de prdticas
sociais historicamente constituidas, a crianga vai incorporando,
ativamente, formas de agdo ji consolidadas na experiéncia humana.
Esse processo de incorporagdo ativa ou internalizacdo de praticas
culturais, constitutivas do desenvolvimento da crianga, adquire, na
perspectiva de Vygotsky, grande relevancia tedrica no quadro explicativo
do funcionamento mental.

O processo de internalizagao implica uma reconstrugdo individual
das formas de ag@o realizadas no plano intersubjetivo, reconstrugéo

essa que permite uma continua e dindmica configuragéo do funcionamento

individual. Nesse movimento em que se elaboram as fungdes inter e
intrapsicoldgicas, a crianga vai aprendendo a organizar os proprios
processos mentais e suas agdes por meio de palavras e outros recursos
semioticos.

O nucleo conceitual da perspectiva historico-cultural em
Psicologia esta, assim, delineado pelos construtos de media¢do e
internalizacdo, como processos que propiciam a interpretagcdo do
movimento de passagem de agdes realizadas no plano intersubjetivo,
ou intermental, para agdes internalizadas, ou intramentais. Deve-se
ressaltar, no entanto, que tais construtos sdo polémicos e carregam
implicagdes tedricas que incitam novas investigagoes.

Apesar da necessidade de se rever a formulagdo inicial de
Vygotsky no que concerne ao conceito de internalizagdo e da urgéncia
de se aprofundar sua tese da mediagdo semidtica, o que parece
fundamental nessa interpretagio da formagdo do sujeito é que o
movimento de individuagdo se da a partir das experiéncias propiciadas
pela cultura. O desenvolvimento envolve processos, que se constituem
nutuamente, de imersio na cultura e emergéncia da individualidade.
Num processo de desenvolvimento que tem carater mais de revolugio
que de evolugdo, o sujeito se faz como ser diferenciado do outro, mas
formado na relagdo com o outro; singular, mas constituido socialmente
€, por isso mesmo, numa composi¢ao individual, mas ndo homogénea.

Dessa perspectiva, a investigagao do funcionamento psicoldgico
da crianga deve ser direcionada a dindmica das intera¢Ges. Frente a
esse objeto de estudo, ha que se defrontar com o problema metodoldgico
de circunscrever o escopo de tais interagoes e identificar os processos
em constituigdo. A questdo adquire relevancia especial quando, além
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do nivel dos organismos individuais e suas influéncias reciprocas, se
leva em conta sua natureza semidtica, a propriedade mediada e mediadora
das relagbes humanas. T

Com apoio na abordagem historico-cultural, as autoras que
contribuem para o presente volume elegeram o espago pedagdgico
como lugar de interesse, focalizando processos de conhecimento e
condig¢des de sua produgdo em fases iniciais de escolarizagdo. Tomando
como ponto de partida o argumento de Vygotsky de que os processos
psicoldgicos da crianga se desenvolvem na dependéncia de seu modo
concreto de vida, os estudos a serem relatados tentam caracterizar
relacdes entre o funcionamento mental e as interagdes sociais no
contexto institucional da escola.

No desenvolvimento desses trabalhos, as autoras partilhavam
uma preocupagdo comum, relativa a questdo metodoldgica. Varias
indagacdes permearam o trajeto das investigagoes. Quais caminhos
sdo mais adequados para se captar o processo de constitui¢do e apropriagao
de conhecimentos? Que dados construir para identificar transformagdes
nos niveis de funcionamento intra-subjetivo ? Como recortar episddios
interativos na busca de compreensdo do desenvolvimento das agoes
do sujeito ? Como examinar os processos dialdgicos para configurar
as formas de mediacio pelo outro ?

Uma das tentativas de abordar os processos de interesse consistiu
na utilizacdo da andlise microgenética (derivada das proposigdes
metodolégicas de Vygotsky), examinando-se, passo a passo, 0 transcorrer
de uma atividade e procurando-se captar mudangas de qualidade das
agoes dos sujeitos em fungdo do jogo de mediagdes presentes e das
condi¢des de produgao.

Em articulagio com a analise microgenética, alguns dos trabalhos
recorrem também a principios metodoidgicos-da Etnografia. A andlise
etnografica (Etnografia da Comunicagio, Etnografia da Escola,
Microetnografia) diz respeito a coreografia nas agdes coletivas, com
foco especial na dindmica interativa, de modo a se poder tecer fios
invisiveis entre protagonistas de um dado evento. Ademais, esse modo
de investigagao permite a exploragdo de niveis de andlise que abrangem
a minicia e o contexto.

Esses recursos metodologicos respondem apenas parcialmente,
entretanto, a necessidade de se dar conta da dimensao ideologica, que

assume marcada importincia sobretudo quando se considera a escola
como instituigdo social, um lugar historicamente tornado legitimo
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para transmissio/construgdo do conhecimento. Uma fonte de apoio
para se empreender esse esforgo conceitual-analitico estd nas proposigdes
de M. Bakhtin, para quem o ideoldgico € inerente ao signo e ao
discurso. Segundo ele, todas as manifestagdes ideoldgicas banham-se
no discurso e ndo podem ser analisadas descoladas deste.

Embora essas perspectivas tedrico-metodologicas tenham suas
especificidades, elas podem ser articuladas tendo como ponto de
ancoragem a abordagem histérico-cultural. Tal articulagao se justifica
por diversos pontos de convergéncia. Trata-se de abordagens que
focalizam préticas socioculturais, levando em conta aspectos pragmaticos
€ contextuais; centram-se na esfera simbdlica e consideram a linguagem
como agao/interagdo; tornam possivel a andlise de eventos, ultrapassando
a simples descri¢@o e priorizando o estudo de processos; partilham,
ainda, de uma concep¢do de pesquisa como trabalho histdrico e
construtivo, em que o pesquisador pode ser também protagonista no
evento estudado.

Os capitulos a seguir mostram tateios na busca de solugdes
metodoldgicas compativeis com a orientagdo tedrica dos estudos. Nao
ha homogeneidade quanto aos caminhos assumidos para analise. Embora
haja um corpo comum de pressupostos e conceitos, pretende-se ilustrar
diferentes possibilidades de modos de construgio e andlise dos dados.
Na discussdo dos processos sob andlise, os textos exploram, também,
idéias de alguns outros tedricos, tais como Piaget, Luria ¢ Pécheux.

O capitulo 1, de Ana Licia H. Nogueira, tem como tema a
mediagdo pelo outro no processo de leitura. Em estudo que focaliza
os modos de negociagio entre dois sujeitos durante atividade de leitura
conjunta, a autora busca analisar a dindmica das alternincias e tentativas
de construgao de sentidos do texto. Fundamentando-se em Vygotsky,

identifica mecanismos de atividade intermental nesse jogo de negociag:éof/

No capitulo 2 é tematizada a fala que participa do processo de
escritura da crianga, numa andlise em que Ana Luiza B. Smolka
aponta contribuigdes e limites nas interpretagdes de Piaget e Vygotsky
sobre a fala (para si) que acompanha a agdo do sujeito. Examinando
um episédio de produgdo escrita, a autora recorre ao principio da
dialogia de Bakhtin para levantar indaga¢des e hipdteses sobre a
natureza das falas que emergem durante a realizagéo da atividade pela
crianga.

Cristina B. F. de Lacerda apresenta, no capitulo 3, uma andlise
das relagbes entre oralidade e construgdo da linguagem escrita em

12

A=

uma crianga com problemas de fala. Tomando episddios de atividade
em sala de aula, e apoiando-se em discussées de Vygotsky e Luria
sobre o desenvolvimento da escrita, busca mostrar quiao complexas
podem ser as relagdes entre a capacidade lingiistica e discursiva do
sujeito e o curso de apropriagdo da escrita e, em fungdo disso, qudo
discutivel € a prescri¢do de um bom desenvolvimento da produgéo
oral como condigdo prévia a aprendizagem da escrita.

O capitulo 4 focaliza manifestagGes de reflexividade emergente
na produgo escrita de criangas. M. Cecilia R. Gées relata estudo em
que sdo examinadas estratégias da crianga para analisar e operar sobre
seu proprio texto, frente a solicitaco para reorganizar enunciados que
trazem problemas para a construcdo de sentidos pelo leitor. As
observagdes real¢cam o papel de interlocutores no desenvolvimento da
capacidade da crianga em tomar a propria escrita como objeto de analise.

No capitulo 5 encontra-se o texto de Roseli C. Fontana, que
analisa o trabalho de construgdo conceitual na sala de aula. Tendo
como foco de interesse conceitos na drea de Estudos Sociais, identifica
niveis de conceitualiza¢do, a partir das proposi¢des de Vygotsky,
Luria e Bakhtin, examinando indicadores de atividade inter e intramental
das criangas na elaboragdo do conceito de “‘cultura’.

O estudo relatado no capitulo 6, de autoria de Ivone M. de
Oliveira, toma como objeto de andlise 0 auto-conceito (e o pré-conceito),
explorando, na dinimica das relagbes em sala de aula, mecanismos
sociais de produgdo do conceito que o sujeito desenvolve sobre si
mesmo. Sdo examinados episédios interativos de criangas com seus
pares e com o professor, com apoio em formulagdes de Vygotsky
Bakhtin.

Finalmente, cabe esclarecer que todos os estudos apresentados
se referem a partes de projetos mais amplos de pesquisa. No recorte
do material a ser relatado, buscou-se abordar aqueles temas e pontos
de discussdo que melhor representassem, em cada caso, a linha assumida
na construgio e analise dos dados. Os autores sdo docentes e
pds-graduandos vinculados ao Grupo de Pesquisa sobre Pensamento e
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas.

W

Ana Luiza Bustamante Smolka
Maria Cecilia Rafael de Gdes
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EU LEIO, ELE LE, NOS LEMOS: PROCESSOS DE
NEGOCIACAO NA CONSTRUCAO DA LEITURA

Ana Licia Horta Nogueira

A imagem da atividade de leitura como um ato solitdrio e
individual € bastante difundida no meio escolar e poderia ser resumida
em uma frase: ‘‘Para ler é necessdrio siléncio e concentragao’’. Em
termos pedagdgicos, decorre daf a idéia de que as criangas em fase de
alfabetizacdo devam aprender e praticar a leitura de forma isolada.

No entanto, trabalhando como professora com criangas durante
a apropriagio da escrita e nos propondo a discutir e explicitar alguns
dos processos psicoldgicos envolvidos nesse desenvolvimento, vamos
vendo esta imagem ser redesenhada e reconfigurada.

Observamos que, em alguns momentos, as criangas procuram
realizar em conjunto atividades de leitura e escrita. O que acontece
quando as criangas compartilham a leitura? Como uma crianga pode
auxiliar a outra? O quanto este auxilio pode desencadear processos de
aprendizagem e de desenvolvimento?

Tomando estas questdes como ponto de partida, no presente
texto apresentamos um episodio de leitura partilhada por duas crian-
¢as, em uma sala de 1* série do 12 grau. Procedemos a andlise das
interagdes, levantando aspectos indicadores do processo de construgao
de conhecimento, a partir do conceito de mediagio, segundo a abor-
dagem sécio-histdrica.
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Mediacdo: algumas consideracoes

Enquanto forma de apreender e explicitar o desenvolvimento
psicoldgico no contexto das interagSes sociais, a perspectiva sécio-
histérica destaca o conceito de mediagio.

Segundo os autores desta abordagem, o desenvolvimento e a
interiorizagdo dos processos mentais superiores implicam uma forma
de mediag¢do que ¢ profundamente influenciada pelo contexto socio-
cultural.

O processo de desenvolvimento de fung¢des psicoldgicas supe-
riores ¢ de novas formas de atividade mental nio ocorre como unj?
processo passivo e individual, e sim como um processo ativo/intera
tivo — apropriagdo — no interior das relagdes sociais. A mediagdo
social das atividades da crianga permite a construgdo partilhada de
instrumentos e de processos de significagdo que irdo, por sua vez,
mediar as operagdes abstratas do pensamento.

A atividade mediada € constituida a partir de um processo
interpsicol6gico. Desde os primeiros momentos de vida da crianga, o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ¢ sempre mediado
pelo outro que aponta, atribui efou restringe os processos de signifi-
cacdo da realidade. Através dos diferentes processos de mediagdo
social, a crianga se apropria dos caracteres, das faculdades, dos modos
de comportamento e da cultura, representativos da histéria da huma-
nidade. A medida em que estes processos so internalizados, passando
a ocorrer sem interven¢do de outras pessoas, a atividade mediada
transforma-se em um processo intrapsicolégico, dando origem 4 ativi-
dade voluntéria.

Ao tratar dos processos de construgio da atividade mediada,
Vygotsky (1979, 1984) levanta alguns aspectos com relacdo a seu
desenvolvimento, e destaca que a mediagdo pelos signos tem
papel decisivo na organizagio da fala interior. E esta, por sua vez,
passa a exercer a fungdo auto-reguladora nos processos do pensa-
mento e nas atividades de resolu¢do de problemas, como processos
intrapessoais.

Desta forma, pode-se considerar que o desenvolvimento d
fungdes intelectuais estd inter-relacionado com as formas de mediagdo
social (a mediagdo pelos signos e pelo outro). Considera-se também,
que a emergéncia e a internalizagdo das fungdes psicoldgicas superio-
res e o desenvolvimento da linguagem estdo relacionados, pois a
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linguagem, como siéné socializado, € mediadora do processo de inter-
nalizagdo das fung¢des desenvolvidas socialmente. .~ ‘

Discutindo os processos de apropriagdo e de construgdo de.
conhecimento, Vygotsky aponta para a inter-rela¢do entre aprendiza-
gem e desenvolvimento das estruturas psicoldgicas. A partir disto,
elabora o conceito de zona potencial de desenvolvimento como a
diferenca entre o nivel de desenvolvimento de fungdes j4 estabeleci-
das e o nivel de desenvolvimento de fungdes em emergéncia,

¥ Assim, a zona potencial de desenvolvimento é vista como o
espago de construgdo, vinculado com as relagdes e interagdes que
permeiam o processo de internalizagdo e de desenvolvimento das
estruturas e fungdes psiquicas. Levando em conta que aprendizagem
e desenvolvimento ‘‘estdo ligados entre si desde os primeiros dias de
vida da crianga’, ' o estudo da zona potencial de desenvolvimento
permite explicitar o caminho da intemnalizagdo: da atividade interpes-

soal para a atividade intrapessoal. :

A leitura compartilhada

No contexto do trabalho pedagdgico realizado pela escola, sdo
intimeras as formas de mediagfo que se estabelecem entre as criangas
e o conhecimento. Entre elas destacamos a mediagdo do outro, que
ensina e faz junto, permitindo a construcao partilhada; a mediagéo dos
signos lingiiisticos e dos recursos sistematizados pedagogicamente,
que permeiam todas as intera¢des, organizando os instrumentos para
a atividade intelectual.

A preocupagdo em explicitar a emergéncia de fun¢des psico-
l6gicas durante o processo de apropriagao da escrita, no contexto das
interacbes pedagdgicas, tem nos levado a trabalhar na andlise de
diferentes episédios de sala de aula. A descri¢do e a andlise do
episédio de leitura apresentado aqui tem em vista evidenciar indica-
dores da elaboragdo da atividade mental pela crianga, destacando os
processos de negociagao durante a atividade de leitura e suas relagdes
com as propostas pedagdgicas — entendidas como formas de media-
¢do da atividade psiquica. '

O episddio de leitura que serd apresentado a seguir, teve lugar
em uma sala de aula de 1?2 série do 1° grau, de uma escola piiblica de

1. L. S. Vygotsky et alii, 1988, p. 110.
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periferia urbana. O trabalho pedagdgico desenvolvido nesta sala de
aula estava ancorado no propodsito de viabilizar diversas formas de
interacdo e de didlogo entre as criangas. Para tanto, entre outras
coisas, a sala de aula era organizada em grupos de quatro carteiras, e,
quase sempre, as atividades eram propostas para serem desenvolvidas
em grupos ou em duplas.

Neste dia, as criangas estavam sentadas em grupos de dois a
quatro participantes, realizando atividades de leitura e escrita, a partir
do livro Bringuedos da noite,* que funcionava na classe como livro
de textos. O gravador estava ‘‘circulando’” pelos grupos, gravando o
processo de leitura das criangas.

O registro da leitura das criangas foi realizado através de
grava¢do em dudio, por um gravador que ficou disposto na carteira
delas. Orecurso de gravagao estava constantemente presente em classe,
sendo explorado pelas criangas de diversas formas, como: gravar o
que era lido para ser ouvido depois enquanto acompanhavam o texto
escrito, registrar histérias orais elaboradas coletivamente, ouvir miisicas...

Em fungio disso, a presenga do gravador durante a leitura das
criancas nao foi um fator inibidor, ao contrario, funcionou como um
ouvinte/interlocutor no processo de leitura, pois em vérios momentos
pudemos perceber a preocupacdo delas em falar mais alto e mais
proximo do fone para que a gravagdo saisse de boa qualidade. Além
disso, as criangas tinham a expectativa de se ouvirem lendo apds
terminada a leitura. Com isto, o uso do gravador néo se restringiu ao
registro, se constituindo em mais um recurso didatico em sala de aula.

O dado de pesquisa do qual dispomos ndo é somente um
registro da leitura das criangas, mais do que isso, é um registro da
dindmica da sala de aula: varias criangas falando ao mesmo tempo,
conversas paralelas, interrupgdes, criangas que se aproximavam e que
se afastavam daquele cendrio que se pretendia registrar; enfim, a
op¢do pela coleta de dados em sala de aula tornou possivel o acesso
aos minimos detalhes do cotidiano.

No entanto, se por um lado, esta forma de registro permitiu
captar o constante dinamismo da sala de aula, também apresentou-se
como um sério problema ao pesquisador no momento da transcrigo,
selegao e organizagdo destes dados. Como transcrever as gravagdes
em dudio de forma a manter e mostrar este processo de ‘‘ebuli¢io’’
que € a sala da aula? Como selecionar e organizar linearmente dados

2. 1éda Dias da Silva (org.), Brinquedos da noite, Belo Horizonte: Vigilia, 1987.
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de uma realidade efervescente, onde cada crian¢a demonstra um pro-
cesso diferente da outra? Como apontar, na forma de transcrig¢io, a
elaboragdo conjunta da atividade e a interferéncia de uma crianga
sobre a atividade da outra?

Essas questdes puderam ser parcialmente resolvidas a partir
da prépria forma de transcrigio e andlise destes dados, na tentativa de
considerar os processos descritos como partes de um dinamismo maior
que ¢ a sala de aula. Assim, no caso da leitura, a transcri¢o teria que
trazer, de forma viva, o movimento desse processo. Além disso, se
acreditamos que a elaboragdo e a apropriagio da escrita ocorrem
como um processo intersubjetivo e que a fala/leitura de uma crianga
interfere na fala/fleitura de outra, * esse processo de interagdo e de
didlogo entre as criangas deveria estar presente na transcri¢io que
elaboramos.

Ao contrario de outras pesquisas em sala de aula que se
preocupam em *‘limpar estes ruidos’’, o que desejamos ¢ exatamente
explicitar como esses ‘‘ruidos’’, ou seja, as condi¢des de produgio,
constituem a atividade de leitura dos sujeitos. Entre estas condi¢es
de produgdo, € necessdrio resgatar o papel da proposta pedagogica,
pois as praticas educativas integram e interferem no processo de
estabelecimento das mesmas.

Essas razdes explicitadas determinaram, em certa medida, que
a transcrigdo da leitura das criangas fosse realizada da seguinte forma:

— em letras maiusculas, o texto foi escrito da mesma forma
como estava disposto no livro, altemmando o texto do livro com a fala
[leitura das criangas;

— a leitura das criangas, realizada simultaneamente, foi trans-
crita em duas linhas, cada uma referente a fala de uma crianga,
identificada pela inicial de seu nome entre parénteses, no inicio da
linha. Foi necessario distinguir a fala/leitura de cada uma das criangas,
pois, embora lessem em conjunto, a leitura nio foi feita em ‘‘coro™,
chegando a divergir bastante em alguns trechos;

— como a leitura das criangas foi um processo cheio de
interrupgdes, superposigdes e simultaneidades, momentos de siléncio
e de pausa, repeticoes do que o outro falava, retomadas do que ja
havia sido lido como tentativa de fazer sentido e de apropriar-se da
forma lida, isso foi representado pelos espagos em branco e fazendo

3. Vygotsky, 1984.
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correspondéncia ao longo do tempo, entre o par de linhas referente a
fala/leitura de cada uma das criangas;

— em determinados momentos, a fim de que a transcrigéo
representasse a entonagao e o ritmo da fala/leitura das criangas, fez-
se uso da marcacdo de curvas entonacionais;*

— optou-se por numerar pares de linhas referentes a fala/
leitura das criangas, pelo fato de elas ocorrerem simultaneamente;

— na transcrigao, a fala das duas criangas foi identificada por
(A) e (J) — referentes a Alex e Junior, e a fala da professora por (P).

Assim, por exemplo, o0 momento em que uma crianga inter-
rompeu sua leitura esperando que a outra lesse para depois continuar
foi representado através de espagos em branco e da correspondéncia
entre o par de linhas referente aquele momento de leitura. Ou ainda,
quando uma crianga leu e repetiu o que foi lido em tom de descoberta
do significado, isso foi demonstrado através de curvas entonacionais
e, se necessario, por algum outro tipo de informagao entre parénteses.
Finalmente, desejamos apontar que a analise do episddio de leitura
pode ser realizada através do par de linhas da fala/leitura das criangas
referente ao trecho do texto que era lido no momento, grafado em
letras maitsculas.

Os trechos de didlogo e leitura transcritos duram aproximada-
mente quatro minutos. As duas criangas, Junior e Alex, realizavam a
leitura em um canto da sala, afastadas das outras criangas, que esta-
vam ocupadas em outras atividades. Somente no inicio a professora
estava perto e deu algumas sugestdes.

(P) - Agora, Alex, quer ler um pouquinho?

(A) - Quero.

(P) - Entao vem c4, Alex. Junior, vocé vai ler junto com Alex?

@) - Vou.

(P) - Onde vocés viao ler?

(1) - Neste daqui!

(A) - Do arco-iris! (referindo-se ao trecho do llVI'O que tem a ilustra-
¢do de um arco-iris).

(J) - Aaah! Eu vou ler do... (a gravagfo estd incompreensivel)

(P) - Mas eu acho que tem que escolher a mesma coisa, porque senio,
nao vai dar para entender nada!

4. Gebara (1976) faz um estudo detalhado das relages entre as formas de expressdo e os

mecanismos entonacionais. Neste trabalho estaremos, utilizando as conclusdes da autora
acerca das caracteristicas entonacionais e suas implicagGes nos enunciados.
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(A) - Ah...0, tial Eu quero ler facinho...

(P) - E por que vocé quer ler esta e ndo quer ler esta?

(A) - Porque esta é mais facil.

(J) - Ham, ham, ham, ham...
(em tom de deboche)

(A) - Ta bom, vai!

(P) - Mas combine com ele o que que ele vai ler também, porque
sendo, vocés ndo vao chegar num acordo
(professora se afasta para atender outra crianga).

(A) - Nés vai ler aqui, oh! (folheando o livro) Aqui...

() - Vem pra ca, 6!

(A) - Aqui. Aqui, tia. J4 ta gravando...ja td gravando...(falandobaixinho)

(J) - Ei!l T4 gravando, tia ?!

(P) - Ja esta gravando. Pode comegar, entio!

(J) - Chiituuuu (fazendo sinal de siléncio).

(P) - Pode comecar a ler, anda! (falando baixinho)

(A) - Oi... (comegando a leitura na pag. 123)

(P) - Por que vocés nao comegam desse pedago? (apontando a pag.
anterior, onde comeca o texto)

(A) - Aqui?

(P) - E... (a professora se afasta novamente e as criangas continuam a
leitura sozinhas).”’

VIRGE MARIA QUE FOI ISTO MAQUINISTA?

1 0 Vi v ovii repete gritando, em tom de disputa)
(A) wvivivi Vri viir

-_'-—___ /
2 O Vit gue ma raTi maria qui que foi i _ So
aaria ¢

(A) vir gue maaa mare  mariiia que foi i '© t
3 0 ma qu1 rmdo) ma qui nis ta
(A) isto mar qui mar m&’ maqui fiista
AGORA SIM
4 (JDagora si iﬁ

(A) a gora dgora  Sir
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CAFE COM PAO

/ ~
com pio
com pdo. Café com pdo! (repete em tom de

O
(A) ca fé
descoberta)

AGORA SIM

(Jago _ra sim
(A)a gora sim

VOA, FUMACA

()voa fo fu __r_n_a;__q:/a W
(A) vooa foi i  fumaga

CORRE, CERCA

= —
(J) com quer que com que querrr q@ ra

; =
(A) com quer que ra ree  carca carca?

—_—

() que car  que carcd

(A)

Al SEU FOGUISTA

—_—

seu (repete acentuando o u)
—— .
seu (grita, acentuando o e)

(J)seu fogu _ ita  sen @EE
(A) seu fogui ista
BOTA FOGO

() bota _fogo
(A)béo ta botafogo

NA FORNALHA

"
13 ()na forna _ _for e -
(A) nafor nafér naformaa ¢a naformaga
e ——— H‘""‘--.\__ - —

—_—
14 (J) fur na lha fornalha fﬁé{:‘é‘ bota fogo na...(rindo)
(A) fornalha
. Jp—
15 () 6, tla,/ele falou: bota fogo na for na fumaga
(A) que eu... (continua lendo a linha de baixo)

— —— . . .
16 () Bota f-géf)' na fornalha... (repete imitando o ritmo do trem)
(A) (a gravagao estd incompreensivel)

(Interrompem a leitura nesta pagina e continuam em outra
pagina do mesmo livro.)

QUE EU PRECISO
MUITA FORCA
MUITA FORCA
MUITA FORCA**$

Consideramos relevante comentar a forma de atuagdo da pro-
fessora antes que as criangas iniciassem a leitura: ela convidou uma
crianca e depois a outra, perguntou o que elas pretendiam ler e até
mesmo deu algumas sugestdes acerca do processo de escolha do
trecho a ser lido. Dessa forma, apesar de nio ter permanecido perto
das criangas durante toda a leitura, ela explicitou alguns elementos
para a organizagdo da atividade. Além disto, a ‘‘voz da professora’ e
os recursos de leitura, explicitados e sistematizados em sala de aula,
perpassaram e marcaram a atividade das criangas.

Em uma visdo mais geral da atividade de leitura, ¢ bastante
interessante observar como, durante todo o tempo, o processo de
leituraffala de uma crianga € totalmente interpenetrado pelo da outra
crianga. A atividade de leitura realizada como uma atividade conjunta
apresenta diferentes nuangas do processo individual de cada crianga e
do processo interindividual, ou seja, de como os processos se trans-
formam devido a fala e as intervengdes da outra crianga, de como a
mediagdo € constitutiva da leitura produzida por elas.

5. ““O trem de ferro’’, Poesia de Manuel Bandeira, Brinquedos da noite, 1éda Dias da Silva
{org), Belo Horizonte: Vigilia, 1987, p. 122.
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Embora as criangas estivessem lendo juntas, havia momentos
nos quais cada uma delas se isolava e realizava essa atividade sozinha;
esta alternincia entre atividade interpessoal e intrapessoal esteve pre-
sente ao longo de todo o processo de leitura. Nesse episodio, obser-
vamos também os diferentes recursos que as criangas utilizaram; entre
eles destacamos: a forma como se apropriaram da fala/leitura do
outro, como usaram as variagdes entonacionais na negocia¢io da
leitura e as relagdes que estabeleceram na atribuigdo de sentido.

A negociagdo da leitura através da apropriagdo e incorporag¢do

Naslinhas 1, enquanto tentavam ler a expressdo *‘virge maria”’,
as criancas fizeram, ao mesmo tempo, uma leitura para si e para o
outro. Quando pela tdltima vez Jinior gritou vri, entre outras coisas,
ele estava disputando a forma de leitura, tentando convencer/impor
esta leitura a Alex, que até aquele momento, repetia a silaba vi sem
conseguir ler completamente.

Mas, logo que Junior gritou vri, tentando se impor/convencer,
Alex repetiu a leitura vri para transformi-la logo em seguida em vir,
conseguindo fazer a leitura adequada da silaba vir. Nessa situagdo
podemos apontar, como a negociagdo entre as duas criangas estava
sendo um processo bastante dindmico.

" Alex vinha repetindo a silaba vi sem conseguir avangar na
leitura; no entanto, no momento em que ‘‘acatou’’ a leitura imposta
por Junior (vri) e a repetiu oralmente, conseguiu fazer a leitura ade-
quada vir. A suspeita que esta passagem suscita ¢ a de que ao repetir
a silaba vri, Alex se deu conta do som da letra erre, e reelaborou esta
informagdo, conseguindo efetuar a leitura. E interessante analisar que
€ na repeti¢do da leitura do *‘outro’’, a partir dos elementos explici-
tados por Junior, que Alex conseguiu transformar a prépria leitura.

O processo de leitura das criangas sempre esteve apoiado em
um prévio conhecimento do texto, pois essa poesia ja havia sido lida
em classe algumas vezes. Por isso, as criangas tinham um conheci-
mento vago acerca do assunto e do ritmo bem marcado do texto —
representando um trem em movimento —, o que lhes possibilitava
relembrar e reconstruir a leitura.

De uma forma ou de outra, o papel desempenhado por Jinior,
no momento em que impds o sentido (vri), evocando lembrangas,
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fornecendo elementos, foi fundamental para desencadear o processo
de continuidade da leitura de Alex. A apropriagdo da leitura do outro
néo se limitou a repeti¢do, mas foi além, chegando a transformagao.
Esse é um momento em que € possivel a explicitagdo de como a
atividade interpessoal permite desencadear processos psicoldgicos inter-
nos, possibilitando a realizagdo da atividade de maneira intrapessoal.
Alex ndo estava conseguindo ler sozinho, mas a intermediagdo de
Junior, ao ‘‘fornecer’ elementos para a leitura, levou-o a realizar a
atividade. E relevante destacar também que, embora a leitura de Junior
ndo fosse adequada, ela foi suficiente como um ‘‘indicio™, ‘‘pista”
para a elaboragdo da propria leitura.

Quando Alex conseguiu ler a silaba vir adequadamente, ele
estava realizando um processo de leitura que se confirmava em nivel
da decodificagdo dos signos. A leitura realizada por Alex foi conside-
rada adequada a tal ponto que Jinior a aceitou prontamente. Na
continua¢io da leitura, eles nio conseguiram ler a palavra ‘‘virge”
adequadamente., ) '

Nas linhas 2, a leitura das criangas continuou em um ritmo
mais acelerado, na presenga de constantes negociagdes: Alex leu vir /
gue / maaa, sendo repetido por Junior quase simultaneamente, até o
momento em que Junior deixou de repetir e reelaborou a leitura de
Alex, substituindo mare por mari, chegando aler a palavra inteira: maria.

Podemos ainda observar o uso do recurso da repetigdo e
incorporagdo em diversos outros momentos. Nas linhas 10 e 11 —
‘“‘Ai seu foguista’ —, uma crianga foi retomando e reelaborando a
leitura da outra, em um constante processo de alternincia entre elas.
No processo de leitura representado pelas linhas 12 — fogo — e 14
— fornalha, Alex refez a leitura a partir de elementos apontados,
repetindo a leitura feita por Junior. Analisamos momentos semelhan-
tes a esse, como de atividade intrapessoal, quando a crianga retoma e
repete para si uma coisa que o outro falou.

~ Nas linhas 12, o recurso de apropria¢do da leitura do outro
mostra um processo diferente daqueles que ja levantamos até agora.
Alex iniciou a leitura da palavra bota soletrando: bé o. Apropriando-
se da fala de Alex, Junior transformou estas pistas e complementou
fazendo a leitura da silaba bo. A leitura das criangas continuou neste
processo de alternéncia, até que Alex conseguiu retomnar a leitura do
outro e a propria, com pondo a palavra inteira.
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No momento da leitura da palavra bota é importante levantar
também a presenca de uma marca do trabalho educativo, pois o
recurso da soletragdo demonstrado por uma crianga aponta um dos
recursos pedagdgicos utilizados em sala de aula durante atividades de
ensino de leitura e escrita.

Nas linhas 7, na leitura da palavra fumaca, a relagio do
processo de leitura com a construgdo do sentido parece se estabelecer
de outra forma significativa: Junior a companhava a leitura de Alex,
até que, no final, fez um comentario: sa do sapo. Nesta situagio, além
da apropriacgdo da leitura do outro, pode-se analisar a explicitag¢do de
um recurso que Junior tentou usar na leitura: sa do sapo.

A escolha deste recurso de comparacio, de ajuda a memdria,
acaba levantando as marcas da agéo educativa na atividade intramen-
tal da crianga. Ou seja, a forma como os conhecimentos acerca da
linguagem escrita estavam sendo pedagogicamente organizados e sis-
tematizados, emerge no momento em que a crianga langa mio de um
desses recursos como auxilio em sua atividade de leitura. Assim, a
atividade da crianga é marcada pelo trabalho pedagdgico, como se
nesse momento estivesse presente a ‘‘voz da professora’’, como media-
dora da atividade.

Com relagdo a situagdes como essas, destacamos que a ques-
tdo da emergéncia do uso de determinadas formas de sistematizacio
realizadas em sala de aula pode indicar que a elaboragdo da leitura
pelas criangas esta sendo mediada por esses recursos pedagogicos.

A necessidade que as criangas tém de repetir o que o outro fala
/lé tem um significado relevante, como indica Cldudia Lemos® com
relagdo & aquisigdo da fala. O recurso da repeticdo esta relacionado ao
proprio processo de intemnalizagdo, a apropriagdo da falafleitura do
outro, tornando-a sua, no processo intersubjetivo da constituigdo do
leitor. O que nos parece € que através da repeticdo, a crianga pode
apropriar-se e internalizar uma atividade que, em um primeiro momento,
estava sendo elaborada intersubjetivamente. De forma aniloga, quando
a crianga retoma o que a outra leu — nas linhas 14 —, ou revé o que
ela propria len — nas linhas 3, ela estd fazendo uso do recurso da
complementaridade, conforme apontado por Lemos.

6. Em artigo “*Sobre aquisi¢do de linguagem e seu dilema (pecado) original>® (1986), Cldudia T.
G. de Lemos explicita como a crianga se apropria da linguagem através dos processos dialdgicos.
Os processos apontados pela autora durante a aquisigdo da linguagem sdo: a especularidade ou
incorporagio, a complementaridade intertumos e a complementaridade intratumos.
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Queremos ressaltar ainda que os processos de repeticdo e de |

retomada da leitura do outro, como forma de incorporagdo ou de |

complementaridade, ndo sdo processos diretos nem mecénicos. Ao |
contréario, quando a crianga repete o trecho lido/falado pelo outro, ela '.
estd, a0 mesmo tempo, incorporando-o e transformando-o: a apropria- |
¢do € interativa.

A leitura realizada a partir da incorporagdo da falafleitura do
outro, de cardter interpessoal, origina processos de aprendizagem e
desenvolvimento (a questao da zona potencial de desenvolvimento)
que se transformam em processos intrapessoais. Assim, os recursos de
incorporagdo e complementaridade, descritos com relagdo a aquisi¢do
da fala, tornam o processo de internalizagdo mais palpavel.

Como mediador da atividade de leitura, o papel do outro pode
ser analisado através da altemincia e da gradativa diferenciagdo na
ocupagdo do espago por um em detrimento do outro. E possivel
considerar essa negocia¢do dos interlocutores, na atividade de leitura,
como a zona potencial de desenvolvimento em pleno movimento de
funcionamento.

Nas linhas 4, observamos que as duas criangas foram lendo
juntas a/go/ ra, em seguida, Alex retomou e refez a leitura de forma
corrente — agora— e Junior deu continuidade na tentativa de ler a
palavra sim. E muito significativo nesse trecho o fato de Alex refazer
a leitura da palavra agora sendo ouvido por Junior, que somente deu
continuidade na leitura depois de Alex ter terminado. A alterndncia de
ocupagio do espago entre as criangas ¢ relevante, pois, se ha momen-
tos em que a disputa entre elas é acirrada, ha momentos, também, em
que uma presta atengao, ouve € incorpora a leitura da outra.

Nessa dindmica, a espera de Jinior pode justificar-se por duas
razdes: ou a leitura feita, mesmo segmentada, satisfez em termos do
processo de significagdo ou ele ouviu e apreendeu a retomada feita
por Alex. Neste tultimo caso, a leitura de Alex serviu para apontar
elementos, mediando a leitura de Junior. Na continuidade da leitura
da palavra sim, € interessante notar como uma crianga foi retomando
e reelaborando a leitura da outra, o que fortalece a suspeita de que
elas estavam realmente se ouvindo.

Nas linhas 6, as criangas realizaram a leitura da estrofe agora
sim de forma mais rdpida e cometendo menos enganos que nas linhas
4. De certa forma, essa diferenga explicita que as criangas compuse-
ram a leitura usando como recurso nio s a leitura do outro naquele
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momento mas, além disso, tendo como base a leitura anterior do
mesmo trecho.

E pertinente apontarmos para uma sutil complexificagio dos
recursos utilizados nas linhas 6 (menos imediatos) com relagao aos
utilizados nas linhas 4 (mais presentes e imediatos). Ainda com rela-
¢do a esses trechos, se centrarmos a atengdo na leitura de Judnior,
constatamos que o cardter interpessoal de sua leitura diminui, cedendo
lugar a uma forma de leitura mais auto-regulada.

A incorporagdo ou a repeti¢do da falafleitura do outro tem se
mostrado como um recurso bastante utilizado pelas criangas durante a
atividade de leitura. A andlise destes processos ainda é possivel a
partir da rela¢do entre pensamento e linguagem, se nos detivermos nas
seguintes questdes: Em que medida a primeira leitura que a crianga
faz desencadeia processos internos de compreensdao? Como a repeti-
¢ao do trecho lido, por si proprio ou pelo outro, estd relacionada com
o processo de internalizagdo? Qual a relag@o que podemos estabelecer
entre a falafleitura do outro, como forma de regular a atividade, com
o desenvolvimento de estruturas do pensamento?

Em termos dos processos psicoldgicos envolvidos nessa situa-
¢&o0, a apropriagao, como um processo ativo, pode desencadear processos
internos de elaboragao. Quando uma crianga repete o que a outra leu,
ela esta retomando e atribuindo sentido a leitura do outro e, a0 mesmo
tempo, regulando sua atividade a partir desses indicios. Assim, a fala
vai sendo internalizada e passa a exercer um papel fundamental nos
processos intramentais.

A falafleitura de si proprio ou do outro, como forma de
mediagdo pela palavra, pode desencadear novos processos de elabora-
¢do pelo pensamento, cujo resultado € imprevisivel, pois, como anali-
samos no episodio de leitura, a crianga tanto pode confirmar como
questionar e transformar a leitura do outro. Desta forma, a mediagdo
nio deve ser vista como ‘‘determinante’’, mas como ‘‘constitutiva’’
na elaboragfio da atividade intramental.

A negociagdo da leitura atraves de recursos entonacionais

No processo de negociagdo estabelecido entre as criangas
durante toda a leitura, podemos apontar o uso da entonagdo como
forma de se fazer prevalecer ou de ceder a leitura do outro como mais
um recurso presente nesse processo dialdgico.
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Nas linhas 2, é relevante a entonagdo de Junior ao ler a
palavra Maria, pois a entonagio descendente de sua fala, como forma
imperativa, marca e institui sua leitura como a mais adequada. E
como se ao efetuar a leitura, considerada mais adequada, o aluno
estivesse colocando um ponto final na discussdo sobre as possibilida-
des de leitura daquela palavra. O uso da entonagdo descendente é
mencionado por Gebara (1976) como um recurso prosodico em enun-
ciados imperativos, que ordenam.’

A negociagao entre as duas criangas continuou até o inicio das
linhas 3, quando Alex também usou o mesmo recurso da entonagio
descendente para fazer prevalecer sua leitura da palavra isto.

Na linhas 3, ao iniciar a leitura da palavra maquinista, Alex
se enganou e acrescentou um etre inexistente, substituindo ma por
mar, alterando o processo de leitura. Ao ler mar / qui, talvez ele
estivesse se remetendo ao nome de um personagem presente nesse
mesmo livro e, ‘‘adivinhando’’ ou antecipando o sentido, ele acabou
lendo marquinho, pois, a primeira vista, a presenca das silabas ma /
qui remeteu-o a outra possibilidade de leitura. Logo em seguida, ele
negou enfaticamente, como a curva entonacional descendente mostra,
e reiniciou o processo de leitura, corrigindo a leitura anterior : maqui.

Jinior, que esperava a leitura de Alex, interferiu, primeiro
rindo, como uma possivel forma de censura, e, em seguida, reelabo-
rando alguns dos elementos ja apontados. Numa tentativa de corregao,
ele retomou a ultima fala de Alex e foi lendo pausadamente: ma / qui
/ nis. A leitura desse trecho forneceu e reelaborou alguns elementos
de forma suficiente para que Alex encerrasse a leitura de palavra —
maquinista, marcando o final com a entonagdo descendente, como
jeito de fazer prevalecer sua voz. A alternincia das duas criangas na
ocupagdo do espago de leitura, com uma retomando e reclaborando a
leitura da outra, como intermediagdo, explicita como o processo de
leitura foi sendo partilhado por elas.

Esse recurso da entonago descendente esta presente em diver-
sos momentos, € parece ter quase sempre a mesma fun¢io: fazer
prevalecer e impor uma leitura e uma voz sobre a outra. Isso acontece
nas linhas 6, quando Junior marcou sua leitura da palavra sim; nas
linhas 10, ao discordar da leitura que Alex fez da palavra ai. Ou

7. Estudando os elementos prosddicos da linguagem, Gebara (1976) aponta como marcas
entonacionais especificas aparecem nos diferentes emmciados: hd certa predominancia do tom
descendente em emunciados imperativos e declarativos, e do tom ascendente em enunciados
interrogativos.

29




quando as duas criangas tentaram impor sua leitura da palavra sex —
linhas 10 —, acentuando ora a letra u, ora a letra e.

Nas linhas 11 — seu foguista, e linhas 12 — bota, Jinior usou
a entonag¢ao descendente no momento em que retomou a fala do outro
e conseguiu compor a leitura de forma satisfatéria. Da mesma forma,
nas linhas 12, na leitura da palavra fogo, o recurso de entonagdo
descendente usado pelas duas criangas também parece ter tido a fun-
¢do de concluir a leitura, tal como apontado por Gebara (1976), em
enunciados declarativos.

O recurso da entonagao no processo de negociagio de sentido
entre as criangas aparece ainda nas linhas 13-14, de uma outra forma.
Alex tentava ler a palavra — fornalha: leu formaca, em entonagio
ascendente, como se estivesse deixando a leitura em suspenso, como
se o sentido ndo tivesse lhe parecido adequado.

Ocupando esse espago deixado por Alex, Junior continuou a
leitura: fur / na / lha; corrigindo, em seguida, por outra forma que lhe
pareceu mais adequada: fornalha, marcando sua leitura com a entona-

¢do descendente. Em seguida repetiu a leitura de Alex — formaca e

passou a fazer comentdrios ridicularizando a leitura do colega —
linhas 15 —, relendo o trecho da forma que considerou melhor —
linhas 16 — e fazendo uso, até, do ritmo da poesia como um argu-
mento a mais para validar sua leitura sobre a do colega.

Com relagio as interagdes que se estabeleceram entre as crian-
cas durante a atividade de leitura, ¢ necessério ressaltar a presenga
freqiiente de uma forma de disputa entre elas, quase que um “‘duelo’’
para impor a leitura ou a voz. Embora realizassem a leitura em
conjunto, ndo devemos idealizar essas interagdes, pois estavam total-
mente impregnadas pelo jogo de imagens, pelas rela¢des de forga e de
poder que se estabeleciam entre as criangas, no contexto geral da sala
de aula: por trds da fala e da maneira como uma crianga se dirigia e
nggociava com a outra, estava presente um jogo de imagens que
~ ditava quem era o outro e aquilo que podia ser falado para ele. Mais

do que isto: o que cada um sabia e conseguia ler.

Portanto, ndo é a toa que em determinados momentos as
criangas utilizaram o recurso da entonagdo, ou até mesmo do tom de
voz mais alto, para fazer prevalecer sua voz e sua leitura. Ainda, nas
linhas 14, 15 e 16, quando Junior ridicularizou a leitura realizada por
Alex, ele usava sua leitura, que julgava a mais adequada, como um
elemento que lhe dava um status diferenciado — o status de quem
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sabia ler corretamente — permitindo-lhe ridicularizar o outro. Nessa
situacdo, Junior ainda tentou recorrer & professora como possibilidade
de legitimagdo de seu conhecimento e poder. De forma -mais ou
menos semelhante, nas linhas 3, quando Junior riu da leitura realizada
por Alex, ele estava se colocando em uma posi¢io diferenciada a
partir da imagem que tinha do outro — como alguém que nao estava
sabendo ler adequadamente. :

No entanto, apesar da diferenga entre o “‘estilo’’ de leitura, os
recursos e procedimentos utilizados pelas criangas, € possivel obser-
var que no jogo de forgas nao houve predominio de uma crianga sobre
a outra, e que a ocupagdo do espago ocorreu de forma alternada e
bastante disputada. Em diferentes momentos, cada uma das criangas
participou ativamente na defini¢do dos rumos no processo de constru-
¢do da leitura.

A negociagdo e a construgdo do sentido na leitura partilhada

A atividade de leitura ndo ¢ apenas decodificagdo nem apreen-
sdo de um tnico sentido pré-estabelecido. A leitura envolve também
a atividade do leitor que atribui sentidos ao texto a partir das relagoes
que estabelece, segundo suas experiéncias. ‘‘Considera-se que a lei-
tura ¢ produzida e se procura determinar o processo € as condigles de
sua produgdo.”’ ® ' '

Na produgéo da leitura, conforme vimos analisando, as crian-
cas usaram diferentes processos de negociagao através dos recursos de
incorporagio e de entonagdo. Entretanto, cabe ressaltar que a questao
da construgio do sentido estava presente, € quase que predominante,
durante todo o tempo. Pois, nos parece que, mais do que recursos
isolados e independentes, o seu uso esteve sempre submetido a um
objetivo mais amplo: a significagio do texto. Assim, destacamos estes
recursos como umas das condi¢des de produgio da leitura.

E com base nessas colocagdes que passaremos a apontar alguns
dos momentos em que as criangas foram negociando e construindo
o(s) sentido(s) da leitura.

Nas linhas 5, na leitura do trecho ¢‘Café com pao’’, Alex foi
se adiantando no processo de leitura: ca / fé /com / pdo, sendo
acompanhado quase que a0 mesmo tempo por Junior. Apds a primeira
leitura, a forma como Alex repetiu o trecho lido, em tom de desco-

8. E. P. Odandi, 1988, p. 37.
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berta, pode ser interpretada como o momento no qual ele conseguiu
atribuir sentido(s) ao que estava lendo, indicando a apreensio de
sentido através da leitura. Quando a crianga repetiu o trecho lido, ela
estava refazendo a leitura numa tentativa de apropriagdo do signifi-
cado, lendo para si e para o outro. A repeticdo da leitura poderia,
também, ser analisada como um momento no qual a crianga usa uma
possibilidade de constru¢do de um sentido para o texto pautada em
sua experiéncia pessoal como um argumento a mais para validar sua
leitura, como se dissesse: ‘‘Eu li, é café com pao!”’

Com relacdo a leitura das linhas 13 e 14, é interessante reto-
mar a maneira como Junior e Alex foram jogando, alternando a
entonagao descendente e ascendente, conforme o didlogo se desenvol-
via entre eles e as tentativas de significagdo perpassavam a leitura de
cada um.

No final das linhas 11, apds a alternéncia entre eles, como que
fazendo uma sintese da leitura que foi sendo construida pelos dois,
Jinior repetin seu foguista. Sua leitura, neste momento, pode ser
observada como uma tentativa para a retomada e a atribuigdo do
sentido para si e para o outro.

O processo de leitura demonstrado pelas linhas 8 e 9 parece
passar por outros caminhos: as crian¢as simplesmente nao consegui-
ram realizar uma leitura que lhes parecesse satisfatdria no nivel seman-
tico. Elas insistiram na decodificagdo de letras e silabas — com / quer
/ que /ra — de diversos modos, através das repeti¢des e reelaboragdes
que uma fazia da leiturada outra. Até o momento em que Alex leu a
palavra cerca de sua maneira: carcd, marcando-a com a entonagao
descendente (final das linhas 8). Logo em seguida, talvez porque essa
palavra nio tenha lhe soado bem, ou porque nio tenha lhe evocado
nada, ele repetiu em tom de pergunta carcd dando inicio a um dia-
logo. A participagdo de Junior no didlogo se deu em forma de resposta:
que car que carcd;, impondo com entonagao descendente, como que
confirmando a leitura de Alex e encerrando a leitura desse trecho.

Em uma visdo mais geral do processo de leitura no episédio,
observamos momentos nos quais ha indicios de que as criangas nfo
conseguiram realizar a decodificagdo do texto nem construir um sen-
tido (como na linha I, na palavra virge). Entretanto, o episédio de
leitura demonstra como foram, dialogicamente, construindo a signifi-
cagdo do texto a partir de diversos outros elementos, como o ritmo, o
jogo de palavras e as rimas da poesia, tornando presente um dos
sentidos representados pelo texto: a passagem do trem. Isto mostra a
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possibilidade da construgio, pelas criangas, de sua ‘‘histéria de leitu-
ra’’ (Orlandi, 1988) desse texto, considerando os processos de leitura
a partir de uma perspectiva mais abrangente, onde se observa o pro-
cesso de producdo de sua significagao.

Com isto explicitamos como o processo de desenvolvimento
das criangas pode ser constituido e transformado pelas interagoes e
relagdes de ensino, no interior da escola. A crianga se apropria da
escrita através dos processos de atividade mediada, em instincias
inter-relacionadas (a mediagdo pelo outro e a mediagdo pelos signos).
Nesses processos, a atuagdo do professor e dos colegas é relevante no
sentido da construgdo conjunta da atividade, a partir das condi¢des de
produgdo no espago escolar.

Ao discutir algumas formas de negociagdo, através do desta-
que de determinados momentos do processo de leitura, pretendiamos
apreender os meandros do movimento de intermediagio. Nestas ana-
lises, nosso objetivo foi apontar as sutilezas do processo de construgao
conjunta da leitura e da significa¢io, no encontro e no desencontro
das vozes.
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