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{ ntos titutivos da identidade de uma
profissdo, ‘ou seja, o ideal a ser construido, os
65}é_i‘i\3bs”-'-_h'é‘ssc)cis e 05 sociais, o conceito de
profissional e de profissdo, sua regulamentacdo,

_oscontelidos especfficos, o cédigo de ética, o

- . réconhecimento social e o porticipagdo em
* ‘entidade de classe j& comecam a fazer parte do
cotidiano dos alunos, inclusive pela infludncia de

seus professores universitdrios, participes da
referida carreira. '

Com relag@o we professor do ensino
superior, podemos entdo nos questionar: como
se da esse caminhar? Em que medida os atuals
professores universitdrios, advindos das mais
diversas dreas de formacdo, puderam construir-
se, enquanto alunos de cursos superiores, em
relagdo ao ideal da decéncic, aos objetivos
sociais e aos conteldos especificos da profissdo
— incluindo os saberes cientificos, pedagdgicos
€ criando processos reflexivos sobre os saberes
da experiéncia? E em relagdo & regulamentacdo
profissional, ac cédigo de ética, ds entidades de
classe?

Para a maioria dos professores que atuam
nas instituigbes de ensino superior, os diferentes
cursos efetivados na universidade néo
funcionaram como preparagdo para o docéncia,
com excegGo dos professores oriundos da drea
da Educagdo ou Licenciaturas, que tiveram
oportunidades de discutir elementos tedricos e
prdticos relativos & questdo do ensino e da
aprendizagem, porém para outra faixa de idade
dos alunos,

Poder-se-ia até dizer que a maioria dos que
atuam na docéncia universitdria tornou-se
professor da noite para o dia: dormiram
profissionais e pesquisadores de diferentes dreas

e acordaram professores? . Por maior exceléncig’

que tragam das diferentes dreas de atuagdo, nio
hd garantia de que 0 mesma tenha igual peso
ha construcdo do significado, dos saberes, das
competéncias, dos compromissos ¢ das
habilidades referentes & docéncia. Por maior
autonomia gque tenham em sua profissdo de

origem, tomande @ autoriomia como a
“capacidade profissional em conceber e
implementar novas alternativas, diante da crise
e dos problemas da sociedade” (CAVALLET
1999), néo hd garantias de que estejam
preparados pare conceber e implementar
alternativas e solucdes pedagdgicas adéquadas,
diante dos probiemas que surgem ng
aprendizagem de seus alunos, nas salas de aulg
da universidade. o

~"Em sua maioria, esses docentes

='/ingressc|rqm nas instituigdes de ensino superior
_ através de concurso para a docéncia {no caso
. das publicas e algumas particulares) ou por

“convite. No entanto, os elementos avaliados ndo
‘se referem necessariamente & competénci
.para o processo de ensinar e de fazer (e deixar}
;aprer}‘dg_;_p_q___gqfa de aula. Ndo trazendo consigo
‘elémentos.de-formacdo inicial para a docéncia,
_era de se esperar que esse processo fosse objeto
imediato de compromisso institucional, que
- proveria momentos especificos de formagdo em
iservigo, No entanto, tais iniciativas néo ocorrem
“institucionalmente, nem mesmo
- individualmente, como serig necessério e
}espe;qdo. :

- E fato que, o partir do momento em que
assumimos umia sala de aula, @ docéncia passa
a ser uma profissdo, uma nova profisséo, que
dependerd dos saberes da drea que ja trazemas,
mas também dos saberes prdprios & profissdo

de professor. Os estudos e pesquisas que

" fazemos nags especializagbes, mestrados e
- doutorados possibilitam o aprofundar de nossas

" dreas de pesquisa, mas estas nem sempre
- coincidem com a drea pedagégica; muitas
. vezes, a Unica oportunidade de refletir e estudar

_ de forma mais sistemdtica as questdes do ensinar
-e fazer apreender se dé no cursar de uma
idisciplina da drea, normalmente chamada

! Metodologia de Ensino Superior, com carga
. hordria média de 60 horas, periodo insuficiente

para a formag@o de profissionais de qualquer
dreq, o que inclui a drea pedagégica. '

2 Conforme PIMENTA, 5. G., em palestra proferida aos professores de educacdo superior da Universidade Tiradentes, Aracaju,

fevereiro de 2007.
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. E como é.que se dé a iniciagdo nc profissdo
docente? Apbs o resultado da selegdo, em geral

-o-professor ingressa em departamentos que
atuam em cursos aprovados, onde j& estdo
" estabelecidas as disciplinas em que atuard:
..recebe ementas prontas, planeja individual e
"solitariamente e é nessa condigdo — individual e
solitaria — que deve responsabilizar-se peia
‘docéncia gue exerce. Os resultados obtidos —

ou seja, a aprendizagem efetivada por seus

_alunos — ndo sdo objeto de estudo ou andlise do
curso ou departamento, @ ndo ser que deles
~advenham
‘reclamogdes de alunos ou alto indice de
retengdc. Inexistem situagdes sistematicas e
_institucionais onde orientagdo quanto a
“planejamento, metodologia e avoliagdo sejam

situagbes negativas, como

estudados ou discutidos; ndo lhe é solicitado
realizar auto-avaliagdes ou relatérios (agéo que
lhe exigiria refletir sobre a doc¢éncia), como
acontece normaimente nGs processos de
pesquisa, estes, sim, objeto de reflexgo,
preocupagdo e controle institucional. Assim, ©
processo docente e o efetivagdo de uma profissdo

" ficam entregues & prépria sorte. Nesse contexto,

ndo é de se estranhar o permanéncia de umao
relacdo tradicional entre professor, aluno e

‘conhecimento na sala de aula.

Essa relagdo tradicional, secularmente
superada e cientificamente ultrapassada, € muito
semelhante e repete o modelo que o professor
viveu enquanto aluno universitdrio. Por falta de

O trabalho docente

um outro referencial de agao, do conhecir
da tecria e da pratica pedagdgica que possam
lhe oferecer formas mais ctuais. e adequadas
de acdo como profissional docente, o professor
seleciona de suas experiéncias como cluno’
aquelas gue considerou mais adequadas e
passa a reproduzi-las em sala de aula. [sso nem
sempre resulta no melhor processo,
principalmente para o aluno, havendo entdo um
comprometimento do processo de ensino e de
aprendizagem, ou de ensinagem?*. '

Temos assim, atuandc nas salas de aula,
profissicnais competentes em suas dreas de
atuacdo, com pleno dominio dos saberes
cientificos de suas dreas, sendo desafiados a
construirem-se como professores, a assumirem-
se nessa nova profissdo, que tem estatuto,
caracteristicas, compromissos e procedimentos
préprios, a serem gpreendidos, guestionados e
constantemente  reformulados  pelos
participantes dos colegiados institucionais da
educagdo superior. Nesse contexto de "soltura®
e nao-cientificidade da agdo docente, ndo sao
elaborados sistematicamente os elementos
constitutivos dessa profissdo: o ideal, os objetivos,
0s compromissos pessoais € sociais, @
regulamentagéo profissional, o conceito de
profissdo e de profissional, o codigo de ética, as
participagdes nas entidades de classe, que sao
fundamentais para se exercer com competéncia
uma profissdo, o que possibilitaria um
reconhecimento social da mesma.

em instituicdo social

ou entidade administrativa

Um elemento fundamental do trabalho
docente tem a ver com o contexto onde tal
trabalho se efetiva. A universidade nasceu como
instituico social com o comprormisso de reatizar

‘a busca dos novos conhecimentos € @

socializac@o do existente, a formagéo de

profissionais e a intervengdo na solugdo dos
oroblemas que a reclidade nos pée. Assim, as
denominadas fungbes de ensino, pesquisa &
extensdo fazem parte de seu compromisso cormo
instituigdo  social. CHAUI nos coloca que «
universidade enquanto instituigdo social € aquelo

" 4 Processo de ensinogem: processo de ensing do qual resulta necessoriamente o aprendi
da relucdo tradicional entre alune, professor e conhecimerite. Para aprofundamento des

zogem. Certamente, ele requer 0 superagdo
se conceito, ver ANASTASIOU, 1998,




. que-se caracteriza como agdo social e prdtica
T .soigigl, “pautando-se na idéia de um
.. corhecimento guiado por suas préprias
_necessidades e légica, tanto no que se refere &
- ‘descoberta e invengdo, guanto & transmissdo
- desse.conhecimento. Desde suas origens a
: - universidade buscou efetivar os principios de
- formagdo, criagao, reflexdo e critica, tendo sug
legitimidade derivada do autonomia do saber
face & religidgo e ao Estado. Tem a sociedade

~+ -como seu principio e referéncia normativa e

- valordtiva, é determinada mas é também

-determinante, se percebe inserida na divis@o
- social e politica (CHAUI, 2001).

- - Numa instituicdo social o papel do professor
L yniversitdrio exige pesquisa, e seu produto deve
ser sociglizado no ensino e na extensdo, numa

agdo docente comprometida com o possibilitar
de profissionais competentes, fruto dos
curriculos® universitérios.

. 'Ocorre que no contexto atual a-universidade

- vem perdendo essa caracteristica secular de
‘Institui¢fo social e se tornando, por forga de

~ :pressdes diversas, uma entidade administrativa®.
* - Como tal, deve atuar de forma isclada, segundo
UM Eonjunte de regras e normas desprovidas
de conteddo particular, formalmente aplicados

- & todas as manifestacdes sociais. Seu sucesso e
eficdcia sGo medidos em referéncia d gestdo de
recursos e estratégias de desempenho {gestéo,
planejamento, previsdo, controle e éxito},
relacionandec-se com as demais universidades
‘por meio da competicéo, ndo the competindo
discutir ou questionar sua existéncia e sua fungéo
social. NGo mais priorizendo seu COmpPromisso
quanto ao conhecimento e & formagdo
intelectual, “opera e por isto ndo age”, restringe-

se o "dar a conhecer para que ndo se possa
pensar. Adguirir e reproduzir para ndo criar.
Consumir em lugar de realizar © trabalho de
reflexd@o” [grifos do autor] (CHAUI, 2001, p. 62).
Qra, para isso, contar com professores ndo-
profissionais docentes é algo de grgnde valia:
séio apenas profissionais de diversas dreas d
transmitir conhecimento e o ciclo pretendido af
se fecha: transmiss@o de contetudos e
memorizagdo dos mesmos, sem discussdes,
criticas ou questionamentos.

£ nesse contexto de alteragtes que, a partir
dos anos 90, entramos na chamada
universidade operacional, nc gua! o formagdo
de profissionais se resume & transmisséo rdpida
de conhecimentos, habilitagdo rdpida para
graduados que precisam entrar rapidarnente no
mercado de trabalho, restringindo-se o papel da
universidade ao treinamento, go adestramento...
“g universidade, exatamente como a empresa,
estéd encorregada de produzir incompetentes
sociais, presas faceis da dominogdo e do rede
de qutoridades {...) tanto menos se deve ensinar
e tanto menos se deve oprender” [grifos do
autor] {CHAU{, 2001, p. 55). Nao pensar a
docéncia como profissdo, com compromisso,
codigo de ética, objetivos sociais, contelidos
especificos, é entdo essencial.

Nessa perspectiva, -a universidade estd
encarregada da instrumentalizagéo da cultura,
tratando a informagdo como conhecimento,
portanto, reduzindo-o, dividindo-o, dosando-o,
quantificando-o e ndo inter-relacionando esse
conhecimento, desconsiderando o necessdrio
processe de apreensdo das relagdes dos
determinantes e contradigdes da realidade com
o pensamento do aprendiz.,

# Estemos oqui tomando e termo currfcula come o conjunto de todas os experiéncias educctivas a.que & submetida a equipe discente,

4o longo de sua caminhada no curse superior.

. 5 Segundo CHAUL (1999), @ passagem do universidade brasilelra da condicso de instituigdo socio! para entidade administrativa faz
‘parte do contexto de alterogdo geral da sociedade e do Estado, & deu-s& por etapos: du universidade funcienal, dos anos 70, valorizado
socialmente por possibilitar prestigio e oscensde social, través da graduogdo universitdria, por propicior rdpida formagdo de mdo-de-
ébra para o mercado; Nos anos B, temos ¢ universidade dos resuftados. Iniciadn na etapa anterlor, agrege dois novos componentes:

- g expansdo da rede privada de ensino supetior & o porcerio entre a universidade e empresas, atrovés de financiomente paro pesquisas,

- conforme Interesses destos. E a terceiro etapa, nos anos 90, chamada de universidade operacions! que, caracterizando-se como

.- antidade administrativa, deixa de voltar-se pare o conhecimento ou pard & mercodo de trabotho e possa o volter-se paru si mesma,
- sendo avaliada por indices de produtividade, estruturada por estratégias de eficdcia organizacional.
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~Pgrg ‘gtudr numa instituicdo:di 1
rior que funcione como-sentidade
#Hitidstrativa, numa atividade.:-‘--d,e_{-q‘-né-,éd
produgdo do conhecimento reduzido @
sFagdo, um método tradicional, de simples
gsse, & © adequado. E, para isso, bastam as
brarigas que temos das salas-de aula
ni e_r'_s'itdrics...vivenciados em tempos idos, em
e-predominava um modelo tradicienal

cterizada por um saber escolar tomado
omo ;--.;-i_nquestionéve!, num  Processo
redominantemente expositivo por parte do
rofessor e passive e memorizativo por parte do
10, desconsiderando e néo questionando
ossivels relagdes individualistas, competitivas e
yGo-dialégicas  entre docentes &, em
corréncio, “entre disciplinas curriculares, assim
mo entre os alunos. Sem falar da distorgao
zida pelo distanciomento no tempo passado,

Uma das saidas possiveis quanto & expectativa

..do Estado neoliberal acerca do atuar da
“universidade, como entidode administrativa, e ©

- ‘impasse de efetivar-se sua fungdo histérica como
“instituigdo social, tem a ver com umad exigéncia

al acerca do que cabe a cada instituiggo
- educativa hoje. Conforme a Lei de Diretrizes e
“Bases da Educagdo Nacional n® 9394/96, é de
‘esponsabilidade de cada instituigdo educativa @
tonstrug@o e execugdo de seu Projeto
_-'Pe‘dugég’ico? . Assim, as instituigoes de educagto
~superior, o portir do cumprimento legal, na
onstrugdo do projeto pedagodgico, tém um
“@spago para repertsar va iar Teffetir hanter ou
olterar 0s rumos oté entdo efetivados. Isso porque,
“56 € projeto, indica definicdo de metas, objetivos

professor uriversitério mas

todolégico, a manutengdo da visao de ciéneia

Léa dos Gragos Camorgos Anastosiou

.- conthecimentos e a
o..ensino € da

transmissor ide informagoes?” - uma
profissionalizagdo dicente & ‘desnecessarta.
Teremos entdo as salas de aula do universidade
ocupadas por profissionais de difefentes dreqs,
porém ndo por professores. ' :

Nossg compromisso como professores
atuando na instituigdo universitaria vai além da
simples reprodugdo das informagdes existentes,
por mais qtuais e técnicas que sejom... Tem @
ver com o fazer aprender, 0 deixar aprender, 0
possibilitar e garantir © processo de pensamento
critico, criativo, construtor de novas solucoes para
os rovos problemas da realidade atual ou de

uma nem sequer imaginada.

Uma saida: a construgdo do
projeto pedagdgico institucional

e compromisscs a serem assumidos por
determinado periodo de tempo o s¢F projetado
para o futuro, ¢ que $6 poderd ser feito a partir
dos problemas e necessidades diagnosticadas no
presente, Mas considerando também o passado.

Portanto, uma rica sintese —fruto de reflexdo
e tomada de posigdo — @ ser obtida com a
participagdo dos sujeitos envolvidos - professores
e alunos — € abrangendo 0 todo da instituicdo
com vistas @ uma atuagdo coletiva, criando assim
um NOVO Processo participativo dos sujeitos que
constituem a instituig@o universitéria, sobretudo
professores e alunos, para, @ partir dos problemas
existentes, definir novos rumos € acoes. Por se
tratar de instituigdo de ensino superior, a discussao
de suas fungdes possibilita a revis@o desse desvio

"7 Segundo a LDBEN n° 939496, Thulo I¥, ortiga 12, cabs cos esta
“8,no artige 13, cabe acs docentes participet da elaboragéo da prop

"z referdda propesta, zelando pela aprendizagem dos alunos.

belecimentos de ensino g elaborogao de sua propostd pedagdgica
osta pedogégica & elaborar e cumprir plano de trabalho,

conforme
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" Autora ;convidate.

."'-;aponmda por CHAUI, quanto a deixar de existir
- gomo instituicdo social na dire¢do de se permitir
" “transformar-se em apenas uma entidade
- administrativa, espago em que o papel docente
e :0s:-saberes {tanto cientificos quonto
. pedagdgicos) receberfo estatutos diferenciados.
... -Portanto, ao tratar da definigdo quanto &
- furdo social do ensino, o pedagdégice serd objeto
| - central da discussdo, porque se definird o ensinar
| e p-apreender num processo de formagdo, de
construgde de cidadania, haja visto que as
. relagbes de poder derivadas do conhecimento
. -estdo diretamente relacionadas ao compromisso
‘do universidade como instituicdo social. £, sendo
- “assim, é também politico, porque trata. dos fins e
" valores.referentes ao papel da unwemdade e sua
. -forma de atuagdo em re]ac;oo ao0s compromissos
- socigls que the cabem.
_ O processo de construgdo e efetivagdo do
projeto envolve andlises, reflexdo, parcerias entre
‘setores, departamentos, docentes, pessoal
operacional, alunos e sociedade. A partir da
definiggo dos fins e valores a serem institucional
e coletivamente assumidos, chega-se ds
conseqléncias na organizacdo curricular e,
portante, na diregdo dada as disciplings que em
.seu conjunto compdem, de maneira mais ou

menos atualizada, o quadre tedrico-prético dos
cursos da instituicdo.

A partir das discussées guante co profissional
que se pretende possibilitar com o percurso nos
quadros tedrico-praticos, discute-se a abordagem
necessdria & ciéncig, organizada em conteldos
disciplinares ou interdisciplinares. Isso inclui
decisbes quanto ao papel docente e também o
discente, guanto aos saberes cientificos ¢
pedagdgicos, na selegGo e abordagem dos
saberes escolares e na forma de apreensdo a
ser proposta ao a%uno medlcdo pela ag¢do
docente.

O espaco da construgdo coletiva do projeto
pedagégico institucional, no qual problemas,
metas, a¢des, principios e valores devem ser
coletivamente discutidos e assumidos, possibilita |
e exige uma nova direcéo para o agdo docente, |
incluinde a tomada de posico institucional quonto
@ necessidade de formagéo continuada para os’
professores universitdrios das instituigbes. Um
elemento essencial é o enfogue dado aos saberes

cientificos e pedagdgicos a serem coletivamente

assumidos. E discussées acerca da visGo moderna
efou pds-moderna quanto ao conhecimento a ser
socializado passam o ocupar um novo espago.

Os saberes cientificos e a organizacdo curricular

~ Atirania da informagéo néo é apenas ¢ damidio,
_porgue inclui, também, o nosso trabalho na
. universidade. Quero insistir nessa tecla, porque o
“"nosso trabalho como professores é d bose com o

qual se educam e se reeducam as geragdes,.

Quanto mais o nesse trabalho for livre, mais
- educaremos para a cidedania. Quanto mais o
- ‘nosso trabalho for acorrentado, mais estaremos
--produzirdo individualidades débeis. E urgente que

0 ensino tome consciéncia dessa situagdoe, para
- eshogara merecida reagdo, sem a qual corremnos
RS grande risco de ficar cada vez mais. d;stcmtes da
‘busca ideal do verdade. (SANTOS, 1998, p. 13)

Nesse novo ofhar que o Projeto Pedagdgico
possibilita e, a0 mesmo tempo, exige, chega-se
necessariamente ds discussdes e decisGes
quanto & questdo da organizagdo curricular. A
maioria das instituigSes universitdrias tem sua
organizacdo curricular referenciada ac modelo
napelednico® que, ao separar-as disciplinas
bdsicas das especificas e as tedricas das praticas,

‘organizava o curriculo em duas.etapas: a bdsica

e a profissionalizante. Como o pressuposto era
de que ‘a teoria deveria preceder-a prdtica, o

estdgio era glocade no final do curso. Cada

3 Pora um malhor sntendimento dos medelos ariversitérios, Incluindo o niapolesnico, ver ANASTASIOU, L.-G. C. in Metodologia do
“énsino superior: da prética existerite a Uma possivel teorda pedogbgica, Curitiba: Editera Ibpex, 1998,
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" disciplina tinha valor em si, havendo competigGo

entre elas e podendo uma constituir-se em pré-
requisito para outras.

... Essa forma de organizagdo curricular,
derivada da visGe moderna de ciéncia, coloca
- cada disciplina como fim em si mesma,
~ independente, ndo relacionada, e cada tépico
~ de conteido como conclusivo, "a-histdrico”,

neutro, verdadeiro e inquestiondvel. Na
organizagdo do curriculo sob @ forma de grade

‘curriculor, cada disciplina recebe um espogo

préprio e especifico, independente das demais,

cabendo ao aluno ir tecendo as relagdes como
seja capaz, o que lhe é necessdrio no momento

-final, do estdgio, quando a sintese e a aplicagdo

tornam-se  entdo’ essenciais e de
responsabilidade do préprio aluno.

" Essa visdo de ciéncia também considera o
senso comum {e a visdo inicial & n&o elaborada
que o aluno traz de sua experiéncia) como
superficial, ilusério, devende por isso ser

‘éombatido. A neutralidade foi apregoada como

iim-aspecto positivo e garantia da objetividade.
Em nossa formagdo vivenciamos cursfcutos
estruturados sob ¢ influéncia dessa visdo da
ciéncia moderna, e muitos professores

. universitdrios ainda hoje atuam dessa formg,

reforcando curriculos que assim permanecem.

A propesta da ciéncia pbs-moderna aponta
para outros principios. Encontramos hoje
expressos os seguintes efementos: revalorizagde
dos estudos humanisticos e superagdo do
dualismo; proposicGo do conhecimento como

‘total, constituindo-se co redor de temas,

avancando & medida que o objeto se amplia,
alastrando como rofzes em busca de novas e
variadas interfaces, valorizando esses inter-
relacionamentos; pressupostos metafisicos,
crengas e valores como elementos que fgzem
parte do explicagdo cientifica e que associom
objeto e sujeito, admifindo que todo
conhecimento & autobiogrdfico; caracteristica
emancipatéria, dialogando com diferentes

“formas de conhecimento, destacando gue o salto

mais importante é aquele dado do

.conhecimento cientfico para o conhecimento do

senso comum, pois que o cientifico 6 se realiza

quando é socializado e se transforma . no
segundo (SANTOS, B. S., 1999 e MORIN, E,,
1994, 2000, 2001). E aqui estaria o fungée do
conhecimento na universidode: estarem os
saberes cientificos de tal forma socializados que
se transformassern em $enso comum, pard uso
de todos.

Um curriculo organizado na visdo moderna,
isolando cada disciplina no grade curricular, é
insuficiente para a superagdo do dualismo entre
ciéncias socigis € humanas, entre o sujeito e o
objeto, pois o retalhamento em disciplinas
impossibilita ver o complexo, ou seja, "o que é
tecido junto”. Os temas, como galerias ou redes
a serem percorridas, seriam entdo uma saida
curricular. Enquanto insistirmos em separar,
dissociar, eliminar tudo o que causa desordem,
em decompor, sem realizar em seguida o
movimento de recomposi¢do, de sintese,
situando as informagdes em seu contexto € no
conjunto a que pertencem, estaremos
trabathande com fragmentos gue sé servem
para 6 uso técnico. Ndo é esta a disposigao das
disciplinas nos curriculos universitdrios
organizados como grades curriculares?

Na superagdo dessa formatagdo
fragmentada, o conhecimento pertinente enfoca
os principios organizadores com os quais se pode
hoje, e se poderd no futuro, recompor os
processos, inserindo e situgndo a condi¢do
humana no cosmo, transformandec as
informagdes em conhecimento e este em
sapiéncig, ultrapassando a causalidade linear,
construindo novas respostas aos nOYOS
problemas {MORIN, 2001},

Ao trabalhar com os saberes cientificos, em
suas atividades de pesquisa, o professor vivencia
esses elementos: @ caminhar por temas, galerias
e redes, o autoconhecimento, a necessidade de
dialogar com outras formas de conhecimento,
a decomposigdo e a necessaria recomposi¢do
na busca de uma nova sintese, a necessidade
de socializar os resultados obtidos, a defini¢cdo
do método de trabalho (no caso a pesquisa),
enfim, a dinamicidade e @ contradigdo da
realidade impregnam sua vivéncia e
autoconstrugie como pesquisador. A sintese
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 glaborada possul uma historicidade; em seu
' processo constitutivo passa por fupturas e

- gontinuidades, problematizagbes, sinteses iniciais

“werificadas e superadas... processo, enfim,
.z Como docente, pelas diferengos existentes
“igritre 0-métado de pesquisa e o de ensino e pelas
poucas possibilidades de ester refletindo
sistemdtico e institucionalmente sobre o processo
de ensinagem, e de discutir e interferir na
organizagdo curricular, o professor universitdrio
- acaba por adotar na sala de cule uma agdo
calcada no modelo tradicional em que foi
formado. Os saberes pedagdgicos que adota sdo
muitas vezes os saberes da experiéncia vivida
‘ come aluno universitério e ndo obtidos como
resultados de estudos, problematizagbes,
reflexfes sistemdticas, teorias estudaduas,
pesquisas.

(s saberes cientificos estdo nos colocando
novas fronteiras ac pensar, renunciando a
ideclogio do determinisrmo. MORIN (1994) nos
propde que se considere o universo submetido
a processos de degradacdo, dispersdo, agitagdo
e desenvolvimento, pois o mesmo se ordena, se

" organiza e se desenvolve desintegrando-se. A
desordem aparece come um macroconceito que

envolve realidades muito diferentes e comporta
o aleatério: agitagdes, colisdes, encontros
ocasionais, eventos, ruidos e erros assim como
recrganizagdes, interagdes, transformacgdes no
contexto, necessdrias @ evolugdo natural. Esse
paradigma - chamado da complexidade - nos
obriga a unir nogdes gue se excluem no marco
do principio da simplificagdo e redugdo, da visGo
moderna. A nova l6gica entdo proposta inclui
flexibilidade, dialogicidade, diafeticidade,
plurclidade, tratando o erro, o relative, o
contradigéio, a ambiglidade, a criatividade,
como elementos constitutivos essenciais,
Essas fronteiras fazem parte também dos
saberes pedagdgicos, que nos propGem uma
acdo docente em parceriac com outros
professores e com os alunos, tomando ¢ senso
comum como elemento de andlise, a visGo do
atuno como ponto de partida, rompendo com
a evidéncia da visdo inicial e ndo elaborada,
através de um novo ¢oédigo de leitura da
realidade, construinde um novo universo
conceitual, aceitando o desafic de confrontar
e transformar o senso comum e de
transformar-se nesse pProcesso.

A sintese buscada: um desafio e uma proposta

No que se refere go contexto do
universidade, existe hoje um impasse no processo
de construcdo dos saberes pedagégicos.
Iniciclmente, porque esse saberes sdo de
dominic de todos os docentes, porém num nivel
de execugdo acritico, pela repetigdo dos modelos
vividos, ou pelo processo do habitus, anafisodos
por BOURDIEU e retomados por PERRENQUD
(1993) acerca da agdo docente. Na cgdo
pedagégica em sala de aula o professor ¢
solicitade @ responder imediata e rapidamente
aos fatos, inclusive aos inesperados. Ao buscar
a resposta, o faz pelo uso do repertério que tem
internalizado, nos anos passados em sata de auta,
por sua experiéncia como docente cu discente.
Assim, tendo de responder prontamente, ele o
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faz, mas nem sempre volta e revé a agdo efetiva
em seus efeitos e conseqiiéncias, Institucional e
individuaimente ndc se prevé uma reflexdo
sistemdtica sobre a prdtica da sala de aula.

Um dado significativo a assinalar é que o
modelo gue a maioria dos docentes universitarios
tem internalizado ndo associa a responsabitidade
do ensinar ao apreénder do alune, Ouve-se até
dizer: "eu ensinei, eéles é que ndo aprenderam...”
Nesse modelo é proposta a figura do professor
“ensinante” e repassador e do aluno
memorizador e “aprendiz” de um contelido
tomado como definitivo e verdadeiro, a ser
mantido na meméria pelo menos até a hora da
avaliagdo. Q professor executa a acdo de ensinar
~ na maioria das vezes — sem ter tido chances
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orhecer essa a¢do essencial
-ede se dobrar, “re-fletir”
icamente sobre -essa agdo e sobre @
ccorréncia da mesma sobre @ aprendizagem
&s lunos. Operacionaliza assim determinada
do que seja a docéncia: a partir de uma
ina. fomar um conteddo, apresentd-lo a um
& alunos, controlando a classe durante o
o determinado para sua disciplina e
arido e atribuindo notas aos resultados
srodutos) obtidos no final de cada tépico.

proposta de superagdo desse tipo de agdo
erite passa pela profissionalizagdo na

éracionaliza no processo de pesquisa, na
trugdo dos saberes cientificos, pode ser
ado: definir a drea e o objeto a ser estudado,
sado; no caso, a aprendizagem pretendida
deveria- estar resultando. do processo de

az-se  necessGria  tambem a
extualizagéio do objeto em questdo, ou sejo,
nsinar e do apreender na universidade,
ando possibilitar o formagdio de profissionais
ier como cidaddos na realidade brasileira.
Mo pesquisa das diversas dreas, ©
tamento do estado da arte se faz inclusive
ato-clarear os quadros tedricos existentes, nos
eferminantes e nexos internos do objeto de
do: Por isso, ¢ preciso conhecer os elementos
e compdem as tecrias pedagdgicas jd
adas & disposi¢do f peia. Pedagogia}é’ela
tica. 'O processd de reconstrugdo do
istoricidade dos determinantes, das leis e
ncipios fundamentais e o problematizagdo do
eto se fazem necessdrios para uma
mpreensdo em rede. :
4l como nos debrugamos sobre o5 saberes
tificos, tal como estabelecemos o.objeto de
squisa, ‘as questdes norteadoras, revisamos a
teratura existente, definimos o metodologia,
scolhemos e aplicamos técnicas e instrumentios
e -coleta dos dados, acompanhames e
tematizamos o processo, & também necessario
azer na construcdo dos saberes pedagdgicos.

¢ia. Para isso, um caminho similar ao que

i exercicio.competente

las” questdes ‘gue :a- prath

aulo os coloca & um caminho possivel
intimeras e nos dardo “alimento” para uma bo
caminhada na profissGo de 'pr.c.fesson-i:an_fﬁ
individual como coletivamente. Podaremos

também estar retomando os elementos L

constitutivos da profissdo docente, o proptia
prética, as instituigdes universitérias, o5 cursos, a
organizacdo curricular, a ferma de integragao das
disciplings, os processos de ensino e os de
aprendizagem e, se possivel, os de erisinagem.
Principalmente considerar os sujeitos presentes
no processo, professores e alunos, que precisam
se constituir parceiros no desafio de realizar, @
cada dia, a universidade como instituicGo social.
—-Da mesma forma que & necessdria a
{ apropriagdo dos saberes cientificos para ©
| crescente dominio em cada dreq, & fundamerital
a apropriagdo dos saberes pedagbgicos para o
ompetente da.docéncia. Competéncias
adiii tomadas tdl-qual n
capacidades que se apdiam em conhecimentos -
que ndo sdo estaticos, mas pfecisam ser
construidos processualmente. '

- A construgdo dos saberes pe&qgégic@s"

existentes até agora se deu tal como a .dos
saberes cientificos: a partir do pesquisa dos
problemas, das questdes, dos desafies da
prépria reclidade. Esse é um processo a ser
por nés continuado, no exercicio cotidiano da
docéncia. Para se constituir docente no mundo
de hoje, o professor universitario precisard
utilizar procedimento idéntico ao da pesquisa
das diversas dreas, necessario aos saberes
cientificos, efetivados em agdes que
fundamentem os processos de pesquisa. A
relagdo hoje necessdria entre os. saberes
cientificos e pedagbgicos passa pela andlise  dos
saberes das experiéncias vividas nas instituigoes
de ensino, nas salas de aula, tomando-as como
ponto de partida e de chegada da reflexdo e
da construgdo processual como profissional
docente.’ o
MORIN nos lembra que a “ciéncia progride
entre as teorias e os fatos” {2000, p: 149); os
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.. tambér progridem entre as teorias e os fates...

Autore -'_sz;."néf_é"ﬁd& T

'-'iﬁedugégicos assim como os cientfficos

be

Os fatos que vivemos a cada dia na sala de aula
podem ser nosso referencial na construgdo da
docéncia no ensino superior. Segundo efe “a
ciéncia é a aventura da razdo humana que tenta
dialogar com os dados e os fatos (...) a ciéncio
ndo € a razdo somente porque o razdo sozinho
faz os sistemas muito égicos nos quais ela se
fecha. A ciéncia caminha sobre quatre patas.
As duas patas dianteiros sdo a imaginagdo e o
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verificacdo, as duas potas traseiras, o racional e
o empirico. De repente, quatro unipatistas
diferentes podem fazer um excelente cientista”
(2000, p. 146).

A metéfora usada pode nos servir de apoio
para fecharmos essas reflexdes com a seguinte
pergunta para todos nés que, atuamos na
profissdo docente: quais serdo as nOssas bases,
os suportes de que precisamos parg nos
construirmos como competenies professores
universitdrios?
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