O SENTIDO DA EDUCAGCAO QUE VEM DA
EXPERIENCIA: AS IDEIAS DE JOHN DEWEY

Angela Maria Gusmao Santos Martins*

Resumo: Este artigo' traz uma reflexio sobre o significado da experiéncia para
a educacio escolar, a luz do referencial oferecido por John Dewey nas obras
“Democtracia e Educagio” (1959) e “Experiencia e Educacao” (1979), que buscam
tornar claro o sentido da filosofia da experiéncia e identificar os elementos da
relacio pedagdgica. Essas idéias sao de grande valia, pois apresentam argumentos
e esclarecimentos sobre a relacdo entre educacio e experiéncia. Para Dewey, todo
processo educativo deve ser dirigido para a consecucio de fins sociais amplos,
previamente definidos, e o prop6sito basico da escola deve ser o de proporcionar
as condi¢Ges que permitam ao aluno tratar experimentalmente as situacoes que
lhe sdo apresentadas no dia-a-dia da sala de aula. A idéia da atitude experimental
deve ter o seu campo de agao no modo de vida democratico.

Palavras-chave: Democracia. Educacio. Escola. Experiéncia.

* Mestre em Educacgio pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).
Professora do Departamento de Estudos Lingtiisticos e Literarios da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (Uesb). E-mail: angelauesb26@hotmail.com.

! Este artigo resulta da pesquisa “Experiéncia Pedagdgica: um tema (re) visitado”, realizada
no Mestrado em Educa¢io, concluido no ano de 2001, em Sio Paulo, sob a orientagio da
professora Dr* Maria das Mercés Ferreira Sampaio, do Programa de Educacio (Historia e
Filosofia da Educa¢iao) da PUC de Sio Paulo.

Prixis Educacional | Vitéria da Conquista 03 | op1aries | 2007




148 Aﬂge/a Maria Gusmao Santos Martins

Educagio e experiéncia

Segundo John Dewey (1959),” a experiéncia ¢ a questdo central
e primeira, quando se fala em educagdo escolar. E, para que se possa
compreender o sentido de suas idéias sera preciso, em primeiro lugar,

entender o que o autor concebe por experiéncia:

A experiéncia consiste primariamente em relagdes ativas entre
um ser humano e seu ambiente natural e social. Em alguns
casos, a iniciativa parte do lado do ambiente; os esfor¢os do ser
humano sofrem certas frustracoes e desvios. Em outros casos, o
procedimento das coisas e pessoas do ambiente leva a desfecho
favoravel as tendéncias ativas do individuo, de modo que, afinal,
aquilo que o individuo sofre ou sente sdo as conseqiiéncias que
tentou produzir. Exatamente na propor¢io em que se estabelecem
conexdes entre aquilo que sucede a uma pessoa e o que ela faz em
resposta, e entre aquilo que a pessoa faz a seu meio e o modo por
que esse meio lhe corresponde, adquirem significacio os atos e as
coisas que se referem a essa pessoa. (DEWEY, 1959, p. 301).

E, portanto, na experiéncia e na compreensio dessas relagdes
entre o individuo e o meio, que os atos adquirem significado para a
pessoa, ¢ “ela aprende a conhecer-se e também a conhecer o mundo
dos homens e das coisas”. (DEwWEY, 1959, p. 301). O autor defende a

educacio escolar nesse contexto de experiéncia afirmando que:

2 O filésofo John Dewey (1859-1952) tornou-se um dos maiores pedagogos americanos,
contribuindo intensamente para a divulgacio dos principios do que se chamou de Escola
Nova. John Dewey nasceu no estado de Vermont, em 20 de outubro de 1859, na cidade
de Burlington, localizada no oeste dos Estados Unidos, terceiro filho de um comerciante
bem sucedido econdmica, politica e culturalmente falando. Dewey foi criado numa
comunidade evangélica democratica que tinha como principios a igualdade e a
solidariedade. Em 1874, concluiu o ginasio, ingressando na Universidade de Vermont.
Em 1879, com apenas 20 anos bacharelou-se em artes e passou a lecionar em pequenas
escolas da sua regiao. Sob a orientagio de H. Torrey comegou a se interessar pela filosofia
voltando a sua atencio principalmente, para o estudo do darwinismo encontrado na obra
de T. H. Huxley. Foi professor em diversas universidades americanas a exemplo: Michigan,
Minesota, Chicago, Columbia. A obra de Dewey ¢ vasta e importante nido sé para a
educacio, como também para a Psicologia, Filosofia, Arte e até Religidao. As suas idéias
passaram a circular por varias partes do mundo. Sua concepciao de educagio traz fortes
tracos da “educacio progressiva” que, se apresenta em muitas das suas obras das quais, as
mais importantes para a educacio sio: My Pedagogic Creed, The School and Society, The School and
the Child, Ho we Think, Democracia ¢ Educacao, Ideals, Aims, and Methods in Edncation, Experiéncia
e Educacao, Vida ¢ Educacao. Dewey faleceu em 02 de junho de 1952 com 92 anos de idade
na cidade de New York, deixando uma série de livros e artigos publicados.
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A educagio praticada intencionalmente (ou escolar) deveria
apresentar um ambiente em que essa interagao proporcionasse a
aquisi¢do daquelas significacées que sio importantes, que se
tornam por sua vez em instrumentos para a ulterior aquisicdo de
conhecimentos (p. 301).

Assim, conceitua experiéncia educativa como sendo aquela que
tem como principio a interacio e a continuidade, essencialmente um
processo social que visa oportunizar a formacgao de atitudes, desejos e
propositos, com o intuito de possibilitar o verdadeiro processo de
aprendizagem que s6 serd possivel por meio da experiéncia refletida.

A experiéncia educativa tem que ser uma experiéncia inteligente
que surge da acdo do pensamento reflexivo. Assim, a reflexio é parte
integrante da experiéncia que, por sua vez, “subentende uma associacao
de fazer e experimentar”. (DEWEY, 1959, p. 165).

O autor afirma que a educac¢do que vem da experiéncia favorece
a aprendizagem porque o aprendiz age sobre o objeto do
conhecimento, extraindo dele informacSes que possibilitarao a aquisicao
de novos conhecimentos. Dessa forma, o que a educagio experimental
propde nio ¢ a experiéncia pela experiéncia, mas a organizacio de um
processo de educagio significativo para o aluno e que devera acontecer
de forma simples e bem delineada, garantindo o seu desenvolvimento.

E preciso que se compreenda que a educacio que vem da
expetiéncia € realmente algo simples, mas nio ¢ facil de ser conduzida
porque requer procedimentos bem elaborados. Esse modelo de
educacio dispensa a transmissdo de informacoes prontas e acabadas e
surge de situacdes de duvida, de conflitos e de investigacio e,
principalmente, de constantes interacoes.

O processo de busca de significado s6 podera acontecer pelo
exercicio de pensamento, ou de reflexido, pois “pensar é o esforco
intencional para descobrir as relacGes especificas entre uma coisa que
fazemos e a conseqiiéncia que resulta, de modo a haver continuidade
entre ambas”. (DEwEY, 1959, p. 159). “O ato de pensar surge em

situacdo em que existe ddvida, esse ato é um meio de investigar, de
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inquirir, de perquirir, de observar as coisas” (p. 162). Pensar significa
muito mais que o ato de investigar, significa “o método de aprender
inteligentemente”. Assim, o Gnico caminho para o ensinar e o aprender
consiste nos métodos que priorizam “condi¢des que estimulam,
promovem e poéem em prova a reflexdo e o pensamento” (p. 167).

Para que se compreenda o significado da educag¢ao experimental,
da educacio refletida, da educacio inteligente, é preciso considerar que
educacio significa desenvolvimento e requer mudanca de comportamento.
Para que tal mudanca acontega, o processo de educacio precisa ter relacio
intima com a experiéncia real vivida diariamente pelo individuo. Isso s6
acontecera por meio das relagGes existentes entre as experiéncias passadas
e as que hio de vir. Logo, s6 por meio da reorganizacao da experiéncia
sera possivel viabilizar as condi¢des basicas necessatias para que o aluno
chegue a aprendizagem, que é o resultado da interagdo entre a pessoa
que aprende e o meio fisico.

Pensando nessas questoes, Dewey (1959, p. 168) elaborou o seu
método de educagio baseado no método experimental da ciéncia com
o intuito de possibilitar que os alunos aprendam a pensar, vivendo
situacoes que provocam reflexdo. A idéia da educacido experimental se
constituiu na base de sua teoria de educacio e, para comegar a explica-
la, enfatiza: “o estagio inicial do ato de pensar é a experiéncia”.

O autor afirma que existe “perigo de que experiéncia e método
experimental ndo sejam adequadamente concebidos”. (DEWEY, 1979,
p. 96). Assim, procurou tornar mais explicitos os motivos que o fizeram

elaborar uma proposta para a educagio escolar.

O sentido da énfase que ponho no método cientifico tem pouco
a ver com técnicas especializadas. O que desejei dizer € que o
método cientifico é o Gnico meio auténtico sob o nosso
comando para obter a compreensao da real significacio das
experiéncias de todos os dias, no mundo em que vivemos.
(DEwEY, 1979, p. 93).

Buscou referéncia no método cientifico com o intuito de

estabelecer procedimentos coerentes que favorecam e possibilitem a
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organizacdo de um processo educativo significativo e organizado,
funcionando dentro da escola, e ndo com a intencio de trazer técnicas
e procedimentos prontos e acabados para serem aplicados, almejando
alcancar objetivos preestabelecidos que nio levam em consideracio as
situacOes reais de experiéncia, situagdes que geram problemas e que
possibilitam reflexio e pensamento investigador.

Destaca ele que a sistematizacdo possibilitada pelo método
cientifico, bem como a valorizacio das idéias, o estabelecimento de
hipéteses, o exercicio da observagao e da experimentacdo propriamente
dita, servira de referéncia para se pensar e constituir uma pratica escolar
que tenha como objetivo principal a educacio significativa, ou seja, a
busca de sentido associada ao ato de aprender. O que ele pretendia, na
realidade, utilizando o método cientifico, era orientar, organizar e
sistematizar o processo de aquisicdo do conhecimento escolar.

Apresentando idéias que fundamentam o método experimental,
ou da experiéncia, Dewey (1959) deixa bastante claro o porqué da
utilizacdo de alguns dos principios que regem o método cientifico: eles

servem de pardmetros para dirigir o curso da experiéncia.

O desenvolvimento do método experimental como meio de
adquirir-se conhecimento e ter-se a certeza de que é conhecimento,
e nao mera opinido — método da descoberta e verificagdo ¢ a
grande forca restante, para efetuar-se a transformacao da teoria
do conhecimento. O método experimental tem dois aspectos.
(a) Por um lado, ele significa que ndo temos o direito de chamar
alguma coisa conhecimento, exceto quando nossa atividade
produziu de fato certas mudancas fisicas nas coisas, as quais
concordam com a concepgao adotada e a confirmam. Na falta
dessas mudangas especiais, nossas idéias sio unicamente
hipéteses, teorias, sugestoes, conjecturas, e s podem ser adotadas
para se fazerem tentativas e serem usadas como indicacio de
experimentag¢des a serem feitas. (b) Por outro lado, o método
experimental de pensar significa que o pensamento tem utilidade,
que ele ¢é util exatamente no grau em que a previsao de
consequiéncias futuras ¢é feita baseada na observagao completa das
condi¢bes presentes. A experimentagio, por outras palavras, ndo
equivale a reacoes cegas. (DEWEY, 1959, p. 371).
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Para o autor, o método da experiéncia deve ser conduzido por
idéias que sdo estabelecidas como hipoteses que precisam ser testadas
e revistas para serem comprovadas ou refutadas. O método
experimental de ciéncia oferece elementos para se pensar a educagao
experimental e enfatiza a importancia de se partir de idéias elaboradas

intencionalmente.

O método experimental de ciéncia da mais, nio menos
importancia a idéias como idéias do que outros métodos. Nao
ha nada que se possa chamar de experimento no sentido cientifico,
a ndo ser que a acdo seja conduzida por alguma idéia diretora.

(DEwWEY, 1979, p. 91).

Contudo, discute o autor, ndo basta apenas querer a mudanga
ou a aplicagio de um método buscando resultados positivos. E preciso
ter muito cuidado para evitar os rompantes, as a¢cdes movidas por
sentimentos imprevisiveis a que chamou de “movimentos cegos e
desordenados”. E preciso entender que “se ndo se der atencio
cuidadosa e constante ao desenvolvimento intelectual das experiéncias
e a obtencdo de crescente organizacdo dos fatos e idéias, poder-se-a
no final apenas fortalecer a tendéncia para uma volta reacionaria ao
autoritarismo intelectual e moral”. (DEwEY, 1979, p. 91).

Ao apresentar o seu método experimental para ser utilizado na
escola, o autor ofereceu elementos para se pensar a aprendizagem de
uma outra forma, ou seja, com base na acio e reflexdo. Nio criou um
método para formar cientistas, mas ofereceu a oportunidade patra a
formacao de alunos capazes de pensar e agir de maneira autbnoma e,
para isso, buscou, nos procedimentos do método cientifico, os

elementos que favorecessem e sistematizassem a sua proposta.

Do ponto de vista de quem vai aprender ciéncias, as férmulas
cientificas sao o ideal a atingir e ndo ponto de partida para o
aprendizado. Entretanto, na pratica da educacio ¢ freqiiente
comecar-se esse aprendizado com rudimentos de ciéncias um
tanto simplificados. A conseqiiéncia fatal disso é o divércio
entre ciéncia e a experiéncia significativa. O discipulo aprende
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simbolos, sem a chave de sua significacio. Adquire um lastro
técnico de conhecimentos informativos sem a aptidiao para
descobrir suas relagbes com os objetos e atos que lhe sdo
familiares — amiude adquire simplesmente um vocabulario
especial. (DEWEY, 1959, p. 242).

Para o autor, melhor do que estudar ciéncia por meio de
compéndios que trazem definicGes e conceitos técnicos elaborados
por especialistas é perceber o real sentido da ciéncia. “Ela consiste nos
instrumentos e métodos especiais que a humanidade lentamente criou
com o fim de orientar a reflexdo sob condi¢des tais que sdo verificados
seus processos e resultados”. (DEWEY, 1959, p. 209). A ciéncia é um

instrumental orientador para o desenvolvimento da humanidade.

Sem a iniciagdo no espirito cientifico ninguém se apossa dos
melhores instrumentos que a humanidade inventou para orientar
eficazmente o raciocinio. Sem a iniciagdo uma pessoa nao sé se
limita a proceder a investigagdes e a estudos sem utilizar os
melhores instrumentos existentes para esse fim, como também
deixa de compreender a plena significaciao do saber. (DEWEY, 1959,
p-209).

E essa iniciacio no pensar cientifico, ou no espirito cientifico,
que deve guiar a educagio escolar, sendo necessario que se estabelecam
principios e critérios para definir um método de ensinar que possibilite
o desenvolvimento do pensamento. Para o autor, nio se pode conceber
uma aprendizagem baseada na recepgao de informag¢des que vém para
o aluno por meio das palavras dos mestres e dos livros, sem que haja
compreensao do que se esta estudando, como uma obrigacio
estabelecida para ser cumprida sem questionamentos. Fazendo a critica

as praticas vigentes, afirma:

O aluno estuda, mas, sem disto ter consciéncia, os objetivos do
seu estudo s20 as convencoes e modelos do sistema escolar e
da autoridade escolar e nao os “estudos” em si mesmos. A
reflexdo assim provocada ¢, na melhor das hipdteses,
artificialmente unilateral. Na pior, o problema do aluno nio
sera o de satisfazer as exigéncias da vida escolar e sim o de
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aparentar satisfazé-las — ou o de avizinhar-se de sua satisfacdo o
suficiente para deslizar sobre as mesmas sem muito forte attito.
A espécie de senso criada por estes experientes nao ¢ um
desejavel elemento para a formagao do carater. (DEWEY, 1979, p.
171).

Conclui que ha necessidade de situagdes reais e significativas de
experiéncia para que exista aprendizagem genuina. No entanto, alerta
que ¢ preciso conduzir a experiéncia, estabelecendo critérios para o
seu desenvolvimento, tomando contato com tudo o que estd a acontecer
e, principalmente, tendo claro o que se pretende alcancar e os
procedimentos que precisam ser estabelecidos para assegurar o sucesso
da atividade. Afirma, ainda, que, s6 por meio de praticas especificas,
se podera “desenvolver escolas, baseadas na idéia de educagiao como

experiéncia”, porque

[...] somente escapardo a contradi¢cbes e confusoes, se forem
guiadas por uma clara conceituacdo do que é experiéncia e de
como se distingue experiéncia educativa da experiéncia nao-
educativa e, mesmo, deseducativa. (DEWEY, 1979, p. 45).

Para se alcancar a meta de construir um processo educativo que

vem da experiéncia, sera preciso que se controlem as a¢Oes individuais.

Na escola bem organizada, o controle do individuo repousa
dominantemente nas atividades em curso e nas situacdes criadas
para que elas transcorram normal e frutuosamente. O professor
reduz no minimo as ocasides em que tenha que exercer autoridade
pessoal. (DEWEY, 1979, p. 49).

A dire¢ao das a¢oes devera acontecer nao por intermédio de
imposicoes e de regras estabelecidas para manter o controle da
situacdo, mas, dominantemente, por meio de procedimentos que
favorecerdo o processo de aquisicio de novos conhecimentos.
Contudo, vale destacar que a concepcao defendida pelo autor vai
além das questdes que se referem a educacio, porque a experiéncia

nio ¢é apenas cognitiva, ela envolve
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[...] a formacdo de atitudes tanto emocionais, quanto intelectuais;
envolve toda a nossa sensibilidade e modos de receber e responder
a todas as condi¢oes que defrontamos na vida. Desse ponto de
vista, o principio da continuidade da experiéncia significa que
toda e qualquer experiéncia toma algo das experiéncias passadas e
maodifica, de algum modo, as experiéncias subseqientes. (DEWEY,
1979, p. 26).

Sendo assim, a educagido que vem da experiéncia promove o
crescimento do individuo e a aproximacao ao ideal genuino da
educacio, concebido “como a expansido das aptiddes do individuo
em um desenvolvimento progressivo orientado para fins sociais”.
(DewEY, 1959, p. 1006).

Propde a criacdo de uma escola laboratério, escola com padrio
distinto, voltado, principalmente, para o social, visando garantir a
liberdade de agdo dos alunos e professores. A Hscola Laboratorio de
Chicago, também conhecida como a Escola Dewey, criada no ano
1896, constituiu-se com base em cinco principios: atividade, problema,
dados, hipétese e experimentacio. Com isso, inaugurou, na histéria da

humanidade, a pratica experimental em educagao escolar.
A experiéncia pedagogica e a educagio escolar

Segundo Dewey (1979), para que as experiéncias pedagogicas
se constituam em corpus significativo para a educa¢io escolar, serd
preciso que se construam as condi¢oes basicas para o desenvolvimento
do processo educativo. Essas condi¢cbes podem ser classificadas em:
condig¢bes objetivas, que sao apresentadas por meio de livros, objetos
manipulaveis, brinquedos e pela propria intervencio de outros sujeitos,
a exemplo do professor; e condigbes internas, que se apresentam por
meio dos interesses, necessidades, propositos, desejos, capacidades e
aptidoes. Assim, quando tais condi¢bes sdo colocadas em pratica,
assegurar-se-a um processo educativo qualificado e portador de sentido.

A educacio, para ser eficiente, precisa ter unidade, intima relagao

“com os processos de nossa experiéncia real” (p. 8) e possibilitar “a
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liberdade de inteligéncia, isto é, a liberdade de observacgdo e
julgamento”. (DEWEY, 1979, p. 59).

Tecendo comentarios acerca da educacao escolar e fazendo critica
as formas convencionais que tém sido utilizadas para se alcangar a
aprendizagem, o autor observa que a escola tem utilizado exercicios,
esquemas de imposicao e treino de habilidades. Com isso, o ato de
aprender tem se constituido, apenas, em “adquirir o que ja estd
incorporado aos livros e a mente dos mais velhos” (p. 6). O grande
problema da educagio consiste ndo na falta de experiéncias nas salas
de aula, mas, principalmente, no carater e na qualidade das experiéncias.
“Nao basta insistir na necessidade de experiéncia, nem mesmo em
atividade do tipo experiéncia. Tudo depende da gualidade da experiéncia
por que se passa”. (DEWEY, 1979, p. 10).

Tem-se discutido muito acerca do processo educativo que vem
da escola, porque este vem se apresentando como um “corpus
organizado de informac¢des”, que chega por meio de exercicios de
repeticdo e automatismo, limitando a capacidade do aluno de julgar,
de pensar o objeto do conhecimento e até de relaciona-lo com a vida
cotidiana. A aprendizagem torna-se um produto pronto e acabado.
“Trata-se de um produto cultural de sociedades que supunham o futuro
em tudo semelhante ao passado e que passa a ser usado como o
alimento educativo de uma sociedade, em que a regra e ndo a exce¢ao
¢ mudar”. (DEWEY, 1979, p. 0).

A questdo apresentada pelo autor destaca uma situagdo comum,
até hoje, na pratica escolar, que € o ensino por meio da transmissao de
informagoes e da memorizacio de conteidos.

O que a escola tem administrado, quase sempre, é um processo
de aprendizagem advindo da memoriza¢io, de situagdes que vém
sendo impostas sem levar em consideracdo as condi¢des da
aprendizagem, o significado do que se estd ensinando/aprendendo,
enfim, sem perceber qual deve ser a real finalidade do estudo.

Fazer o aluno aprender conteudos de Matematica, Historia,
geografia, utilizando-se puni¢des e castigos, com o intuito de alcancar

“bons” resultados, ndo é garantia de sucesso, uma vez que niao é por
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meio do controle das a¢bes individuais que se assegurard a
aprendizagem. “As escolas sdo, com efeito, um meio importante de
transmissdo para formar a mentalidade dos imaturos”, mas,
comparadas a outros agentes, “nao passam de um meio relativamente
superficial”, porque “somente quando nos capacitamos das
necessidades de modos de ensinar mais fundamentais e eficazes é
que podemos ficar certos de dar ao ensino escolar seu verdadeiro
lugar”. (DEWEY, 1959, p. 4).

A vida social exige o ensino e o aprendizado para a sua
continuacio. E evidente a necessidade de educar os mais novos com o
fim de “habilita-los a participar da vida em comum”. (DEWEY, 1959,
p. 6). Numa sociedade complexa, surge a necessidade da educagio
formal para contato e transmissdo, aos mais novos, dos recursos e
conquistas da sociedade. O perigo é que essa educagio formal fique
no nivel de aquisicio de conhecimentos sobre matérias de interesse
remoto e distante das verdadeiras questdes sociais.

E verdade que a escola tem oferecido um néimero razodvel de
experiéncias, no entanto tais experiéncias, na maioria das vezes, nao
possibilitam o desenvolvimento do estudante, ndo permitem o seu
crescimento cognitivo e, muitas vezes, conseguem torna-lo apatico e
desinteressado. “Quantos estudantes, por exemplo, se tornam insensiveis
as idéias e quantos perdem o impeto por aprender, devido a0 modo
por que experimentam o ato de aprender?”. (DEWEY, 1979, p. 15).

Defendendo a idéia de que s6 por meio de praticas especificas
se podera “desenvolver escolas, baseadas na idéia de educagao como
experiéncia”’, Dewey (1979, p. 45) afirma que é preciso mudar os
objetivos da escola. B preciso estimular a produgio de novos saberes,
para que se possa avancar na luta pela transformacio das injustas relagdes
socials em que vive grande parte da humanidade.

Tornar a aprendizagem significativa para o aprendiz deve ser
uma das responsabilidades que cabe ao educador, uma vez que
compete a ele criar as condi¢des basicas necessarias para que ocorta o
processo de aprendizagem. Segundo o autor, o professor é um
elemento importantissimo e imprescindivel na educagio escolar e deve

se constituir em instrumento facilitador da aprendizagem. E respon-
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sabilidade do professor extrair os conteudos de ensino, sempre que
possivel, das duvidas que os alunos apresentam no dia-a-dia da sala de

aula, daquilo que ele precisa e busca saber, porque

[...] € de responsabilidade do educador ter sempre em vista
estes dois pontos: primeiro, que o problema surja das condi¢oes
da experiéncia presente e esteja dentro da capacidade dos
estudantes; e, segundo, que seja tal que desperte no aprendiz
uma busca ativa por informacio e por novas idéias. Os novos
fatos e as novas idéias, assim obtidos, se fazem campo para as
novas experiéncias em que novos problemas vém a surgir.
(DEwEY, 1979, p. 81-82).

Segundo Martins (2001, p. 30), Dewey acredita que cabe ao
educador muitos outros papéis como: avaliar as atitudes a serem
tomadas que favorecam o crescimento dos alunos; possibilitar a
organizacao do espaco para trocas de experiéncias, um ambiente
propicio para que as situagoes de aprendizagem aconte¢am; dirigir
as experiéncias sem exercer imposi¢ao. “Para que o processo educativo
se constitua é preciso que o professor tenha, ndo s6 seguranca do
que esta fazendo, mas, principalmente, perceba o sentido daquilo
que esta orientando”.

Cabe ao professor perceber que os seus alunos sdo pessoas
diferentes, que possuem histdrias diferentes e momentos diferentes de
aprendizagem. F preciso considera-los individualmente, tanto no ambito
pessoal como no momento de aprendizagem, para que possa assegurar
resultados satisfatérios dessa aprendizagem; ser responsavel pelo
conhecimento satisfatorio dos individuos e das matérias, conhecimento
que vai habitua-lo a escolher as atividades suscetiveis de produzir
organizagao social, em que todos os individuos tenham oportunidade
de contribuir e que o principal elemento de controle esteja nas proprias
atividades partilhadas. F sua a tarefa de perceber em que direcio marcha
a experiéncia de seu aluno para poder interferir, possibilitar a sua
continuidade. F preciso que seja assegurado um caminho, para que se

possa alcangar o livre exercicio da experiéncia individual. (DEWEY, 1979).
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E muito importante, ainda, que o professor reconheca que, ao
planejar o seu trabalho, pode relacionar problemas com experiéncias
anteriores fazer projecdes futuras e refazer procedimentos. Tudo isso,
com o objetivo de possibilitar um caminho a ser percorrido pelo seu
aluno para chegar a genuina aprendizagem.

Portanto, cabe ao professor, como orientador/mediador do
processo educativo escolar, conhecer a realidade na qual esta inserido
e perceber as atitudes e medidas que precisam ser tomadas, de forma

a garantir um processo de aprendizagem significativo para toda a classe.

Neste sentido, deve, como educador, ser capaz de julgar quais
atitudes sdao conducentes ao crescimento continuo e quais lhe sdo
prejudiciais. Deve, além disto, possuir aquelas capacidades de
simpatia e compreensio pelas pessoas como pessoas, que O
habilitem a ter uma idéia do que vai pela mente dos que estdo
aprendendo. (DEWEY, 1979, p. 30).

Assim, o aluno terd, na figura do professor, a do lider das
atividades, daquele que tem o conhecimento bem maior que o seu e
que o auxiliara no processo de aprendizagem, trazendo elementos que
proporcionarido as condicbes para facilitar a aquisicio de novos
conhecimentos; daquele que escuta e que valoriza as informacgoes que
traz de experiéncias anteriores, e que, com certeza, auxiliardo na
continuidade do processo educativo; daquele que apresenta situacoes
problemas que possibilitardo o desenvolvimento do raciocinio légico
e a oportunidade para pensar e estabelecer hipoteses que poderio ser
comprovadas ou refutadas. Dessa forma, a experiéncia pedagogica
vinda da educagdo experimental serd bem conduzida e possibilitara a

formacao dos individuos e a consecucio de fins sociais amplos.
O papel do conhecimento para a educagio que vem da experiéncia
A educacio que vem da experiéncia proporciona o aumento da

capacidade de dire¢do e regulacio das experiéncias vividas diariamente,

possibilitando o desenvolvimento individual e de todo o grupo.
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Portanto, para que haja ensino e aprendizado é preciso que exista
vida social, interlocucio e, conseqiientemente, comunicacao. (DEWEY,
1979). A finalidade da educacio é, entio, gerar a comunicagio, ou
seja, a educacio ¢ instrumento da continuidade social, “no seu sentido
mais lato, é o instrumento dessa continuidade social da vida”. (DEWEY,

1959, p. 2).

A sociedade nao sé continua a existir pela transmissao, pela
comunica¢ao como também se pode perfeitamente dizer que ela
¢ transmissao e comunicag¢ao. Ha mais que um nexo verbal entre
os termos comum, comunidade e comunicacio. Os homens
vivem em comunidade em virtude das coisas que tém em comum;
e a comunicagdo ¢ o meio por que chegam a possuir coisas comuns.
O que eles devem ter em comum para formar uma comunidade
ou sociedade sdo os objetivos, as crengas, as aspiragoes, 0s
conhecimentos — um modo comum de compreender —
mentalidade similar, conforme dizem os soci6logos. Nio se
podem transmitir fisicamente tais coisas de uma a outra pessoa,
de modo como se passam tijolos de mao em mao; nao se podem
dividir, como se parte um bolo em pedagos materiais. Para a
comunicagdao assegurar a participa¢do em uma compreensio
comum, necessitara assegurar analogas disposi¢oes emotivas e
intelectuais — isto ¢, modos analogos de reagir em face de uma
atividade em perspectiva e dos meios de realiza-la. [...] Nao s6 a
vida social se identifica com a educacao de intetesses, como
também toda a comunicacio (e, por conseguinte, toda a genuina
vida social) é educativa. Receber a comunicac¢io é adquirir
experiéncia mais ampla e mais variada. (DEWEY, 1959, p. 4-5).

Na perspectiva da compreensao comum da continuidade da
vida social, Dewey (1959, p. 212) discute a importancia do conhecimento

(acumulado) para a educacio:

Um programa de estudos que tenha em vista as responsabilidades
sociais da educacio deve apresentar situacoes cujos problemas
sejam relevantes para a vida em sociedade e em que se utilizem as
observacbes e conhecimentos para desenvolver a
compreensividade e o interesse sociais.
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Na escola, as diversas matérias de estudo possuem as suas
especificidades e importincia e visam dotar o aprendiz do conteudo
“ideal” que, segundo a tradicdo escolar, deve satisfazer os varios
interesses e exigéncias da vida social. Contudo, segundo Dewey (1959,
p. 270), a educacio ideal deve proporcionar “meios de satisfazer estes
interesses separados, como ninhos de um pombal”, ja que a educacgio
precisa buscar a unidade e a integragio das experiéncias.

O que se tem observado na escola ¢é a instituicio de maiores e
menores interesses e valores para as matérias de ensino, a exemplo
do ensino de Lingua Portuguesa e de Matematica, que tém ocupado
destaque em relacio as demais matérias. E preciso que se perceba
“que a criagdo de padrdes de valores convenientes em qualquer
matéria depende da compreensdo da sua contribui¢do para a
significacdo imediata da experiéncia”. (DEWEY, 1959, p. 273). Assim,
¢ necessario discutir os padroes de valores das matérias escolares,
buscando esclarecer o seu significado para a experiéncia. Cada matéria
tem o seu valor intrinseco no curriculo, cada qual como bem
especifico, e nao pode assumir a posicio de maior ou menor

importancia para a educagido escolar.

Dizem por exemplo que as matematicas tém valor disciplinar
para habituar o aluno a exatidio da exposicdo e ao rigor do
raciocinio; possuem valor utilitirio para nos exercitarmos nos
calculos exigidos pelo comércio e pelas artes; valor cultural para
ampliar a imagina¢ao, ao tratarmos das relagdes mais gerais das
coisas; e até valor religioso pela sua concepgao do infinito e das
idéias associadas.

Mas ¢ claro que as matematicas nao operam esses resultados por
serem dotadas de miraculosos poderes denominados valores:
elas terdo estes valores se e quando operarem esse resultado e ndo
de outra maneira. (DEWEY, 1959, p. 269).

As matematicas sao apenas um exemplo com o qual se esclarece
que uma matéria de estudo sé serd importante a2 medida que passe a
ter mérito na ampliacio de novas experiéncias porque “toda a

experiéncia, por mais trivial que a primeira vista possa parecer, ¢ capaz
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de assumir ilimitada riqueza de significacdao, amplificando sua série de
associagdes percebidas”. (DEWEY, 1959, p. 239). Nesse quadro, uma
questdo ¢ destacada pelo autor: “a ciéncia representa a revelacdo dos
fatores cognitivos da experiéncia” (p. 253).

A ciéncia representa o método de investigar e verificar e, em se
tratando de educagao, mais especificamente de curriculo, deve ter a
funcao de promover o desenvolvimento da experiéncia. Assim, a ciéncia
¢ a compreensiao do conteudo logico de todo o conhecimento.

Assim, entende-se que a ciéncia tem seu papel no curriculo,
especialmente no que se refere a0 método, e no na simples transmissao

de conclusées e férmulas.

Do ponto de vista de quem vai aprender ciéncias, as férmulas
cientificas sdao o ideal a atingir e ndo ponto de partida para o
aprendizado. Entretanto, na pratica da educagao, ¢ freqiiente
comegar-se esse aprendizado com rudimentos de ciéncias, um
tanto simplificados. A conseqiiéncia fatal disso é o divorcio entre a
ciéncia e a experiéncia significativa. (DEWEY, 1959, p. 242).

Consideragdes finais

Pode-se afirmar que, na perspectiva de fortalecer as relagoes
democriticas, Dewey confia nas possibilidades de a escola atuar na
formacido de cidaddos necessarios a sociedade democratica, valotiza
o patrimonio cultural da sociedade e acredita que os avancos da ciéncia
poderio contribuir, decisivamente, para a formacao dos individuos e
para o avanco da educagio. Sua critica a escola tradicional vem
acompanhada de uma proposta que busca oferecer um modelo de
educacio que, possivelmente, podera, como o método da ciéncia, ser
organizada em um foco central sustentado na experiéncia e na reflexdo.

Portanto, o significado da educagio, para Dewey, ¢
desenvolvimento e requer mudanca, pois, para ele, o processo de
educacdo necessita ter uma relacdo intima com a experiéncia “real”
vivida diariamente pelo aprendiz. Seuideal de educag¢ao busca a expansiao

das possibilidades do individuo num processo de desenvolvimento
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orientado para fins sociais amplos, sustentado em duas grandes forgas:

democracia e ciéncia.

THE MEANING OF EDUCATION THAT COMES FROM
EXPERIENCE: JOHN DEWEY’S IDEAS

Abstract: This paper reflects on the meaning of the experience for school
education, based on the references given by John Dewey on his works
“Democracy and Education” (1959), and “Experience and Education” (1979).
These works try to clarify not only the meaning of philosophy, but also to
identify the elements of pedagogical relation. These ideas are of great value
because they present arguments and clarifications about the relationship between
education and experience. For Dewey, every educative process should be directed
to the consecution of ample social benefits, previously defined. The basic
purpose of school should be that of providing conditions for students to
experimentally treat the situations that are presented to them in the everyday
classroom. According to the author the idea of experimental attitude should be
based on the democratic way of living,

Key words: Education. Experience. School and democracy.
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