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Vygotsky e o Processo de
Formacao de Conceitos

Marta Kohl de Oliveira

Lev S. Vygotsky (1896-1934) é um autor que tem despertado grande
interesse nas areas de psicologia e educagdo no Brasil nos ultimos anos,
mas cuja obra tem sido relativamente pouco divulgada, scja por meio de
tradugdes de seus préprios trabalhos, seja através de textos de outtos
autores. O objetivo principal do presente texto, no ambito desta coletanea,
é o de discutir a concepgdo de Vygotsky a respeito dos fatores bioldgicos
¢ sociais no desenvolvimento psicologico. Isso é realizado na primeira
parte do artigo. Buscando ir além de suas proposi¢des mais gerais sobre
essas questdes, no entanto, jd aptofundadas em algumas das poucas publi-
cagdes nacionais sobre esse autor (cf. especialmente Oliveira, 1993),
optamos por abordar, na segunda parte, um tépico mais especifico explo-
rado pot Vygotsky e ndo muito freqiientemente associado a seu nome entre
nos: a questio da formagao de conceitos.! Vygotsky dedica dois longos
capitulos de seu livro Pensamento e Linguagem a essa questio, que
podemos considerar como um tema de pesquisa que estrutura e concretiza
vérias de suas idéias mais tedricas, sintetizando suas principais concepgdes
sobre o processo de desenvolvimento.” As proposigoes de Vygotsky acerca
do processo de formagio de conceitos nos remetem a discussdo das
relages entre pensamento e linguagem, a questiio da mediagao cultural no
processo de construgdo de significados por parte do individuo, ao processo
de internalizagio e ao papel da escola na transmisséio de conhecimentos de
natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana.

1. E interessante observar que nos Estados Unidos, onde as idéias de Vygotsky também estio
sendo muito discutidas atualmente, a questdo da formagdo de conceitos é um dos topicos mais
difundidos de sua teoria (Van der Veer e Valsiner, 1991; Weinstein, 1990). Nio ha uma razio
clara para essa relativa auséncia de interesse, no Brasil, no que se refére a obra de Vygotsky, a
respeito de um topico tradicional dentro da psicologia e de certa forma retomado na literatura
contemporinea, principalmente a partir da sedimentagfio da ciéncia cognitiva como 4rea de
pesquisa.
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SUBSTRATO BIOLOGICO E CONSTRUQ[\O CULTURAL
NO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Falar da perspectiva de Vygotsky é falar da dimensao social do desenvol-
vimento humano. Interessado fundamentalmente no que chamamos de
fungdes psicologicas superiores, e tendo produzido seus trabalhos dentro
das concepgoes materialistas predominantes na Uniao Soviética pos-revo-

lugdode 1917, Vygotsky tem como um de sels pressupostos basicos a idéia
de que o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relacio com o outto
nstitui-se e

social. A cultura torna-se parte da hatureza humana num processo histdrico
que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o
funcionamento psicolégico do homem.

Esse tedrico multidisciplinar, contudo, que chegou a estudar medici-
na depois de formado em direito e literatura, deu grande importincia ao
substrato material do desenvolvimento psicoldgico, especificamente o
cérebro, tendo realizado estudos sobre lesdes cerebrais, perturbagdes da
linguagem e organizagio de fungdes psicoldgicas em condigdes normais e
patolégicas. Suas proposigdes contemplam, assim, a dupla natureza do ser
humano, membro de uma espécie bioldgica que s6 se desenvolve no
interior de um grupo cultural.

As propostas de Vygotsky sobte a base bxo]oglca do funcionamento
psicoldgico foram aprofundadas e estruturadas sob forma de uma teoria
neutopsicoldgica por A. R. Luria, seu discipulo e colaborador. Lutia
trabalhou durante mais de quarenta anos com diversos tipos de dados
empiricos, que subsidiaram a produgédo de uma vasta obra sobre os meca-
nismos cerebrais subjacentes aos processos mentais. E principalmente
através dessa obra que podemos tomar conhecimento das concepgdes de
Vygotsky sobre a base biolégica do desenvolvimento psicolégico.

As concepgdes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro
humano fundamentam-se em sua idéia de que as fungdes psicoldgicas

wﬁmmww Nasua

40 com o mundo, medi tumentos e simbolos desenvol-
idos culturalmente, o ser humano cria as formas de agio-que o distinguem

[lc outtos animais. Sendo assim, a_compreensio do desenvolvimento
psicolégico néo pode ser buscada em propriedades naturais do sistema
nervoso. Vygotsky rejeitou, portanto, a idéia de fun¢des mentais fixas e
imutdveis, trabalhando com a no¢ao do cérebro como um sistema abetto,
de grande plasticidade, cuja estrutura ¢ modos de funciohamento sio
moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual.
Dadas as imensas possibilidades de tealizagdo humana, essa plasticidade
é essencial: o cérebro pode servir a novas fungdes, criadas na histéria do
homem, sem que sejam necessatias transformagdes morfoldgicas no 6rgao
fisico.
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“Uma idéia fundamental para que se compreenda essa concepgio
sobre o funcionamento cetebral € a idéia de sistema funciongl. As fungdes

- mentais ndo podem ser localizadas em pontos especificos do cérebro ou
* em grupos isolados de células. Elas sio, isso sim, orgamzadas a partir da

acao de div entos da, cada um
desempenhando um papel naquilo que se constituiu como um sistema
funcional complexo. Esses elementos podem estar localizados em éreas
diferentes do cérebro, freqilentemente distantes umas das outras. Além
dessa estrutura complexa, os sistemas funcionais podem utilizar compo-
nentes diferentes, dependendo da situagido. Numa determinada tarefa (por
exemplo, a respirag:ﬁo) um certo resultado final (no caso da respiragao, o

suprimento do oxigénio aos pulmdes e sua posterlor absor¢do pela corrente
sangiiinea) pode ser atingido de diversas maneiras alternativas. Se o -

principal grupo de musculos que funciona durante a respiragdo péra de

atuar, os musculos intercostais sio chamados a trabalhar, mas se por
alguma razio eles estiverem prejudicados, os musculos da laringe sao
mobilizados e o animal ou pessoa comega a engolir ar, que entdo chega aos
alvéolos pulmonares pot uma tota completamente diferente. A presenga de
uma tarefa constante desempenhada por mecanismos varidveis, produzin-
do um resultado constante, é uma das caracteristicas bdsicas que distingue
o funcionamento de cada sistema funcional.” (Luria, 1981.)

“0 exemplo acima mostra como até mesmo uma tarefa basica como
a respiragiio é possibilitada por sistemas complexos, que podem se utilizar
de rotas diversas ¢ de diferentes combinacdes de seus componentes.
Quando pensamos em tarelas mais distantes do funcionamento psicologico
basico e mais ligadas a relagdo do individuo com o meijo sécio-cultural
onde ele vive, mais fundamental se torna a idéia da complexidade dos
sistemas funcionais que ditigem a realizagio dessas tarefas. Uma pessoa
pode responder cotretamente quanto € 15 - 7, por exemplo contando nos
dedos, fazendo um calculo mental, usando uma méquina de calcular,
fazendo a opetag:ao com lapis e papel ou simplesmente lembrando-se de
uma mformagao ja armazenada antetiormente em sua memoria. E facil
imaginar como cada uma dessas rotas para a solugdo de um mesmo
problema mobilizara diferentes partes de seu aparato cognitivo e, portanto,
de seu funcionamento cerebral. Contar nos dedos implica uma atividade
motora que estd ausente nas outras estratégias; usar a maquina de calcular
exige o uso de uma informacio ‘técnica’ sobte 0 uso da maquina; lembrat
de um resultado previamente memorizado exige uma operagéo especifica
ligada 4 memoria, e assim por diante.” (Oliveira, 1993.)

Essa concepgdo da organizagao cerebral como sendo baseada em
sistemas funcionais que se estabelecem hum processo filogenético e onto-
genético tem duas implicagdes diretas para a questdo do desenvolvimento
psicolégico. Por um lado, supde uma organizagdo basica do cérebro
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humano, resultante da evolugéo da espécie. Isto é, a postulagio da plasti-
cidade cerebral nao supde um caos inicial, mas a presenga de uma estrutura
basica estabelecida ao longo da histdria da espécie, que cada membro dela
traz consigo ao nascer.? Por outro lado, conduz  idéia de que a estrutura
dos processos mentais e as relagdes entre os varios sistemas funcionais
transformam-se ao longo do desenvolvimento individual. Nos estdgios
iniciais do desenvolvimento as atividades mentais apéiam-se principal-
mente em fungdes mais elementares, enquanto em estdgios subseqiientes
a participag@o de fungoes superiores torna-se mais importante.

Essa diferenga genética na atividade mental tem uma correspondén-
cia na organizagdo cortical. Na crian¢a pequena as regides do cérebro
responsdveis por processos mais elementares sdo mais fundamentais para
seu funcionamento psicolégico; no adulto, ao contrdtio, a importancia
maior é das dreas ligadas a processamentos mais complexos. Assim sendo,
lesbes em determinadas dreas cotticais podem levar a sindromes comple-
tamente diferentes, dependendo do estigio de desenvolvimento psicolSgi-
co do individuo em que a lesdo ocorra.

{{As postulagdes de Vygotsky sobre o substrato biolégico do funcio-
namento psicolégico evidenciam a forte ligagdo entre os processos psico-
16gicos humanos e a insercdo do individuo hum contexto sdcio-histdrico
especifico. Instrumentos e simbolos construidos socialmente definem

quais das inimeras possibilidades de funcionamento cerebral serdo efeti-

vamente concretizadas ao longo do desenvolvimento ¢ mobilizadas na
realizaciio de diferentes tarefas.|

“Uma idéia central para a compreensao das concepgdes de Vygotsky
sobre o desenvolvimento humano como processo sécio-historico é a idéia
de mediacdo. Enquanto sujeito de conhecimento o homem ndo tem acesso
direto aos objetos, mas um acesso mediado, isto é, feito através dos recortes
do real operados pelos sistemas simbdlicos de que dispde. O conceito de
mediagdo inclui dois aspectos complementares. Por um lado refere-se ao
processa de representacfio mental: a prépria idéia de que o homem ¢ capaz
de operar mentalmente sobre o mundo supde, necessariamente, a existéncia
de algum tipo de contetido mental de natureza simbdlica, isto €, que
representa os objetos, situagdes e eventos do mundo real no universo
psicoldgico do individuo. Essa capacidade de lidas cam representacdes que
substituem o real é que possibilita que o ser humano faca relagSes-mentais
na auséncia dos referentes concretos. imagine coisas jamais vivenciadas,

2. Luria aprofunda em sua obra a questio da estrutura bdsica do cérebro, distinguindo trés
grandes unidades de funcionamento cerebral cuja participagdo é necessdria em qualquer tipo de
atividade mental: unidade de regulagio do tonus cortical e do estado de vigilia; unidade de
obtengdo, processamento e armazenamento de informagdes; unidade de programagio, regulagio
e avaliagdo da atividade mental. (Luria, 1981.)
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faga planos para um tempo futuro, enfim, transcenda o espago € o tempo
presentes, libertando-se dos limites dados pelo mundo t.'lslcamen'te percep-
tivel e pelas agOes motoras abertas. A operagio com sistemas simbodlicos
__ e o conseqiiente desenvolvimento da abstragio e da generalizagdo —
permite a tealizagdo de formas de pensamento que nio seriam possiveis
semn esses processos de representagdo e define o salto para os chamados

' processos psicoldgicos superiores, tipicamente humanos. O desenvolvi-

mento da linguagem — sistema simbolico bdsico de todos os grupos
humanos — representa, pois, um salto qualitativo na evolugdo da espécie
¢ do individuo.”

“Se pot um lado a idéia de mediagéo remete a processos de repre-
sentagdo mental, por outro lado refere-se ao fato de que os sistemas
simbélicos que se interpdem entre sujeito e objeto de conhecimento tém
otigem social. Isto ¢, é4_cultura gue fornece ao individuo os sistemas
simbolicos de representagio da realidade e, por mejo deles, o universo.de
significacoes que permite construir uma ordenacdo, umainterpretagio, dos
dados do mundo real. Ao longo de seu desenvolvimento o individuo
internaliza formas culturalmente dadas de compottamento, num processo
em que atividades extetnas, fungdes interpessoais, transformam-se em
atividades internas, intrapsicoldgicas. As fungdes psicologicas supetiotes,
baseadas na operagdo com sistemas simbolicos, sio, pois, construidas de
fora para dentro do individuo. O processo de internalizagdo &, assim,
fundamental no desenvolvimento do funcionamento psicolégico humano.”
(Oliveira, 1991.)

O PROCESSO DE FORMAQI-\O DE CONCEITOS

A linguagem humana, sistema simboélico fundamental na mediagfo entre
sujeito ¢ objeto de conhecimento, tem, para Vygotsky, duasfungdes
bésicas: a de intercambio social e a de pensamento generalizante. Isto €,
além de servir ao propdsito de comunicagio eatre individuos, a linguagem
simplifica e generaliza a experiéncia, ordenando as instincias do mundo
feal_em categorias conceituais_cujo_significado é compartilhada pelos
usudrios dessa linguagem. Ao utilizar a linguagem para nomear determi-
nado objeto estamos, na verdade, classificando esse ohjeto numa categoria,
IWMQQS que tém em comum certos atributos. A utilizagéo

a lingnagem orece. assim. nrocessos de abstracig e generalizacjo. Os
atributos relevantestém de ser abstraidos da totalidade da experiéncia (para
que um objeto seja denominado “triangulo” ele deve tet trés lados, inde-
pendentemente de sua cor ou tamanho, por exemplo) e a presenga de um
mesmo conjunto de atributos relevantes permite a aplicagdo de um mesmo
nome a objetos diversos (um pastor alemdo e um pequinés sio ambos
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cachottos, apesar de suas diferengas: os atributos de que compartilham
permitem que sejam classificados numa mesma categoria conceitual). As
palavras, portanto, como signos mediadores na relagio do homem com o
mundo sdo, em si, generalizagdes: cada palavra refere-se a uma classe de

objetos, consistindo num signo, numa forma de representagio dessa cate-

goria de objetos, desse conceito.

Entretanto, o “pensamento verbal nio é uma forma de comportamen-
to natural e inata, mas é determinado por im processo histérica-cnliural e
tem propriedades e leis especificas que nio podem ser encontradas nas
formas naturais de pensamento e fala”. (Vygotsky, 1989, p. 44.) Isto é ¢, 08
congceitos sdo construgdes culturais, internalizadas pelos individuos ao
longo de seu processo de desenvolvimento. O§ atributos necessdrios e
suficientes para definir um conceito sdo estabelecidos por caracteristicas
dos elementos encontrados no mundo real, selecionados como relevantes
pelos diversos grupos culturais. E_oﬂgg_gﬂnnﬂ_mdw_v_mo_se
desenvolve que vai lhe fornecer, pois, o universo_de_significados que
otdena o teal em categorias (conceitos) nameadas por palavras da lingna
desse grupo.

Com base nessas concepgdes, e coerente com sua abordagem gené-
tica, Vygotsky focaliza seu interesse pela questdo dos conceitos no proces-
so de formagao dos conceitos, isto ¢, em como se transforma, ao longo do
desenvolvimento, o sistema de relagées e generaliza¢des contido numa
palavra: “Como as tarefas de compreender e comunicar-se sdo essencial-
mente as mesmas para o adulto e para a crianga, esta desenvolve equiva-
lentes funcionais de conceitos numa idade extremamente precoce, mas as
formas de pensamento que ela utiliza ao lidar com essas tarefas diferem
profundamente das do adulto, em sua composigio, estrutura e modo de
operagao”. (Vygotsky, 1989, p. 48.)

Para estudar o processo de formagao de conceitos, Vygotsky utilizou
uma tarefa experimental? na qual apresentava-se aos su_]eltos vdrios objetos
de diferentes cores, formas, alturas e larguras, cujos nomes estavam
escritos na face inferior de cada objeto. Esses nomes designavam “concei-
tos artificiais”, isto €, combinagdes de atributos totulados por palavras nio
existentes na lingua natural (“mur” para objetos estreitos e altos, “bik” para
objetos largos e baixos, por exemplo). Os objetos eram colocados num
tabuleiro diante do sujeito e o experimentador virava um dos blocos, lendo
seu nome em voz alta. Esse bloco era colocado, com o nome visivel, numa

3. Essa tarefa foi desenvolvida por Vygotsky em colaboragio com L. S. Sakharov, a partir de
experimentos de N. Ach. Como em outros casos de apresentagio de resultados de pesquisa,
Vygotsky ndo traz, em seu texto, informagdes muito precisas sobre seus procedimentos
experimentais. Para algumas informagdes adicionais sobre essa tarefa, veja-se nota do editor &
pagina 49 do livro Pensamento e Linguagem (Vygotsky, 1989). Veja-se também discussio
aprofundada em Van der Veer e Valsiner, 1991.
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parte sepatada do tabuleiro e o experimentador explicava que esse era um

brinquedo de uma ctianga de outra cultura, que havia mais brinquedos
desse tipo entre os objetos do tabuleiro e quea crianca deveria encontra-los.
Ao longo do experimento, conforme a crianga escolhia diferentes objetos
como instancias do conceito em questiio, o pesquisador ia interferindo e
tevelando o nome de outros objetos, como forma de fornecer informagoes
adicionais a crianga. A partir dos objetos escolhidos, e de sua seqiiéncia, é
que Vygotsky propds um percurso genético do desenvolvimento do pen-
samento conceitual.

Vygotsky divide esse percurso em trés grandes estagios, subdividi-
dos em virias fases. No primeiro estagio a crianga forma conjuntos
sincréticos, agrupando objetos com base em nexos vagos, subjetivos e
baseados em fatores perceptuais, como a proximidade espacial, por exem-
plo. Esses nexos sao instdveis e nao relacionados aos atributos relevantes
dos objetos. O segundo estagio ¢ chamado por Vygotsky de “pensamento
pot complexos”. “Em um complexo, as ligagdes entre seus componentes
sdo concretas e fuctuais, e ndo abstratas e logicas (...) As ligagbes factuais
subjacentes aos complexos sao descobertas por meio da experiéncia direta.
Portanto, um cgmglexo €, antes de mais nada, um agrupamento concteto
de objetos unidos por liga¢oes factuais. Uma vez que um complexo nio é
formado no plano do pensamento 16gico abstrato, as ligagdes que o criam,

‘assim como as que ele ajuda a criar, carecem de unidade 16gica: podem ser

de muitos tipos diferentes. Qualquer conexdo factualmente presente pode
levat 4 inclusio de um determinado elemento em um complexo. E esta a
diferenga principal entre um complexo e um conceito. Eaguante-um
conceito agrupa os objetos de acorda com um atributo, as ligagdes que
unem os elementos de um. complexo ao todo, e entre si, podem ser tio
diversas quanto os contatos ¢ as relacdes que de fato existem entre os
elementos.” (Vygotsky, 1989, p. 53.)

A formacao de complexos exige a combinacio de obietos com base
em sua similaridade, a unificacao de impresses dispersas. No_terceiro
estagio, que levara afwwmmmga

agrupa objetos com base hum tnico atrlbuto se a air

caracteristicas isoladas da totalidade da e .

O percurso genético proposto por Vygotsky para o desenvolvimento

do pensamento conceitual nao e um percursolinear. Isto é, embora Vygots-
ky se refira ao_primei undo e_terceiro estdgi esse percurso, ele

afirma que, na verdade, o terceiro estigio nio aparece, necessariamente,
s6 depois que o pensamento por complexos (segundo estdgio) completou
todo o curso de seu desenvolvimento. E como se houvesse duas linhas
genéticas, duasraizes independentes, que se unem num momento avangado
dodesenvolvimento para possibilitar aemergéncia dos conceitos genuinos.
Uma raiz, a do pensamento por complexos, estabelece ligagoes e telagdes:
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“O pensamento por complexos da inicio a unificagdo das impressoes
desordenadas: ao organizar elementos discretos da experiéncia em grupos,
cria uma base para generalizagdes postetiores” (Vygotsky, 1989, p. 66). A
outra raiz realiza o processo de analise, de abstragio: “Mas o conceito
desenvolvido pressupdealgo além da unificagao. Para formar esse conceito
também é necessatio abstrair, isolar elementos, e ¢xaminar os elementos
abstratos separadamente da totalidade da experiéncia concreta de que
fazem parte, Na verdadeira formagdo de conceitos, € igualmente impot-
tante unir e separat: a sintese deve combinar-se com a andlise. O pensa-
mento por complexos nio é capaz de realizar essas duas operagdes. A sua
esséncia mesma € 0 excesso, a superproducio de conexdes ¢ a debilidade
da abstragdo. A fungdo do processo que s6 amadurece durante a terceira
_ fase do desenvolvimento da formacdo de conceitos é a que preenche o
segundo requisito, embora sua fase inicial remonte a periodos bem ante-
riores™ (ibidem).

E interessante observar que a idéia da convergéncia de duas linhas
de desm@d@ndénfmmmcessos psicolbgicos

superiofés & bastante caracteristica de Vygotsky: sua postulagio para as

relagdes entre pensamento € linguagem fambém inclui a idéia de duas
trajetorias genéticas separadas, que num determinado momento do desen-
volvimento se unem, dando origem a um processo qualitativamente dife-
rente.

Vygotsky afirma que a questdo principal quanto ao processo de
formacéo de conceitos é a questio dos meios pelos quais essa operagdo ¢
realizada, jd que “todas as fungdes psiquicas superiores sdo processos
mediados, e os signos constituem o meio bésico para dominé-las e dirigi-
las. O signo mediador é incorporado a sua estrutura como uma parte
indispensavel, na verdade a parte central do processo como um todo. Na
formagio de conceitos essesigno é a palavra, que em principio tem o papel
de meio na formagio de um conceito e, posteriormente, torna-se 0 seu
simbolo.” (Vygotsky, 1989, p. 48.) A linguagem do grupo cultural onde a
crianga se desenvolve difige o processo de formagao de conceitos:_a
trajetéria de desenvolvimento de um conceito jd estd predeterminada pelo
significado que a palayra gue o designatem na linguagemn dos adultos.

E nesse sentido que a questéo dos conceitos concretiza as concepgoes
de Vygotsky sobte o ptocesso de desenvolvimento: o individuo humano,
dotado de um aparato biolégico que estabelece limites e possibilidades para
seu funcionamento psicoldgico, intetage simultaneamente com o mundo
real em que vive e com as formas de organizagio desse teal dadas pela
cultura. Essas formas culturalmente dadas setdo, ao longo do processo de
desenvolvimento, internalizadas pelo individuo e se constituirao no mate-
rial simbolico que faré a mediagao entre o sujeito e o objeto de conhecitnen-
to. No caso da formacéo dos conceitos, fundamental no desenvolvimento
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dos processos psicoldgicos superiores, a crianga interage com os atributos
ptesentes nos elementos do mundo real, sendo essa intera¢ao direcionada
pelas palavras que desigham categorias culturalmente organizadas. A
linguagem, internalizada, passa a representar essas categorias e a funcionar
como instrumento de organizagio do conhecimento.

O processo de formagéo de conceitos até aqui discutido refere-se aos
conceitos “cotidianos” ou “espontaneos”, isto €, aos conceitos desenvolvi-
dos no decorrer da atividade pratica da crianga, de suas interagdes sociais
imediatas. Vygotsky distingue esse tipo de conceitos dos chamados
“conceitos cientificos™, que sao aqueles adquiridos por mejo do ensino,
com e is izado de co imento; ticularmente
relevantes nas sociedades letradas, onde as criangas sdo submetidas a
processos deliberados de instruciio escolar. Suas consideragdes a respeito
da aquisigdo dos conceitos cientificos também elucidam suas concepgdes
mais gerais acerca do processo de desenvolvimento.

Os conceitos cientificos, embora transmitidos em situagoes formais
de ensino-aprendizagem, também passam por um processo de desenvolvi-
mento, isto &, ndo sdo apteendidos em sua forma final, definitiva. Mas “...
os conceitos cientificos e espontineos da ctianga — por exemplo, os
conceitos de ‘exploragdo’ e de ‘irméo’ — se desenvolvem em diregoes
contrdrias: inicialmente afastados, a sua evolugao faz com que terminem
por se encontrat. Esse € o ponto fundamental da nossa hipotese.”

“A crianca adquire consciéncia dos seus conceitos espontineos rela-
tivamente tarde: a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar
com eles a vontade, aparece muito tempo depois de ter adquitido os
conceitos. Ela possui o conceito (isto &, conhece o objeto ao qual o conceito
se refere), mas néo estd consciente do seu proprio ato de pensamento. O
desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro lado, geralmente
comeca com sua definigdo verbal e com sua aplicagdo em operagdes
ndo-espontineas — ao se operar com o préprio conceito, cuja existéncia
na mente da crianga tem inicio a um nivel que s6 posteriormente serd
atingido pelos conceitos espontaneos.”

“Um conceito cotidiano da crianga, como pot exemplo ‘irmao’, €
algo impregnado de experiéncia. No entanto, quando lhe pedimos para
resolver um problema abstrato sobre o irmdo de um irmao, como nos
experimentos de Piaget, ela fica confusa. Por outro lado, embora consiga
tesponder corretamente a questdes sobre ‘escravidao’, ‘exploragio’ ou
‘guetra civil’, esses conceitos sdo esqueiniticos e carecem da riqueza de
contetido proveniente da expetiéncia pessoal. Vao sendo gradualmente
expandidos no decotrer das leituras e dos trabalhos escolares posteriores.
Poder-se-ia dizer que o dwwda
crignca & ascendente, enquanto o desenvolvimento dos seus _conceitos
cientificos € descendente, para um nivel mais elementar e concteto. Isso
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decotre das diferentes formas pelas quais os dois tipos de conceitos surgem.
Pode-se remontar a origem de um conceito espontineo a um confronto com
uma situagdo cohcreta, ao passo que um conceito cientifico envolve, desde
o inicio, uma atitude ‘mediada’ em relagao a seu objeto.”

“Embora os conceitos cientificos e espontineos se desenvolvam em
diregbes opostas, os dois processos estdo intimamente relacionados. E
preciso que o desenvolvimento de um conceito espontineo tenha alcangado
um cetto nivel para que a crianga possa absorver um conceito cientifico
correlato. Por exemplo, os conceitos histdricos s6 podem comegar a se
desenvolver quando o conceito cotidiano que a crian¢a tem do passado
estiver suficientemente diferenciado — quando a sua prépria vida e a vida
dos que a cercam puder adaptar-se 4 generalizagio clementar ‘no passado
e agora’; os seus conceitos geograficos e sociolégicos devem se desenvol-
ver a partir do esquema simples ‘aqui e em outro lugar’. Ao forgar a sua
lenta trajet6ria para cima, um conceito cotidiano abre o caminho para um
conceito cientifico e o seu desenvolvimento descendente. Cria uma série
de estruturas necessarias para a evolugiio dos aspectos mais primitivos e
elementares de um conceito, que the dao corpo ¢ vitalidade. Os conceitos
cientificos, por sua vez, fornecem estruturas para o desenvolvimento
ascendente dos conceitos espontaneos da crianga et relagao a consciéncia
e ao uso deliberado. i ientf dese = i
por meio dos conceitos espontineos; os conceitos espontineos desenvol-
vem-se pata cima por meio dos conceitos cientificas.” (Vygotsky, 1989,
p- 93-94.))

Essa longa citagdo de Vygotsky, selecionada por sintetizar clara-
mente sua concepgio acerca do desenvolvimento dos conceitos cientificos,
apresenta as idéias que fundamentam sua posigdo de que os conceitos
cientificos, diferentemente dos cotidianos, estao organizados em sistemas
consistentes de inter-relagdes. Por sua inclusdo num sistema e por envolver
uma atitude mediada desde o inicio de sua construgdo, os conceitos
cientificos implicam uma atitude metacognitiva, isto é, de consciéncia e
controle deliberado por parte do individuo, que domina seu contetido no
nivel de sua defini¢do e de sua relagdo com outros conceitos. :

Do mesmo modo que as postulagdes de Vygotsky sobre a formagao
dos conceitos cotidianos, conforme discutido anteriormente, concretizam
suas concepgdes sobre o processo de desenvolvimento psicolégico, suas
concepgoes sobte o processo de formagao de conceitos cientificos remetem
a idéias mais gerais acerca do desenvolvimento humano. Em primeiro
lugar, a particular importincia da institui¢do escola nas sociedades letra-
das: os procedimentos de instrugio deliberada que nela ocorrem (e aqui
destaca-se a transmissdo de conceitos inseridos em sistemas de conheci-
mento articulados pelas diversas disciplinas cientificas) sdo fundamentais
na construgdo dos processos psicoldgicos dos individuos dessas socie-
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dades. A intervengdo pedagdgica provoca avangos que hio ocorreriam
espontancamente. A importincia da interven¢ao deliberada de um indivi-
duo sobre outros como forma de promover desenvolvimento articula-se
comum postulado bisico de Vygotsky: a aprendizagem é fundamental para
o desenvolvimento desde o nascimento da crianga. A aprendizagem des-
perta processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando
o individuo interage com outras pessoas. O processo de ensino-aprendiza-
gem que ocorte ha escola propicia o acesso dos membros imaturos da
cultura letrada ao conhecimento construido e acumulado pela ciéncia e a
procedimentos metacognitivos, centrais ao proptio modo de articulagao
dos conceitos cientificos.

~ Outra idéia geral sobte o desenvolvimento humano, que pode ser
explotada a partir das consideragdes de Vygotsky a respeito da formagao

de conceitos cientificos, é a idéia de que diferentes culturas produzem
modos diversos de funcionamento psicolégico. Grupas culturais que nio
@wmmmmmmmmmmm,
t definicao ha; i [ficos. Assim sendo, os
membros desses grupos culturais funcionariam intelectualmente com base
em conceitos espontineos, gerados nas situagdes concretas e nas experién-
cias pessoais. Seu processo de formagio de conceitos néo inclui, pois, a
atitude mediada e a atividade metacognitiva tipicas de uma exposigao
sistematica ao conhecimento estruturado da ciéncia. As diferengas quali-
tativas no modo de pensamento de individuos provenientes de diferentes
grupos culturais estariam baseadas, assim, no instrumental psicoldgico
advindo do préprio modo de organizagdo das atividades de cada grupo.
As postulagdes de Vygotsky sobre os fatores bioldgicos e sociais no
desenvolvimento psicolégico apontam para dois caminhos complementares
de investigagdo: de um lado, o conhecimento do cérebro como substrato
material da atividade psicoldgica e, de outro lado, a cultura como parte
essencial da constitui¢io do ser humano, hum processo em que @ bioldgico
trapsfornia-se 1o sécio-histérico. A construgdo de uma concepgao que
constitua uma sintese entre o homem enquanto cotpo e o homem enquanto
mente, objetivo explicito do projeto intelectual de Vygotsky e seus cola-
boradores, permanece um desafio para a pesquisa e a reflexao contempo-
raneas, sendo ainda uma questio epistemoldgica central nas investigagoes
sobre o funcionamento psicolégico do homem.
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INTRODUGAO

Wallon foi tio parisiense quanto Freud foi vienense; passou sua longa
existéncia de oitenta e trés anos (1879-1962) em Paris. Foi médico de
batalhdo durante a primeira guetra e trabalhou para a Resisténcia na
segunday filiou-se ao partido comunista algumas semanas depois que os
nazistas fuzilaram Politzer. Depois da libertagdo, presidiu a comissao que
elaborou um projeto de reforma de ensino para a Franc;a de teor tao
avancado que permanece parcialmente itrealizado: 4 maneira socialista de
Makarenko, Wallon concebe o estudo como trabalho social mediato, e
prevé para os estudantes a partir do segundo grau um sistema de pré-sala-
rios e salarios.

Sua formacdo traz a marca da filosofia e da medicina: dai as fre-
qilentes inser¢des da psicologia na corrente do pensamento ocidental até
as suas otigens gregas, e também a preocupacdo petmanente com a
infra-estrutura orgénica de todas as fun¢des psiquicas que investiga. Tendo
se ocupado, durante a guetta, de lesdes cerebrais, nao poderia jamais
esquecer que a atividade mental tem sua sede em um 6rgao de cuja higidez
depende. Esse fato o aproxima ddLuria) cujos procedimentos e conclusdes
confirmam e completam muitas das suas hipdteses neuroldgicas.

A matéria-ptima de que partiu foram mais de duzentas observagoes
de criangas doentes, casos de retardo, epilepsia, anomalias psicomotoras
em geral. Este material, colhido entre 1909 e 1912, s6 foi apresentado como
tese ¢ publicado depois da guerra (1925), quando a experiéncia clinica com
os adultos traumatizados renovou e aprofundou as suas conclusdes. Resul-
tou disso L’enfant turbulent, republicado recentemente na Franga (1984)
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