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RESUMO

A expansdo do ensino de nivel superior tem demandado cada vez mais docentes qualificados
tanto para responder as exigéncias conteudistas curriculares quanto para a condugao
pedagogica no espago da sala de aula, constituindo-se assim num duplo desafio. Este artigo
tem por objetivo discutir os aspectos da didatica aplicdveis ao processo de ensino-
aprendizagem no nivel superior, considerando-se a necessidade de ressignificagdo dos
modelos de ensino visto que as abordagens didaticas tradicionais amitde deixam de atender as
especificidades da contemporaneidade. Trata-se de uma pesquisa exploratéria descritiva que
utiliza como fonte de dados uma ampla pesquisa bibliografica sobre a teméatica. O artigo
conclui com a premente necessidade de reflexdo da praxis didatico-pedagodgica do docente
universitdrio frente as demandas da sociedade do século XXI e propde algumas
recomendacdes didaticas visando alavancar o processo de ensino-aprendizagem em adultos.
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1 INTRODUCAO

Desde a ultima década do século XX temos observado ampla expansao das institui¢des
de nivel superior que buscam suprir a demanda por profissionais cada vez mais qualificados.
Somente no Brasil o nimero de alunos universitarios quase que dobrou no periodo de 2001 a
2010, alcancando o notadvel montante de 6,5 milhdes de ingressos nos cursos de graduagdo e
173 mil na pos-graduacdo, conforme demonstram os dados do Censo da Educagdo Superior
naquele pais. (MEC, 2011)

Esta crescente demanda pela qualificagdo de nivel superior tem elevado a procura por
docentes universitarios nas mais diferentes areas de competéncia. No caso especifico do
Brasil podem atuar no nivel de ensino superior professores que tenham concluido no minimo
um curso de pos-graduacio lato sensu’ e que possuam aderéncia na sua formagio académica
e/ou profissional com as disciplinas que porventura ministrarem. Todavia, diferente dos
cursos de pos-graduagdo stricto sensu (mestrado e doutorado) que frequentemente incluem
nos seus curriculos disciplinas relacionadas com a formacdao docente, os cursos de pods-

graduacao lato sensu sdo especializagdes em areas distintas do saber que raramente oferecem
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Pela legislagao brasileira os cursos de pds-graduagdo sdo subdivididos em Stricto Sensu, destinados a formacao
de mestres e doutores, e Lato Sensu, cursos de especializagdo em determinada area do saber, com carga horaria
minima de 360h.
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qualificacdo pedagdgica, apesar de também habilitarem seus egressos para o magistério
superior.

Todavia, muitos paises em desenvolvimento sequer requerem que o professor
universitario tenha cursado a pos-graduacao, admitindo-se assim graduados que desejam
lecionar apesar de ndo terem uma formacdo pedagdgica que lhes auxiliem no
desenvolvimento das competéncias necessarias para o exercicio da praxis docente, induzindo-
os a reproduzirem em sala de aula os modelos de ensino a que foram expostos durante a sua
formacgao nos mais diversos sistemas educativos.

Acrescente-se a discussdo a dindmica da vida moderna em que os alunos do ensino
superior tém amplo acesso a informacao e frequentemente necessitam conciliar sua atividade
de estudo com as profissionais, ndo admitindo aulas que lhe deixe de acrescentar valor. A
queixa que observamos por parte dos alunos € que seus professores ‘conhecem bem a matéria,
mas nao sabem passar’, isto é, sdo especialistas ¢ dominam o conteido de ensino, no entanto,
deixam de utilizar as técnicas didaticas corretas para ajuda-los a compreender.

Com estas ideias como pano de fundo, este artigo busca responder a seguinte pergunta
problematizadora: de que forma o docente universitario pode e deve utilizar a didatica como
elemento facilitador do processo de ensino-aprendizagem? Nosso objetivo ¢ discutir os
aspectos da didatica aplicaveis ao processo de ensino-aprendizagem no nivel superior,
considerando-se a necessidade de ressignificacdo dos modelos de ensino, visto que as
abordagens didaticas tradicionais amiude deixam de atender as especificidades da
contemporaneidade. Para tanto optamos pela estratégia metodoldgica de uma pesquisa
exploratoria descritiva que utiliza como fonte de dados uma ampla pesquisa bibliografica

sobre a tematica.
2 DIDATICA: CONCEITOS FUNDANTES

A palavra didatica origina-se do grego didaktiké e tem sido usualmente traduzida por
‘a arte de ensinar’. Pode-se definir didatica como um conjunto de atividades organizadas pelo
docente visando favorecer a constru¢do do conhecimento pelo estudante, sem carater
normativo ou mesmo prescritivo, ajustando-se ao projeto educativo de uma sociedade. Ja o
didata ¢ o profissional de ensino que tanto desenvolve como reflete sobre sua pratica numa
disciplina especifica do conhecimento. (FIORE FERRARI; LEYMONIE SAEN, 2007)

Até o século XIX a didatica aparece no campo da educagdo fundamentando-se nos

estudos da filosofia, tendo-se difundido especialmente a partir do livro de Jan Amos
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Comenius (1592-1670) intitulado ‘Didactica Magna’ ou ‘Tratado da arte universal de ensinar
tudo a todos’, publicado em 1657. Também sdo relevantes as contribuigdes de Jean Jacques
Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), Johan Friederich Herbart
(1777-1841) dentro outros autores que discutiram a tematica. (GIL, 2008)

Todavia, a partir do inicio do século XX a didatica passou a receber aportes
significativos de outras ciéncias como a Biologia e Psicologia, impulsionando muitos
movimentos de reforma escolar que admitiam a faléncia didatica do modelo tradicional e
buscavam uma educagdo que considerasse os aspectos psicologicos relacionados com o
processo de ensino e aprendizagem. Com as idéias tecnicistas de meados do século XX, a
didatica assumiu um conceito instrumental que enfatizava tdo somente a elaboragdo de planos
de ensinos, elaboracdo de objetivos, selecdo de conteudos e técnicas de ensino, confundindo-
se assim com a metodologia de ensino. (GIL, 2008; FIORE FERRARI; LEYMONIE SAEN,
2007)

Gil (2008) destaca que o conceito meramente instrumental da didatica tem sido
criticado por educadores da corrente denominada Didatica critico-social dos conteudo, pois
defendem a necessidade de se estabelecer um projeto de sociedade que contemple a educagdo
como elemento transformador da realidade e entdo uma proposta pedagodgica que forneca
instrumentos para que o educando atue como cidadao agente de mudanca. Nesta abordagem,
sdo significativas as idéias de José Carlos Libaneo ao afirmar que,

[...] ndo existe o aluno em geral, mas o aluno vivendo numa sociedade
determinada, que faz parte de um grupo social e cultura determinado,
sendo que estas circunstancias interferem na sua capacidade de
aprender [...] Um bom professor que aspira ter uma boa didatica
necessita aprender a cada dia como lidar com a subjetividade dos
alunos, sua linguagem, sua percepgoes, sua pratica de vida. Sem esta
disposicdo, sera incapaz de colocar problemas, desafios, perguntas
relacionadas com o conteido, condigdo para se conseguir uma
aprendizagem significativa. (LIBANEO, 2001, p. 3)

Corroborando com esta ideias, os autores Fiore Ferrari e Leymonié Saen, (2007)
propdem que o campo da didatica compreenda um estudo de trés dimensdes distintas, ou seja,
o estudante, os saberes culturais e o docente. O estudo de cada uma destas dimensdes ajuda-
nos a conhecer melhor os processos de aprendizagem dos estudantes e os de ensino do
docente, atentando-se para os obstaculos, propondo solugdes de aprendizagem para transpo-
los e promover a apropriagdo dos saberes culturais. Conforme demonstra a figura 1, numa
situacdo didatica o docente possui conhecimentos e habilidades que lhe ddo competéncias

para atuar com base num contrato didatico.
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Figura 1: Tridngulo didatico
Fonte: Fiore Ferrari; Leymonié Sden (2007, p. 4)

O triangulo didatico proposto por Fiore Ferrari e Leymonié Sden (2007) na figura 1
considera elementos que se relacionam intrinsecamente. Nos vértices do triangulo temos:

a) os saberes culturais que representa os conceitos tedricos daquela area do
conhecimento;

b) no vértice discentes verificamos as distintas estratégias de aprendizagem, a psicologia
de quem aprende, suas concepgoes prévias, condicionadas num modelo socio cultural;

¢) no polo docente, percebemos os modelos de ensino, o projeto das atividades, a psico-
sociologia dos professores condicionados pela instituicdo e o contexto em que ensina.

No nivel da sala de aula e conforme evidenciado na figura 1, os autores supracitados
propdem o contrato didatico, isto €, um acordo geralmente implicito que regula a acdo
didatica, compreendendo o que o docente espera de seu grupo e o que os discentes esperam do
docente. Trata-se do conjunto de expectativas do processo de ensino e aprendizagem,
abordando-se o que ¢ importante para os estudantes e para o docente.

Nao obstante toda a evolucdo observada nos conceitos fundantes da didatica, muitos
docentes universitarios ndo valorizam a sua importancia; deveras, neste nivel de ensino as
praticas didaticas sdo reduzidas a aulas expositivas (mais ou menos dialogadas) e o professor
aprende a ensinar pela tentativa e erro. O docente normalmente incentiva a memorizagao dos

conteudos e utiliza a prova escrita € o ‘dar notas’ como instrumento de autoridade; quanto aos
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discentes, s6 lhe restam colocar-se na posi¢do de meros ouvintes, quais seres sem luz’, a
espera que os professores deem suas aulas e terminem logo a agonia do periodo letivo.
Quantos equivocos! (LOWMAN, 2004; FIORE FERRARI; LEYMONIE SAEN, 2007; GIL,
2008)

3 PROCESSO DE APRENDIZAGEM: DESAFIOS PARA A PRAXIS DIDATICA

Compreender como ocorre o processo de aprendizagem ¢ crucial se havemos de obter
éxito nas estratégias de transposicdo didatica. Nao obstante, o conceito de aprendizagem
encontra-se entre um dos mais difusos e controversos, pois no decorrer do tempo tem recebido
influéncias de diferentes doutrinas filoséficas e psicoldgicas, bem como do proprio patamar
em que se encontra o conhecimento cientifico. (REBOLLO; SCAFO, 1994). Assim, mesmo
considerando-se o risco de simplificar o conceito em demasia, por estar inserido num
complexo e dinamico campo interdisciplinar, pode-se buscar os indicios para a sua
fundamentagdo através das proposi¢oes de Mizukami (1986 apud GIL, 2008) que apresenta
pelo menos cinco abordagens distintas para explicar o processo de aprendizagem e suas
consequentes proposicdes didaticas, a saber, tradicional, comportamentalista, humanista,
cognitivista e sociocultural que discutiremos adiante.

Na abordagem tradicional o processo de aprendizagem ¢é centrado no professor que
transmite os conteudos para os alunos que por sua vez devem assimilar passivamente as
informacdes. Visto que a caracteristica principal ¢ o ato de transmitir ou transferir valores,
Freire (2007) qualifica este método como educacdo bancaria, ou seja, o educador deposita
paulatinamente as informagdes na cabega de seus alunos, como se estes fossem uma conta
corrente num banco e supostamente depositarios de todo o conhecimento a que € exposto.

A pratica da didatica na abordagem tradicional resume-se em aulas expositivas
ministradas pelo professor especialista e na consequente memorizagdo dos contetdos pelos
alunos, cabendo ao docente a tarefa de verificar se os contetdos transmitidos em sala de aula
foram reproduzidos  rigorosamente em seus poucos instrumentos de avaliagdo de
aprendizagens. Embora tais conceitos tradicionais ndo se coadunem com as concepgdes da
contemporaneidade, infelizmente ainda percebemos que ¢ frequentemente assumida por

professores universitarios na conducgdo de sua praxis docente, visto que tendem a reproduzir

? A palavra portuguesa aluno tem sua origem do latin a (negacio), lumnis, lumen ( luz) e reforga as ideias da
pedagogia tradicional do ensino passivo e receptivo.
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os métodos tradicionais a que foram submetidos durante a sua propria formacdo académica.
(FREIRE, 2007; GIL, 2008)

Na abordagem comportamentalista ou behaviorista a aprendizagem ¢ fruto da
experiéncia, como resposta aos estimulos do docente que modela ou refor¢ca o comportamento
desejado. De acordo com Sezanowith (2008) ¢ no século XX que o comportamentalismo tem
0 seu apice, especialmente entre as décadas de 20 e 50, com os estudos de Pavlov, Watson,
Guthrie e Skinner. A teoria behaviorista visualiza a mente humana como uma ‘caixa preta’ em
que as respostas aos estimulos sdo mensuradas quantitativamente, ignorando-se a
possibilidade de um processo. Também propde que os comportamentos humanos sio
determinados pelas condigdes do meio, ou seja, no tocante a aprendizagem o estudante ¢ um
ser passivo que reage aos estimulos do meio, através da associacdo do estimulo-resposta;
assim, nesta abordagem o elemento principal da aprendizagem sdo os estimulos do ambiente e
ndo o proprio sujeito, uma vez que ao se manipular as condi¢des do meio ambiente gera-se
mudangas nos educandos. (SANTO, 2008)

No tocante a pratica didatica, a abordagem comportamentalista pressupde que o
docente seja o responsavel pela instru¢do programada visto que parte do principio que o ser
humano, como produto do meio, pode ser manipulado ou controlado ¢ o papel do professor ¢
manter este controle, independente da interacao do aluno. (Gil, 2008) Trata-se do modelo de
professor técnico muito comum nas instituicdes técnicas profissionalizantes em que a
formacgao ocorre pela aprendizagem imitativa; o instrutor ¢ um pratico experiente e estabelece
o modelo, pois domina as competéncias técnicas. (PERRENOUD, 2000).

Na tipologia de Mizukami (1986 apud GIL, 2008)) outra abordagem que busca
explicar a aprendizagem € o cognitivismo, fundamentado nas teorias da reestruturacdo que
concebem a aprendizagem como uma mudan¢a, ndo automatica nem tampouco mecanica,
antes implica que aquele que aprende tenha consciéncia de seus proprios saberes, sendo capaz
de refletir sobre eles dando-lhes novos significados a partir dos conceitos atuais. Ausubel
(1998) na dedicatoria de seu livro resume o conceito ao afirmar que se fosse possivel reduzir
toda a psicologia educativa num Unico principio, este seria que o fator mais importante e que
exerce forte influéncia na aprendizagem € a constatacdo que o aluno ja sabe e a partir disso
ensina-lo adequadamente.

Um dos mais destacados teoricos da abordagem construtivista foi Jean Piaget (1896-
1980), com trabalhos que abrangem diversas areas como Ciéncia, Zoologia, Psicologia,
Filosofia e Epistemologia. No modelo piagetiano de funcionamento cognitivo, o conceito de

adaptacao se apresenta sob dois aspectos simultineos e complementares, a saber, a
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assimilagdo e acomodagdo. A assimila¢do relaciona-se com o processo em que O sujeito
interpreta a informagdo proveniente do meio em fungdo de suas proprias estruturas mentais
internas; todavia ¢ necessario um processo complementar denominado por Piaget por
acomodacao, em que os conceitos ¢ idéias se adaptam as caracteristicas reais do mundo. O
processo de acomodagdo ndo somente explica a tendéncia dos esquemas e conhecimentos
humanos se adequarem a realidade, como também esclarece as mudangas de tais esquemas
quando a adequa¢dao ndo ocorre, pois se 0s esquemas sao insuficientes para assimilar uma
situagdo torna-se necessario altera-los a fim de adapta-los as caracteristicas da situacao. Cabe
observar que a acomodacdao também supde uma prévia assimilacdo ou reinterpretardo dos
conhecimentos anteriores em fun¢do dos novos esquemas construidos, modificando assim
toda a estrutura conceitual anterior. (POZO, 2002).

Diante do exposto, percebe-se que os processos de assimilagdo e acomodacao
propostos por Piaget sdo complementares, baseando-se numa tendéncia de crescente
equilibrio entre si. Quanto maior o equilibrio entre acomodag¢do e assimilacdo menor serd o
fracasso decorrente de uma interpretacao erronea, contudo, somente a partir dos desequilibrios
surge a aprendizagem no campo cognitivo (Santo, 2008). Como bem expressa Flavell pela
teoria piagetiana ‘“la mente construye sus estructuras de conocimiento tomando datos del
mundo exterior, interpretandolos, transformandolos y reorganizandolos [...] " (1996, p. 16
apud FERRARI; LEYMONIE SAENZ, 2007, p. 70).

Quais sdo os impactos na praxis didatica da teoria cognitivista? Gil (2008) nos ajuda a
compreender que nesta abordagem o ensino deve basear-se na instigagdo constante por parte
do docente, impulsionando os estudantes na busca das respostas e solucao dos problemas e
nao meramente na memorizagdo de formulas e definigdes. A estratégia de ensino ¢ ajudar o
aluno no desenvolvimento de um pensamento critico e autdnomo, com ag¢des mediadoras do
processo de aprendizagem visando ajuda-los a estabelecer as relagdes entre os contetidos e
possibilitar entre a interacao entre o novo conhecimento formulado e as estruturas cognitivas
jéa existentes. Deveras um desafio para docentes que buscam o aprendizado significativo de
seus alunos e ndo meramente que memorizem o conteudo!

Todavia, uma concep¢do comumente equivocada da abordagem construtivista € que os
docentes nunca devem dizer nada aos seus estudantes, antes permitir que construam o
conhecimento por si mesmo. Devemos lembrar que o aluno ndo € o Unico responsavel pelo
aprendizado, pois necessita da ajuda de alguém que detenha algum conhecimento para instiga-
lo nesta diregdo, sem contudo abandonéd-lo nesta trajetéria. Bransford, Brown e Cocking

(2007) admitem que “[...] os professores ainda precisam prestar atengao as interpretacdes dos

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal — RN, v. 1, n.8, ago. 2013, 58-72



65

alunos e fornecer orientacdo quando necessario.” (p.20) Adicionalmente Pires de Almeida
(2005) pontua que “[...] ser professor, na era do conhecimento, ¢ ser um gestor: lider,
motivador, pesquisador, questionador, inovador, criativo, equilibrado emocionalmente,
humilde e ecologicamente consciente [...]". (p.17)

Outra abordagem interacionista que busca explicar a aprendizagem ¢ o enfoque
sociocultural que atribui énfase especial ao sujeito como autor e criador de seu proprio
conhecimento. Nesta perspectiva, o ser humano qual ser sujeito integrado ao seu contexto ¢
capaz de refletir sobre este e evoluir rumo a uma consciéncia mais critica. Desta maneira, as
acoes educativas devem promover o ser humano e ndo ajusta-lo a ordem social existente. O
principal expoente desta corrente ¢ o brasileiro Paulo Freire que defende a educagdo
problematizadora como ferramenta para a superagdo da relagdo opressor e oprimido. (GIL,
2008; FREIRE, 2007)

O enfoque sociocultural da aprendizagem preconiza uma abordagem didatica de
ensino fundamentado na dialogicidade como instrumento que impulsiona o crescimento tanto
do educando quanto do educador. Assim, nesta abordagem a aprendizagem ndo ocorre pela
transmissdo de conteudos programados, mas pela transformacdo e questionamento continuo
da realidade (GIL, 2008). O préprio Freire (2007) resume a praxis didatica apropriada para
este enfoque ao afirmar que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar a possibilidade
para a sua propria produg¢do ou construcao” (p. 22). Ao utilizar o termo construcao, Freire
estabelece inequivocamente sua proposta colocando educador e educando como parceiros na
implementa¢do do dindmico processo de ensino e aprendizagem.

Ao refletirmos sobre as diversas abordagens que buscam explicar o processo de
aprendizagem verificamos quantos equivocos os docentes universitarios t€ém frequentemente
cometido na sua praxis pedagogica. E evidente que boa parte destes professores aprendeu o
oficio no dia-a-dia com raras oportunidades de cursos, seminarios ou reunides esclarecedoras
sobre a didatica; resultando assim numa visdo ultrapassada sobre o processo de aprendizagem
e a perpetuacdo de aulas expositivas magantes e pouco instigativas. Todavia, ressaltamos que
muitos professores do ensino superior estdo atentos as novas concepc¢des de aprendizagem e
tém se adaptado as inovagdes pedagodgicas, ndo obstante a atitude conservadora de tantos

outros. (FIORE FERRARI, LEYMONIE SAEN, 2007; GIL, 2008).

4 PRAXIS EDUCATIVA NA PERSPECTIVA DA DIDATICA
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Certamente, a pratica didatica como ja foi mencionada anteriormente, necessita ser
vivenciada pelos educadores e ndo somente descrita como importante instrumento pedagogico
que norteia a educagdo nos projetos politicos pedagodgicos das instituigdes de ensino, desta
forma, compreendemos que a utilizagdo da didatica assim como suas adequacdes na sociedade
do conhecimento ¢ uma condicdo sine qua non para a garantia de uma educacdo de
exceléncia.

Vivenciamos hoje ampla discussao académica em relacdo ao surgimento da
Andragogia que vem se apresentando como a area do conhecimento responsavel pelo
processo de ensino e aprendizagem dos adultos em adi¢do a pedagogia que discute estas
mesmas questdes, porém relacionado-as ao universo da crianga. Gil (2008) aponta que com a
popularizacdo das idéias de Malcom Knowles em seu livro The Modern Practice of Adult
education, publicado em 1970, a terminologia Andragogia tem sido utilizada para referir-se a
arte de orientar adultos a aprender, ainda que ndo tenhamos um consenso na literatura, pois
alguns preferem chama-la de pedagogia de adultos ou, no caso do ensino superior, pedagogia
universitaria.

Numa perspectiva Andragogica ou da pedagogia de adultos, a pratica docente deve
fundamentar-se em cinco principios basicos, a saber:

a) conceito de aprendente: o adulto ¢ responsavel pela sua aprendizagem com plena

capacidade de auto desenvolvimento;

b) necessidade de conhecer: os adultos sabem de sua necessidade de conhecimento e

como colocé-lo em prética € o fator decisivo para seu comprometimento;

c) motivagdo para aprender: as motivacoes externas como incremento salarial,

promocoes, boas notas sdo importantes, todavia, as motivagdes internas tais como
vontade pessoais de crescimento, autoestima, autoconfianga sdo mais relevantes e
decisivas para o aprendizado do adulto;

d) o papel da experiéncia: as experiéncias prévias sao decisivas para a disposi¢ao para

o aprendizado do adulto. Os recursos didaticos pedagogicos ndo sdo garantia para
que se consiga despertar o interesse do aprendiz, antes devem ser considerados
como fontes opcionais colocadas a livre disposi¢ao do aluno adulto;

e) prontiddo para aprender: o estudante adulto ¢ pragmatico, pois estd pronto para

aprender aquilo que decide, razao pela qual se nega a aprender o que lhe ¢

imposto. Ademais, sua atengdo diminui quando ndo percebe aplicacdo imediata do
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conhecimento € estd pronto para aprender o que decide aprender. (LIMA, 2006;

GIL, 2008)

Outro fator da aprendizagem de adultos que influencia diretamente na pratica da
didatica ¢ a sua reduzida capacidade de retengdo e concentracdo. A nossa experiéncia docente
tem revelado que os estudantes adultos sdo capazes de lembrar por mais tempo aquilo que e
ouvem, vém e fazem neste mesmo periodo. Neste sentido, ¢ necessario estabelecer
metodologias didaticas de ensino que contemplem diversas técnicas instigativas de ensino, em
contraposicdo a classica aula expositiva como unica técnica. “O professor precisa produzir o
mel que alimenta e da prazer, que atrai que mantém os alunos atentos”. ( PERISSE, 2004, p.
30)

Oportunas sao as reflexdes adicionais de Perissé (2004) ao afirmar que,

Para fazer com que alguém preste atengdo em mim preciso ser um estimulo
suficientemente interessante. Para que alguém concentre sua atividade
psiquica sobre mim, professor, e, ouvindo-me consiga fixar-se nas minhas
palavras, nos meus gestos, consiga definir e selecionar percepgoes, absorver
conceitos [...] para que tal concentragdo acontega, preciso desdobrar-me. S6
assim conquistarei a atencdo de meus alunos, seja essa atengdo espontanea ou
voluntaria, despertando neles o processo intelectivo, afetivo e wvolitivo.
(PERISSE, 2004, p. 45, grifo nosso).

Nao obstante, a maioria dos docentes universitarios ainda planejam suas aulas para
serem realizadas na tradicional estrutura do modelo de sala de aula, negando a possibilidade
da interagcdo e associacdo das novas tecnologias da educacdo para uma pratica educativa
eficiente e positiva no contexto da realidade académica. Morin (2006) afirma
contundentemente que os alunos ja ndo mais aceitam essa postura € cobram um processo de
aprendizagem mais dinadmico, rapido e eficiente, condizente com os principios andragogicos
supracitados. Desta forma, o nosso desafio quais docentes ¢ pensar em uma aula que atenda
essas necessidades muitas vezes imediatistas e conteudistas dos alunos sem perder de vista os
objetivos de aprendizagem propostos no contrato didatico.

Diante do exposto, ¢ oportuno relembrar as idéias de Freire (2007) ao apontar a
relagdo de mao dupla, onde o professor, que além de ensinante, também aprende no processo
de ensino e aprendizagem. Assim, torna-se mister a necessidade constante da reflexdo docente
no que diz respeito a sua arte de ensino a fim de propor movimentos emancipatdrio e

pedagogicos para a formagao de um aprendizado que respeite as especificidades dos adultos.
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Para a ratificacdo dessa relagdo apontada por Freire (2007) se constitui com elementos
primordiais a compreensao da utilizagdo da didatica como instrumento da pratica docente, a
seriedade na construgdo dos planos de aula, compromisso na interacdo com os discentes, a
necessidade da formacao continua e a quebra a superioridade da pesquisa em detrimento do
ensino e da extensdo, praticas comuns na educacao brasileira.

Desta forma, percebemos que um dos grandes desafios e, sobretudo, oportunidades
para uma aprendizagem significativa ¢ transformar a aula em um espago coletivo e
privilegiado que permita ndo mais a mera transmissao de informacgdes, mas sim a constru¢ao
de saberes e debates acerca de questdes inerentes aos seus estudos e as suas vivencias. A
compreensdo dessa tematica pode ser relacionada ao Relatorio Internacional sobre a Educagao
para o Século XXI, exposto por Jaques Delors em 1999 ao apresentar os quatros pilares para a
educagdo, a saber: o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
ser, sustentaculos das novas propostas educativas nos mais diversos niveis de ensino ao redor
do mundo, pois tais pilares convidam os educadores a uma mudanga significativa e conceitual
no que se refere a construgao de habilidades e competéncias. (DELORS, 2006).

Todavia, ndo podemos deixar de abordar algumas questdes de extrema relevancia no
que se refere a necessidade da didatica no processo da constru¢do do conhecimento. Como
avaliar no processo ensino e aprendizagem dos adultos? Como mensurar o processo de ensino
e de aprendizagem em nossas instituigdes de ensino superior se o tradicionalismo ainda ¢ uma
constante neste universo? Tais questdes sdo um calcanhar de Aquiles para os educadores e
coordenadores de departamentos das universidades que tém dificuldades para implementar
praticas que respondam os desafios da contemporaneidade. Contudo, € notdria a insatisfagao
dos alunos ao se depararem com instrumentos de avaliacdo desatualizados e excessivamente
conteudistas que os impede de socializar suas constru¢des acerca da disciplina estudada,
assim como responder com seriedade questdes da sua futura pratica profissional.

Com base nestas discussdes, apresentamos abaixo algumas recomendacdes didaticas
que podem ser implementadas com éxito, visando alavancar o processo de ensino e
aprendizagem em adultos, a saber:

a. elaborar um diagnostico das necessidades e expectativas dos estudantes. Esta
avaliacdo diagnostica prévia visa adequar todo o planejamento de ensino aos
anseios dos alunos, considerando-se que seus desejos e experiéncias sdo
decisivas para o desencadeamento do processo cognitivo da aprendizagem;

b. definir claramente com os alunos os objetivos e planejamento das atividades
e seus respectivos contratos didaticos para que a aprendizagem seja orientada
pela tarefa ou na resolugdo de problemas. Devemos lembrar que os adultos
sdo pragmaticos no tocante a sua aprendizagem e desejam saber para onde
estdo sendo conduzidos;
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c. selecionar conteudos significativos para os estudantes. A Avaliacao
diagndstica podera nos fornecer valiosas pistas sobre os interesses dos
alunos, assim podemos utilizar tais feedbacks na busca de conteudos
adicionais que tenham relagdo direta ou indireta com as discussoes
conteudisticas e sejam de interesse e relevante para o grupo;

d. estabelecer um clima amigével cooperativo e informal que propicie a
aprendizagem significativa. A utilizagdo de técnicas de oratoria sdo muito
uteis para nos ajudar a captar e manter a atengdo do aluno adulto que
rapidamente se dispersa;

e. promover projetos de investigagdo cientifica conjunto com os alunos. Além
de promover o aprendizado no ambito da sala de aula, tais projetos ajudam a
despertar o interesse pela pesquisa e, ao incentivar a apresentacdo dos
resultados conseguidos em eventos cientificos da area, propiciamos nos
estudantes o desenvolvimento das competéncias essenciais do saber aprender;

f.  valorizar a discussdo e solugdo dos problemas em grupo. Muitas técnicas de
ensino foram elaboradas para serem utilizadas pelos docentes como
ferramentas otimizadoras da dindmica resultante dos grupos e vale a pena
utiliza-las no dia-a-dia das aulas. Adicionalmente as discussdes em grupo
possibilitam o desenvolvimento e aprimoramento das competéncias
relacionadas com o aprender a conviver, indispensaveis para todos os
aspectos da vida em sociedade;

g. fazer da avaliacdo uma pratica constante visando obter o feedback quanto a
eficacia do processo de ensino e aprendizagem. A avaliagdo como
componente do ato pedagogico deve ser realizada rotineiramente e nio tio
somente nos periodos estabelecidos nos calendarios académicos; assim
sugerimos utilizacdo de diversos instrumentos para a avaliacdo das
aprendizagens dos alunos. (LOWMAN, 2004; PIRES DE ALMEIDA, 2005;
GIL, 2008; LUCKESI, 2011)

Certamente a didatica aplicada no ensino superior apresenta muitos desafios,
especialmente quando consideramos a pouca qualificacio do docente universitario nas
questdes pedagogicas e a incipiente contribui¢do que as faculdades de pedagogia oferecem
nesta area. Ademais, as especificidades de aprendizagem relacionadas com o estudante adulto
nos induzem a constantemente refletir sobre a nossa propria eficacia didatica enquanto arte de
ensino. Nao obstante as dificuldades que se apresentam, o docente universitario tem a sua
frente excelentes oportunidades para buscar qualificar-se qual professor reflexivo que na

concepgdo de Perrenoud (2001) € a chave da profissionalizag¢do do oficio.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos os conceitos que balizam a compreensdo da didatica, percebemos a
necessidade de constante reflexdo desta tematica para a inser¢do de uma praxis que seja
coerente com o projeto educativo proposto pela sociedade em que estamos inseridos.
Infelizmente ainda temos instituigdes que seguem, ainda que ndo declaradamente, os preceitos
da pedagogia tradicional, centrados na figura do professor e que pouco incentiva a interagao
entre aluno, professor e conhecimento. Cabe ao docente reflexivo compreender o estagio de
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desenvolvimento da instituicdo de ensino em que estd inserido e realizar agdes didaticas
condizentes, buscando paulatinamente impulsionar uma melhoria nos processos de ensino e
aprendizagem.

Esta andlise também evidenciou que a compreensao dos processos de aprendizagem
do estudante sdo cruciais para que os docentes desenvolvam estratégias didaticas apropriadas.
A compreensdo da abordagem interacionista e seus processos na constru¢do do conhecimento
induz o docente a atuar qual mediador que deve ser capaz estabelecer o contrato didatico e
fazer a transposi¢do entre os saberes sociais, estabelecidos nos conteudos de ensino, € os
alunos no exato espaco da aula. Todavia, ndo podemos ignorar que esta triade formada pelo
aluno, professor e conhecimento ¢ complementada pela retroalimentacdo fornecida pelos
processos avaliativos visto que estes fornecem valiosos inputs para a praxis didatica.

Nesta perspectiva ¢ fundamental que o professor busque uma metodologia de ensino
que contemple os aspectos relacionados com a educacdo de adultos, considerando-se suas
peculiaridades relacionadas com as maneiras como aprende. Assim, sdo relevantes para a
pratica didatica os principios resultantes da moderna Andragogia ou Pedagogia de
adultos/universitaria, pois fornecem direcionamentos para a condug¢do de um processo de
aprendizagem significativo para o adulto.

Respondendo a pergunta que norteou este artigo, podemos afirmar que o docente
universitario pode e deve utilizar a didatica como elemento facilitador do processo de ensino-
aprendizagem desde que adote uma postura dialdgica subsidiada por técnicas de ensino
instigadoras e facilitadoras para a constru¢do do conhecimento, em contraposi¢do ao ensino
incentivador da memorizagao e recheado de autoritarismo. Deveras, os docentes universitarios
tém a sua frente excelentes oportunidades para desenvolvimento de competéncias que lhes
auxiliem neste desafio.

Certamente que ndo tivemos a pretensao de encerrar esta discussdo, pois a didatica no
ensino superior necessita ser constantemente revisitada visando a reinven¢do das nossas
praticas docentes. Sugerimos como topicos de continuidade desta investigacdo a andlise de
técnicas de ensino que sejam condizentes com 0s processos interacionistas de aprendizagem
dos adultos, bem como a realizagdo de pesquisas de campo que busquem verificar in loco a

sua aplicabilidade.
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