L. S. Vigotski

O DESENVOLVIMENTO
PSICOLOGICO NA
INFANCIA

Traduggo CLAUDIA BERLINER

DEDALUS - Acervo - FE

RN R

20500022232

Martins Fontes )
o Paulo. 1997 - |Biblioteca / FEUSP

43134




Esta obra foi publicada originalmente em russo com o titulo
SOBRANIA SOCHINENII TOM VTOROL. PROBLEMI OBSHEI
PSIIOLOGUII, por Editorial Pedagéguika, Moscou, em 1982.
Copyright © Editorial Pedagéguika, Moscou, em 1982
Copyright © Livraria Martins Fontes Editora Lrda,,
Sao Paulo, 1998, para a presente edigio.

1* edigao
abril de 1998
2 tiragem
agosto de 1999

Traduzido a partir do texto espanhol por
CLAUDIA BERLINER

Revisdo grafica
Teresa Cecilia de Oliveira Ramos
Célia Regina Rodrigues de Lima -
Produgio grafica
Geraldo Alves
Paginagio/Fotolitos
Studio 3 Desenvolvimento Editorial
Capa
Alexandre Martins Fontes
Katia Harumi Terasaka

Dados Internacionais de Catalogagio na Publicacio (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Vigotski, Lev Semenovich, 1896-1934. -

O desenvolvimento psicolégico na infancia / L. S. Vigotski ;
tradugdo Claudia Berliner. — Sdo Paulo : Martins Fontes, 1998. -
(Psicologia e Pedagogia)

Titulo original: Sobrania sochinenii tom vtoroi.
ISBN 85-336-0807-1

1. Criangas — Desenvolvimento 2. Psicologia infantil I. Titulo.
I1. Série.

97-5592

CDD-1554
indices para catélogo sistematico:
L. Criangas : Desenvolvimento psicol6gico :
Psicologia infanti]  155.4
2. Infancia : Desenvolvimento psicolégico ;
Psicologia infantil 1554

Todos os direitos para o Brasil reservados a
Livraria Martins Fontes Editora Ltda.
Rua Conselheiro Ramalho, 3301340
01325-000 Sao Paulo SP Brasil
Tel. (11) 239-3677 Fax (11) 3105-6867
e-mail: info@martinsfontes.com
hitp:liwww.martinsfontes.com

Aquisigao

Origem

Solic'tan.u

L, . Proc -
Indice

| Rg e '

/

N.°> de Chamada /59? i Z.}s
V Y964

PRIMEIRA PARTE o
O desenvolvimento psicolégico na infancia

1. A percepgdo e seu desenvolvimento na infdn.cia 3

2. A memdria e seu desenvolvimento na infancia ?9

3. O pensamento e seu desenvolvimento na infd‘ncm 49~

4. As emogoes e seu desenvolvimento na inf.cinfzai 79

5. A imaginagdo e seu desenvolvimento na'mfancza 1 0/7

6. O problema da vontade e seu desenvolvimento na
infancia 131

SEGUNDA PARTE . o
Vias de desenvolvimento do conhecimento psicoldogico

Prélogo a versdo russa do livro de E. Thorndike, “Principios de
ensino baseados na psicologia” 149 ) ) .
Introducdo a versdo russa do livro de K. Biihler, “Ensaio sobre
o desenvolvimento espiritual da crian¢a” 179 .

Prélogo a edigao russa do livro de W. KGhler, “Pesquisas
sobre a inteligéncia dos macacos antropomorfos” 201

O problema do desenvolvimento na psicologia estrutural.
Estudo critico 243

Notas 321




Conferéncia 3
O pensamento e seu desenvolvimento
na infancia*®

O problema de que nos ocuparemos € o do pensamento ¢
seu desenvolvimento. Comegaremos a analisd-lo esbogando
esquematicamente as concepgdes tedricas que, em sua aplica-
¢do ao problema do pensamento, sdo de importancia atual para
a psicologia.

Como sempre, do ponto de vista histérico, devemos si-
tuar em primeiro lugar a tentativa da psicologia associacionis-
ta, que foi a primeira a formular experimentalmente a resolu-
¢do do problema do pensamento. A psicologia associacionista
deparou-se aqui com enormes dificuldades: do ponto de vista
do desenvolvimento associativo de nossas idéias foi muito
dificil explicar o carater do pensamento dirigido a um fim. A
relagdo associativa das idéias consiste precisamente em que
uma idéia chama a outra, por uma ligagdo de contingéncia ou
tempo. No entanto, de onde surge no fluxo das idéias o pensa-
mento dirigido a um fim? Por que desse fluxo de idéias sur-
gem associacOes que se referem a tarefa que foi proposta ao
nosso pensamento? De que modo surge a planificacdo logica,
a estrutura 16gica do fluxo associativo de idéias? Finalmente,
em que se diferencia o pensamento do homem ao resolver

* “Myshlenie y yego razvitie v detskom vozraste.”
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uma determinada tarefa da simples associag¢fio, quando uma
palavra se engata a outra na cadeia associativa? A psicologia
associacionista ndo pode responder a todas essas perguntas a
ndo ser tentando introduzir conceitos complementares, desco-
nhecidos até entdo na psicologia experimental.

A primeira tentativa de explicar experimentalmente o
desenvolvimento orientado para um fim e logicamente orga-
nizado da associagéo, no processo do pensamento, foi realiza-
da com a introdugdo do conceito de perseveranga ou de ten-
déncia perseverante. Em esséncia, os psicélogos comecaram a
admitir que em nossa consciéncia, junto com a tendéncia as-
sociativa que leva cada uma das idéias nela contida a provocar
outra, a ela relaciopada, observa-se uma segunda, uma ten-
déncia perseverante, aparentemente oposta i primeira. Esta
tltima consiste, no fundamental, em que qualquer idéia que
penetre na consciéncia tende a firmar-se nela, a se manter ali,
e, se esta idéia for deslocada por outra, relacionada com ela,
surge a tendéncia perseverante a irromper no curso do proces-
so associativo e a retornar, quando possivel, as associagdes pre-
cedentes.

As pesquisas experimentais de uma série de autores mos-
traram que tal tend€ncia perseverante é prépria de nossas
idéias, tanto no desenvolvimento das associagdes quanto no
desenvolvimento ordenado, quando as escolhemos segundo
uma certa ordem previamente estabelecida.

Pela unido das tendéncias associativa e perseverante, a
psicologia de entdo procurava explicar o processo do pensa-
mento. A expressdo mais eloqiiente desta idéia foi dada por
Ebbinghaus', que propds uma defini¢do cldssica do pensa-
mento, dizendo que € algo intermedidrio entre a obsessdo e o
turbilhdo, a fuga de idéias.

A obsessdo ¢, como todos sabem, essa perseveranca na
consciéncia, da qual o homem no pode se livrar. D4 a sensa-
¢do de um ponto contra o qual a consciéncia se chocou, e que
ndo pode ser deslocado mediante um esforgo voluntirio. O
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turbilhdo ou a fuga de idéias constitui um estado patolégico de
nossa consciéncia que se caracteriza pelo fendmeno oposto: o
pensamento ndo pode se deter por muito tempo num ponto, e
uma idéia é substituida por outra por meio de uma consonén-
cia exterior, uma similitude de imagens, uma coincidéncia ca-
sual, uma impressdo externa, que irrompe no desenvolvimen-
to desse pensamento; disso resulta a impressdo de uma fuga
de idéias que, como se sabe, aparece no quadro clinico da ex-
citagdo maniaca. Na opinido de Ebbinghaus, o pensamento &,
por conseguinte, algo intermedidrio entre a expressao extrema
da tendéncia perseverante, que ocorre na idéia obsessiva, e a
expressdo extrema da tendéncia associativa, que se manifesta
na fuga ou turbilhdo de idéias.

O exemplo escolhido por Ebbinghaus, extraordinariamente
simples e grosseiro, explica com suficiente clareza os principais
pontos de vista daquela época. Imaginem, diz Ebbinghaus, uma
pessoa que se encontra num cdmodo fechado, sabendo que ha
um incéndio na casa, e procura o meio de se salvar. Como se
comportard? Por um lado, seu comportamento se parecera com
o do doente que padece de fuga de idéias. Correrd da janela para
a porta ou entfo esperard ajuda e, sem esperar que esta chegue,
voltar4 a correr de um lugar para o outro. Seus pensamentos sal-
tardo de um lado para o outro. Mas seu comportamento, por
outro lado, lembrard o da pessoa que tem uma obsessdo: em
qualquer ato que empreenda, domina-a uma idéia central, que
persevera em sua consciéncia e determina o curso de suas idéias:
¢ aidéia de como se salvar da casa em chamas. Quando o pensa-
mento atua corretamente, ele proporciona um certo momento
estavel, uma idéia perseverante; neste caso, essa tarefa funcional
é realizada por aquilo sobre o que estamos pensando, o que
constitui o objeto de nosso pensamento; nesse minuto, este obje-
to representa precisamente, na consciéncia, a idéia perseverante,
e toda a cadeia de associagdes que se desenrola e ocorre na cons-
ciéncia, e da qual escolhemos o que nosso pensamento necessi-
ta, todo esse rdpido movimento da cadeia associativa encarnard
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uma tendéncia diferente, oposta, a tendéncia associativa. Por
meio da decomposicdo destas duas tendéncias, Ebbinghaus
explica o pensamento do doente que padece de estado obsessi-
vo e do que experimenta idéias incontroldveis. Afirma que am-
bas as tendéncias sdo proprias da consciéncia normal, mas que
se encontram em estado de decomposigéo na psicose.

A partir dessas concepgdes, o desenvolvimento infantil é
explicado do seguinte modo. Na idade precoce, a crianga ma-
nifesta uma tendéncia perseverante muito clara. Estanca com

_grande tenacidade na impressdo que lhe interessa, chama-a
incansavelmente, muitas vezes seguidas; como se sabe, por
uma série de exemplos, retorna virias vezes ao objeto que a
ocupa. Portanto, a tendéncia perseverante, que proporciona cer-
ta unidade a todo o processo, € prépria da crianga desde pe-
quena; da mesma forma, também ¢é prépria dela a tendéncia
associativa, a tendéncia a mudar de atividade, a mudar de idéias.
O problema € que na crianga as tendéncias nio estdo unidas,
ndo colaboram entre si de forma tdo planificada e sistemdtica
que resultem num processo de pensamento 16gico, como ocor-
re nas pessoas adultas.

Por conseguinte, para a psicologia associacionista, fiel a
suas tendéncias, o processo de desenvolvimento do pensa-
mento infantil se reduzia ao fato de que os elementos, a partir
dos quais se cria a fun¢@o do pensamento — a tendéncia asso-
ciativa e a perseverante —, néo estdo unidos desde o principio,
e somente durante o processo de desenvolvimento ambas as
tendéncias se unem, se cimentam, o que constitui a linha fun-
damental de evoluc¢do do pensamento infantil.

A inconsisténcia de semelhante ponto de vista logo se
revelou nos experimentos, € uma ultima tentativa tedrica para
salvar o esqueleto fundamental da concepgdo associacionista
do pensamento foi feita pelo psicélogo alemio Ach.

Como se sabe, Ach, em suas primeiras pesquisas dedica-
das ao problema do pensamento, parte da insuficiéncia da ex-
plicagdo dos processos do pensamento com a ajuda das duas
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tendéncias, a associativa e a perseverante. Mostra que apenas
do ponto de vista da associagdo e da perseveranga nao esta-
mos em condi¢des de explicar o cariter racional do pensa-
mento, ja que é facil imaginar que a existéncia e a estabilidade
de uma idéia, e das cadeias associativas que partem dela em
diferentes sentidos, podem n#o ter nenhuma relagdo com o
carater, pleno de sentido e razio, do movimento dessas ca-
deias associativas. Os fracassos das tentativas de tais explica-
¢des deram lugar a trés correntes nos experimentos sobre 0
pensamento infantil.

Uma conduz ao behaviorismo atual e ressuscita esta ve-
lha doutrina. Esta corrente estd representada pela teoria de
Watson e seus partidarios, que consideram o processo do pen-
samento a simples substitui¢do associativa de movimentos pri-
mérios, que se manifestam quer em forma embriondria, quer
em forma aberta; a teoria de Watson leva esta idéia até o fim,
unindo as tendéncias associativas e perseverantes com a teoria
da tentativa e erro. Nesta teoria, que no principio surgiu para
explicar o comportamento dos animais em circunstincias difi-
ceis, encontramos, na verdade, a expressdo psicoldgica pura
dessa combinagfo de ambas as tendéncias, ja que o animal, a0
agir segundo o método das tentativas e erros, comporta-se
exatamente da mesma maneira que o homem hipotético de
Ebbinghaus, cujo pensamento se deduz da combinagio de ten-
déncias associativas e perseverantes.

Segundo a expressdo de um dos mais notdveis represen-
tantes desta escola, a chave do problema do associacionismo
consiste em explicar como, a partir das tendéncias que atuam
mecanicamente, surge a atividade com sentido, racional. A so-
lucdo deste problema, diz ele, seria andloga a solugdo do pro-
blema do ovo de Colombo. S6 faltaria declarar que a denomi-
nada atividade racional no pensamento humano €, na verdade,
uma ilusdo, que s6 nos parece racional devido a sua utilidade
prética, devido ao fato de que conduz a um valioso resultado
adaptativo, ao passo que, de fato, se organiza sempre de acordo
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com o tipo da tentativa e erro, isto €, que sempre surge como
um resultado casual do jogo cego dos processos associativos,
orientados pelo estimulo perseverante, que sempre os empurra
em determinado sentido. Deste modo termina um dos ramos
em que se dividiu o pensamento dos psicélogos.

Outros psic6logos seguiram a dire¢do contréria. Nio tive-
ram bastante coragem nem a confianca suficiente na veracida-
de dos principios associativos (que, entio, comegavam a cam-
balear) para chegar 4 conclusio consequiente de que ndo se pode
construir um modelo de atividade realmente racional partindo
de elementos irracionais. Procuravam conservar de alguma
maneira a possibilidade de explicar o carédter verdadeiramente
racional do pensamento humano sem recorrer a idéias capazes
de destruir radicalmente, de algum modo, as premissas funda-
mentais da psicologia associacionista. E este 0 caminho se-
guido por Ach em todos os seus trabalhos, que marcaram
¢época no estudo do pensamento. Ach decidiu buscar na liber-
dade a fonte do pensamento humano racional, surgido do jogo
cego das tendéncias mecanicas. Seu primeiro trabalho, “A ati-
vidade volitiva e 0 pensamento”, explica sua correlagdo. Em
seu trabalho experimental, Ach descobre a atividade volitiva
como uma atividade relacionada com uma nova tendéncia, e
as duas tendéncias existentes na psicologia experimental —
perseverante e associativa —, reconhecidas por todos, acres-
centa uma terceira, a determinante. Da combinacdo das trés
tend€ncias tenta deduzir o cardter racional do pensamento
h}lm.ano e tragar um caminho contrério ao seguido pelos beha-
vioristas. A esséncia da tendéncia determinante consiste em
que junto a tendéncias primdrias, como sio a associativa e a
perseverante, existe uma idéia isolada, dotada de forca deter-
m1nar.1te, ou seja, da faculdade de regular o curso do processo
associativo, da mesma forma como o regulamos com um es-
forgo consciente e volitivo quando procuramos pensar de forma
racional e ndo deixamos que nossos pensamentos se disper-
sem. Tal faculdade da idéia determinante associativa €, segun-
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do Ach, prépria ndo de qualquer idéia, mas somente da que
persegue um fim determinado, ou seja, da que encerra em si o
objetivo da atividade.

Por conseguinte, ao escolher o terreno teleoldgico para
explicar este fendmeno, Ach procura, por um lado, contrapor
sua teoria ao idealismo extremo da teoria vitalista da escola de
Waurtzburg, que partia do cardter teleolégico primdrio do pen-
samento, e, por outro, a0 mecanicismo da velha escola asso-
ciacionista. Mediante a combinagdo destas trés tendéncias,
Ach procura explicar os principais fundamentos do pensa-
mento e demonstrar como da unido da idéia teleolégica com
um fim determinado vigente, a qual regula o andamento do
jogo cego do processo associativo, surge o cardter racional de
nosso pensamento. Nao obstante, este era um beco sem saida
tedrico e experimental, igual ao da psicologia associacionista.

O terceiro caminho, historicamente preparado por todo o
desenvolvimento da psicologia, que constituia a reacdo ao cara-
ter atomistico da escola associacionista, era um caminho fran-
camente idealista. A revisdo da doutrina principal da escola as-
sociacionista foi feita pela chamada escola de Wurtzburg, um
grupo de psicSlogos, discipulos de Kiilpe. Como se sabe, a
principal idéia deste grupo, assim como a dos trabalhos experi-
mentais da mencionada escola, consistia em que o pensamento
estava rigorosamente separado dos outros processos da ativida-
de psiquica. Enquanto em relagfo & memoria e outros momen-
tos da atividade psiquica se reconhecia que as leis associativas
conservavam toda a sua forca, em relagdo ao pensamento eram
consideradas infundadas.

O que a escola de Wurtzburg fez em primeiro lugar (tra-
ta-se de algo bastante conhecido e por isso posso menciona-
lo apenas esquematicamente) foi o seguinte: sublinhou o ca-
rater abstrato, insensivel, ndo visual, carente de imagens, de
nosso pensamento; da mesma forma que a escola de Paris,
dirigida por Binet, mostrou numa série de pesquisas que os
estados da consciéncia ricos em imagens (por exemplo, nos-
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sos sonhos) sdo pobres em pensamentos e, ao contrario, os
estados ricos em pensamento (por exemplo, o jogo dos gran-
des enxadristas, na pesquisa de Binet) sdo pobres em ima-
gens. O desenvolvimento destas pesquisas evidenciou que
aqui se produz uma sensagdo, cujo cardter com freqiiéncia
concreto, repleto de imagens, € muito dificil de captar, a tal
ponto que inclusive nés mesmos nio podemos nos dar conta
das palavras que acompanham o pensamento. Se na nossa
sensacdo aparecem imagens e palavras isoladas que podem
ser registradas por meio da introspecgdo, nos processos do
pensamento estas t€ém um cardter casual e superficial e
nunca constituem o nicleo essencial destes processos. Os
dogmas sobre o cardter insensivel e carente de imagens do
pensamento tornaram-se o ponto de partida das concepgdes
idealistas extremas do pensamento, procedentes da escola de
Wurtzburg. A principal filosofia desta escola consistia em
declarar que o pensamento era uma forma primdria de ativi-
dade assim como a sensagdo. Esta formulacio textual, per-
tencente a Kiilpe, transformou-se no lema de todo um movi-
mento.

Diferente da psicologia associacionista, os psicélogos
dessa escola desistiram de deduzir o pensamento da combina-
¢do de tendéncias mais elementares, préprias de nossa cons-
ciéncia, e diziam, por um lado, que o pensamento representa
uma atividade psiquica completamente distinta de outras for-
mas mais elementares, inferiores, de atividade psiquica e, por
outro, que o pensamento € tdo primdario quanto a sensagio e
que, por conseguinte, ndo depende da experiéncia. Portanto,
interpretavam a fungdo priméria do pensamento como a pre-
missa psiquica necessaria da consciéncia do homem.

Quando se comegou a considerar o pensamento desse mo-
do, segundo expressio de Kiilpe, como se fosse com a ajuda
de uma varinha mégica, a tarefa, insolivel para as geragdes
anteriores de psicélogos, perdeu sua atualidade. Porque a difi-
culdade para os psicélogos cientifico-naturalistas (e, em pri-
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meiro lugar, para a escola associacionista) estava em explicar
o cardter racional do pensamento; mas, para os idealistas, o
cardter do pensamento era algo primadrio, inerente desde o co-
mego a esta atividade, que nfo exigia explicagdo, como a fa-
culdade da consciéncia humana de sentir. Por isso, era natural
que essa escola fosse aplaudida pelo psicovitalismo, que jd
nascera naquela ocasifo e tomara consciéncia de si mesmo na
pessoa de Drish e outros pesquisadores, que tentaram mostrar
que a psicologia, partindo da forma superior do pensamento
abstrato da pessoa adulta, abre caminho para compreender
que a forga vital racional ndo representa o produto de um pro-
longado desenvolvimento, mas é algo que existe originaria-
mente na matéria viva. Admitir a presenca de um principio
racional vivo, diz Drish, € tdo necessério para explicar o
desenvolvimento do pensamento humano quanto para expli-
car o comportamento de um verme. Os vitalistas comegaram a
considerar a racionalidade da vida no mesmo plano que a ati-
vidade racional oportuna, que se manifesta nas formas supe-
riores do pensamento humano.

Eram essas as ramificagdes do pensamento experimental
dos pesquisadores que tentavam sair do beco em que se
encontrava o problema do pensamento, devido as intermin4-
veis tentativas da psicologia associacionista de deduzir,
mediante diferentes combinagdes, do jogo carente de sentido
das tendéncias associativas do cardter racional, a atividade
com sentido do pensamento humano.

Nao me deterei agora, nem nas mais complicadas relagoes
existentes entre essas escolas isoladas com respeito a doutrina
do pensamento, nem na série de novos caminhos para resolver
esses problemas, que surgiram naquela época e posteriormen-
te. Qualquer um sabe perfeitamente que, se a escola de Wurtz-
burg e os behavioristas atuais nasceram devido a sua insatisfa-
¢do com a psicologia associacionista, eles representavam entre
si escolas opostas, e que o behaviorismo ¢, de certo modo, uma
reacdo a doutrina da escola de Wurtzburg.
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Na histéria do problema que nos interessa, ocupa um
lugar singular a teoria estrutural do pensamento. Enquanto as
ramificacdes que acabamos de mencionar surgiram em con-
traposi¢do a escola associacionista, é possivel interpretar cor-
retamente a teoria gestaltista se forem levadas em conta certas
circunstincias histéricas de seu surgimento. Logicamente es-
sa teoria se contrapde a psicologia associacionista. Surge a ilu-
sdo de que apareceu imediatamente depois desta. Mas, histori-
camente, foi diferente. A psicologia associacionista engen-
drou uma série de correntes, das quais indiquei as trés mais
importantes. Essas correntes conduziram a um beco sem saida
que se manifestou pelo aparecimento, de forma muito pura,
como que desagregada, das linhas vitalista ¢ mecanicista na
teoria do pensamento. Somente quando fracassaram, quando
levaram a pesquisa experimental a uma via morta, somente
entdo aparece a teoria estrutural.

A tarefa central da psicologia estrutural consistia em su-
perar a psicologia associacionista, mas ndo com o modelo
vitalista e tampouco com o do pensamento mecanicista. O
efeito mais valioso da psicologia estrutural sdo as descri¢des
por ela realizadas. A psicologia estruturalista procurou trans-
por a prépria pesquisa para um plano no qual 0 movimento da
pesquisa cientifica continuasse sendo possivel, sem levar de
imediato a um dos becos sem saida do pensamento burgués, o
mecanicismo ou o vitalismo. Toda a polémica relativa a essa
questio é muito bem exposta por Koffka. Nao me deterei
detalhadamente nisto. Direi apenas que a psicologia estrutural
acabou sendo a menos eficaz para resolver o problema do
pensamento. Sem contar a pesquisa de Wertheimer, Psicologia
do pensamento produtivo, e os trabalthos de Gelb e Goldstein,
que se ocuparam de problemas de psicopatologia, a psicologia
estrutural contribuiu para o campo do pensamento somente
com o trabalho fundamental e muito conhecido de Koéhler.
Este trabalho representou, em seu tempo, um grande passo na
zoopsicologia. E muito conhecido e nio falarei dele.
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Nio obstante, o trabalho de Kdéhler, por estranho que pa-
rega, deu lugar a criagdo de uma tendéncia peculiar em psico-
logia, facil de ilustrar no exemplo da concepg¢do do pensamen-
to na psicologia infantil, que estd muito préxima do tema que
nos ocupa. Trata-se do singular fluxo biolégico na teoria do
pensamento, suficientemente instrumentada em termos expe-
rimentais, que procura superar, com o enfoque bioldgico do
pensamento humano, o critério exageradamente idealista da
escola de Wurtzburg.

As correntes que, devido a esta nova etapa, surgiram no
desenvolvimento da teoria do pensamento encontraram sua
expressdo mais completa no segundo volume da conhecida
pesquisa de Selz, na qual toda uma parte estd dedicada a cor-
relagdo entre os dados dos experimentos de Kohler com chim-
panzés e os relativos ao pensamento produtivo do homem,
obtidos pelo préprio Selz. Essas tendéncias também se refle-
tem nos trabalhos de Biihler.

Selz, assim como Biihler, procede da escola de Wurtzburg
e adotou uma posi¢ao que unia esta 1iltima com os adeptos da
psicologia estrutural, encontrando a reconciliacdo entre a pri-
meira e os segundos na concepcio biolégica do pensamento.

Como se sabe, na psicologia infantil, estes pontos de vista
encontraram grande desenvolvimento nos trabalhos de Biihler,
que diz claramente que o ponto de vista biolégico e a infancia
foram a tdbua de salvacgéo da crise em que havia entrado a teo-
ria do pensamento na escola de Wurtzburg. Essa saida tam-
bém é fornecida pelos trabalhos de Biihler, para quem a ativi-
dade do pensamento da crianga, que deve ser considerada,
antes de qualquer coisa, no plano bioldgico, constitui o elo
que falta entre o pensamento dos macacos superiores ¢ do
homem historicamente desenvolvido.

Por conseguinte, ao situar o pensamento infantil entre es-
ses dois elos extremos € ao enfocd-lo como uma forma biol6-
gica de transicdo entre as formas puramente animais e pura-
mente humanas de pensamento, esses autores procuraram de-
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duzir, partindo das particularidades biolégicas da crianga, as
particularidades especificas de seu pensamento.

Por mais estranho que isso parega a primeira vista, consi-
dero que a esse mesmo ramo histérico (ou ao mesmo grupo
histdrico de teorias) pertence também a teoria de Piaget, sufi-
cientemente conhecida para que tenhamos de nos deter nela.
Contudo, € inevitdvel que a mencionemos porque nio sé se
relaciona com um riquissimo material real que a doutrina
atual do pensamento infantil proporcionou, como também
porque algumas questdes, que uma série de doutrinas simila-
res s6 tocam de forma rudimentar, nela sio levadas com auda-
cia a um fim légico.

A idéia da correlagdo entre os momentos bioldgicos e
sociais no desenvolvimento do pensamento ocupa o lugar pri-
mordial nessa teoria. Neste sentido, a concepgio de Piaget é
extraordinariamente simples. Ele aceita, junto com a psicana-
lise de Freud e com Bleuler, préximo dele, que a fase primdria
no desenvolvimento do pensamento da crianga é o pensamen-
to regido pelo principio do prazer ou, dito de outra forma, que
na idade precoce a crianga pensa seguindo os mesmos moti-
vos que a impulsionam a realizar qualquer outra atividade, ou
seja, sua satisfacdo. Em funcio disso, o pensamento da crian-
ca de pouca idade constitui para Piaget, assim como para es-
ses outros autores, uma atividade permanente e biolGgica, de
origem semi-instintiva, orientada paraa vivéncia de prazer.

Esse pensamento da crianca é denominado | por Bleuler
pensamento autista. Piaget o chama de diferentes modos: ndo-
dirigido (diferente do pensamento 16gico, dirigido, da crianga
mais velha), visiondrio, porque encontra manifestagio mais
clara nos sonhos, particularmente nos das criangas. De qual-
quer forma, o ponto de partida de Piaget é o mesmo pensa-
mento autista, sobre o qual diz, metaforicamente, que ndo é
tanto um pensamento conforme o entendemos, mas uma ilu-
sdo que vive em liberdade. No entanto, durante o processo de
desenvolvimento da crianga, ocorre um enfrentamento cons-
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tante com o meio social, o qual exige uma adaptagdo ao modo
de pensar das pessoas adultas. Entdo, a crianga adquire o idio-
ma, que dita uma rigida divisdo do pensamento. O idioma
exige estruturar a socializagfo deste dltimo. O comportamen-
to da crianga no meio obriga-a a compreender o pensamento
de outros, a responder a eles, a comunicar o préprio pensa-
mento.

De todos esses procedimentos de comunicagdo surge o
processo que Piaget metaforicamente denomina processo de
socializagdo do pensamento infantil, o que faz lembrar a ima-
gem do processo de “socializagdo da propriedade privada”. O
pensamento infantil, como algo que pertence a crianca, que
constitui sua “propriedade privada” como ser biolégico deter-
minado, se vé deslocado, substituido por formas de pensamen-
to impostas 2 crianca pelo meio que a rodeia. A forma de tran-
sigio ou mista entre esse pensamento autista, visiondrio, da
crianga e o pensamento l6gico socializado do homem, que per-
deu o caréter de “propriedade privada”, porque se realiza em
formas e conceitos logicamente controlados, é caracterizada,
segundo Piaget, pelo egocentrismo do pensamento infantil. E
assim, pois, que Piaget formula os problemas fundamentais do
pensamento.

Se tentarmos fazer algumas dedugdes gerais do exame
ripido e esquemadtico das principais posigdes tedricas que
foram formuladas na psicologia do pensamento, parece que,
sem chegar a conclusdes excessivamente amplas de cardter
histérico e tedrico, cabe sem divida constatar que essas cor-
rentes se concentram, no fim das contas, em torno de um gran-
de problema — que se colocara para os psic6logos durante 0s
anos de florescimento da escola associacionista e diante do
qual, de fato, fracassaram todas essas correntes —, cujas dife-
rentes solugdes ddo origem a toda essa variedade de escolas.
Refiro-me ao problema do pensamento, a como explicar o
surgimento do carater racional, com sentido, do pensamento,
a presenca do sentido na atividade dedicada preferencialmen-
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te a estabelecer o sentido das coisas. O problema do sentido,
do caréter racional do pensamento &, no fim das contas, cen-
tral para toda uma série de correntes, por mais distantes que
paregam umas das outras; digo mais, sio precisamente distan-
tes entre si porque partem, com freqiiéncia, de tentativas dia-
metralmente opostas de resolver esse problema, mas estdo
préximas umas das outras porque todas elas tendem a se reu-
nir num ponto para, partindo dele, resolver o problema funda-
mental. '

Como, partindo das teses dessas escolas, se pode com-
preender o aparecimento de uma atividade do pensamento
orientado para um fim racional junto com outras fungées psi-
quicas?

ma levou, por um lado, a escola de Wurtzburg a0 movimento
idealista aberto para Platdo e suas idéias. E o préprio Kiilpe
quem formula isso, ao determinar seu caminho. Por outro lado,
essa mesma impossibilidade induziu os behavioristas a afirmar
que a razdo € uma ilusio, que a atribui¢io do carater de sentido
dessa atividade € simplesmente o resultado adaptativo objeti-
vamente Util de tentativas e erros irracionais em esséncia.

A tentativa de resolver de uma forma ou outra a questiio
relativa a origem do sentido também faz parte de todo o traba-
lho de Piaget que, segundo ele, se guia por uma série de teses
isoladas, tomadas de Claparéde. Piaget considera uma estra-
nha contradi¢io que o pensamento-da-crianga-seja a0 mesmo
tempo racional e irracional.

Todos sabemos, do contato com as criangas, que, com
gfeito, 0 seu pensamento €, neste sentido, duplo. Mas como,
continua Piaget, o cardter do pensamento é duplo, alguns cen-
travam sua atengdo em sua irracionalidade e se propunham a
tarefa de mostrar que € irracional e que a crianga pensa ilogi-
camente, que, onde esperdvamos dela uma operagio ldgica,
nos deparamos, na verdade, com uma operagdo ilégica. Mas,
como diz ele, a crianga, desde os primeiros momentos, en-

Como se sabe, a impossibilidade de resolver esse proble-

63

O desenvolvimento psicoldgico na infancia 4

quanto o pensamento nela se forma, dispde de um aparelho de
pensamento completo que, embora néo desenvolvido, j4 estd
terminado.

Como se sabe, pertence a Biihler a idéia de que o pensa-
mento, ja preparado, estd presente nas formas mais simples da
vida intelectual da crianca. Vemos, diz ele, que, durante os
primeiros trés anos de vida, define-se o caminho principal de
desenvolvimento do pensamento légico e que, em toda a vida
futura da crianga, esta ndo d4a nenhum passo bdsico no campo
do pensamento que ja ndo figurasse no inventdrio da crianga
de trés anos.

Portanto, alguns colocavam em primeiro plano a apologia
do pensamento infantil, aproximavam-no do pensamento do
adulto e tentavam absolutizar o carater ldgico do pensamento
infantil na idade precoce; outros, ao contrario, tentavam mos-
trar a estupidez da crianga, que € incapaz de pensar como nos.
A tarefa de Piaget consistia em abarcar estes dois aspectos
contraditérios do pensamento, tal como aparecem simultanea-
mente ao observador, e procurar mostrar como o pensamento
infantil retine tragos de 16gica e de ilogicidade. Para isso, ndo
existe melhor hipétese do que buscar a fonte dessas contradi-
¢des em dois mananciais distintos, que brotam da terra em
diferentes lugares.

Piaget deduz o comego 16gico do pensamento da vida
social da crianga, e o cardter ilégico do pensamento infantil
do pensamento infantil autista inicial. Por conseguinte, o
quadro do pensamento da crianga, em cada nova fase de seu
desenvolvimento, tem sua explicagdo no fato de que nela es-
tio misturados o 16gico, que, segundo Piaget, sempre estd so-
cializado e procede de fora, e o ilégico, inerente 4 propria
crianga. Essa idéia, diz o pesquisador, € o tinico caminho que
resta a psicologia para salvar o proprio pensamento. E deter-
mina também o método cientifico de seus esfor¢os para livrar
o problema do beco sem saida do behaviorismo. Para este
Gltimo, o préprio pensamento se transforma em uma ativida-




64
Bt _ — L.S.Vigotski

de que, segundo Watson, no principio em nada se dlstlngue
do ténis ou da natagdo.

Nessa impossibilidade de estudar a origem das formas
racionais, com sentido, do pensamento, € que consiste precisa-
mente a via morta em que foi parar a psicologia burguesa atual.

Permitam-me passar, na segunda parte da conferéncia,
como costumamos fazer, do exame geral das questdes tedri-
cas a exposicao do material real e s tentativas de resolver o
problema, que se encontra no centro de todos os caminhos de
p§squisa. Creio que esse problema pode ter grande importan-
cla para as pesquisas atuais do pensamento infantil. Trata-se
do problema do sentido ou da racionalidade da linguagem
infantil.

De onde e como surge o cariter racional do pensamento
da crianga? Como vimos, este problema é central para as con-
cepgdes tedricas de que me ocupei até agora. Opino que, con-
cretamente, o melhor € deter-se num aspecto limitado do pro-
blema, porque nenhuma das questdes da psicologia infantil &
tdo ampla e tdo rica quanto esta no que se refere ao seu con-

teddo, e tdo dificil de ser esgotada numa breve conferéncia;
por isso, € conveniente centrar a atengfio no que pode ser de
1mp0rtanc1a capital para uma série de problemas.

Este aspecto se resume, antes de mais nada, no problema
do pensamento e da linguagem e de suas relagSes mituas na
infancia. Porque o problema do sentido, da racionalidade da
linguagem infantil, se ap6ia em todas as correntes menciona-
das no problema do pensamento e da linguagem. Como sabe-
mos, para a escola de Wurtzburg, a demonstragio do carater
primdrio do pensamento fundamentava-se em que este ndo
mantém relagdo com a linguagem. Uma das teses principais
da doutrina do pensamento desta escola é que as palavras
desempenham o papel de envoltério externo do mesmo e po-
dem ser~v1r_ de transmissor mais ou menos seguro dele, mas
nunca sdo importantes nem para a estrutura dos processos do
pensamento, nem para o seu funcionamento.

s
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Ao contrdrio, na escola behaviorista existia, como se
sabe, uma tendéncia de cardter oposto, que se manifestava na
seguinte tese: 0 pensamento € linguagem, ja que, em seu dese-
jo de eliminar da linguagem tudo o que no esteja dentro do
marco dos hdabitos, o pesquisador acaba, naturalmente, por
considerar a atividade da linguagem como o pensamento em
seu conjunto, como uma atividade que ndo sé representa o
pensamento em forma de linguagem, que nio s6 constitui um
aspecto determinado do pensamento, mas que o esgota em sua
totalidade.

O problema da relagio entre a linguagem e o pensamento
encontra-se no centro de todos os fatos psicolégicos a que nos
dirigimos. Examinaremos isto por meio de exemplos relacio-
nados com a evolugdo da linguagem infantil. Sabe-se que ao
desenvolver a linguagem, ao dominar o seu aspecto exterior, a
crianga passa das palavras isoladas 2 frase e da frase simples &
composta, & combinagio de frases e oragdes; descobriu-se
também que, no dominio do aspecto semiético (significativo)
da linguagem, a crianga percorre o caminho inverso.

Ao dominar o aspecto externo da linguagem, a crianca
pronuncia primeiro uma palavra, depois uma oragdo de duas
palavras, em seguida de trés/quatro palavras, da frase simples
surge paulatinamente a composta, € somente ao fim de vérios
anos domina as oragdes compostas, suas partes principais e

. subordinadas, assim como a cadeia destas oracdes, que dao

lugar a um relato mais ou menos coerente. Por conseguinte, a
crianca parece ir, confirmando as teses principais da psicolo-
gia associacionista, da parte ao todo.

Quando na psicologia infantil prevalecia o dogma de que
o aspecto semantico da linguagem era um molde proveniente
de fora, os psic6logos chegavam a uma série de conclusbes
errdneas. Em particular, isso se refere a tese que figurava em
todos os manuais, que me parece ser hoje alvo de mais ataques
do que qualquer outra da velha psicologia, precisamente a tese
de que, também ao desenvolver as idéias sobre a realidade ex-
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terior, a crianga segue 0 mesmo caminho do que quando desen-
volve a linguagem. Assim como a linguagem infantil comeca
por palavras soltas, por substantivos que designam objetos con-
cretos isolados, certos pesquisadores, particularmente Stern,
supunham que a percep¢io da reahdade comega com a de obje-
tos isolados. Este é o famoso est4dio substancial ou do objeto,
descrito por Stern e outros. Paralelamente 3 maneira como no
aspecto exterior da linguagem aparece a oragio de duas pala-
vras, se introduz o predicado e a crianca domina o verbo, na per-
cepgao aparece a agao, em seguida a qualidade, a relacio; em
outras palavras, observa-se um paralelismo completo entre o
desenvolvimento da idéia racional da crianga sobre a realidade
que a rodeia e o dominio do aspecto exterior da linguagem. Para
ndo simplificar essa teoria, devo dizer que o préprio Stern sabia,
quando formulou pela primeira vez essa idéia, que ndo existe
neste caso um paralelismo cronolégico, ou seja, que todos estes
estddios no desenvolvimento da idéia infantil, da apercepgio
infantil, como diz Stern, nfo coincidem cronologicamente com
os correspondentes estiddios do desenvolvimento do aspecto
exterior da linguagem infantil; por exemplo, quando a crianca se
encontra no estddio das palavras isoladas, encontra-se também,
na percepgdo, no estadio de objetos. Os fatos evidenciaram que
este dltimo estddio na percep¢do dura muito mais. O mesmo se
refere também ao estddio da agio, quando comeca a pronunciar
oragbes de duas palavras. Também entéo produz-se uma ruptura
cronoldgica no aspecto exterior da linguagem e na atividade
semdntica da crianga. No entanto, Stern e outros pesquisadores
supunham que dentro da ruptura cronolégica existe uma total
correspondéncia 16gica, como ele diz, entre os avangos da crian-
¢ano dominio da estrutura [6gica da linguagem e no dominio.de
Seu aspecto exterior,

Piaget utiliza essa tese ao mostrar o que é que, neste caso,
se descobre no problema da linguagem e do pensamento. Para
Piaget, a linguagem, como fonte principal de socializacdo do
pensamento, € o fator fundamental, com a ajuda do qual se in-
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corporam em nosso pensamento as leis e propriedades 16gicas
que permitem a crianca comunicar-se com os demais. Ao con-
trdrio, tudo o que se relaciona com a fonte il6gica do pensa-
mento proprio da crianga € um pensamento sem palavras, sem
significado. -

Portanto, em todas essas teorias, 0 problema do carater sig-
nificativo, racional, do pensamento coloca-se, no fim das con-
tas, como questdo prética central da relagdo entre pensamento e
linguagem. N&o me deterei nos materiais e nas consideragoes
sobre essa questdo que, bem ou mal, embora de forma bastante
ampla e extensa, s30 expostos numa série de trabalhos.

Coloco essa questdo sem submeté-la a discusséo e centra-
rei a atengdo unicamente nos pontos cruciais em que o signifi-
cado do pensamento, seu caréter racional, se relaciona com a
linguagem, ou, dito de outra forma, nos pontos em que, como
diz Piaget, um fio muito fino separa, no pensamento infantil, o
16gico do ilégico. Na pesquisa experimental atual, tanto da
psicologia dos adultos quanto da crianga, este problema ocupa
cada vez mais um lugar primordial. Nfo encontrei melhor
possibilidade de tratar desse problema numa breve exposicao
do que detendo-me de forma resumida nas conclusdes dos
problemas correspondentes.

Em suma, os trabalhos consistem em estabelecer que o
pensamento através da linguagem € uma comphcada forma-
_¢do, de carater heterogéneo. Em seu aspecto funcional desen-
volvido, toda linguagem com sentido apresenta duas facetas,
que os pesquisadores devem diferenciar claramente. E o que
nas pesquisas atuais se costuma denominar lado fonético da
linguagem, referindo-se a sua faceta verbal, que mantém rela-
¢Ao com o aspecto exterior da linguagem, e a faceta semidtica
(ou semantica) da linguagem, ou seja, seu lado significativo,

que consiste em dar sentido ao que dizemos e em extrair 0 sig-
nificado do que vemos, ouvimos, lemos.

As relagdes entre essas facetas costumavam ser formula-
das de forma negativa. Os pesquisadores estabeleceram e con-
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firm.aram em vdrios fatos que as facetas fonética e semidtica
da linguagem, isto €, verbal e significativa, nio aparecem de
uma s6 vez e j4 terminadas e que nio se desenvolvem parale-
lamente, ndo sdo cépia uma da outra.

Tf)me‘mos um simples exemplo, com o qual os pesquisa-
dores ilustram com freqiiéncia suas idéias. Piaget recorre a ele
para mostrar que as fases légicas que o pensamento racional
dg crianga percorre vém a reboque do desenvolvimento de sua
linguagem. E dificil, diz Piaget, encontrar demonstra¢do mais
surpreendente de que € precisamente a linguagem que implan-
ta as categorias légicas no pensamento da crianca. Se nio
ex1.stisse a linguagem, a crianga nunca chegaria a l6gica. Na
opinido de Piaget, se a crianga se fechasse em si mesma, nun-
ca conseguiria abrir a menor brecha no muro do ilégico que
rodeia seu pensamento.

Nio obstante, as pesquisas demonstraram, segundo esta-
belecem esses mesmos autores, entre eles Stern, que o mais
tragico nessa questio € que tudo o que sabemos sobre o desen-
volvimento do sentido na linguagem infantil contradiz esta
tese. E, psicologicamente, é de fato incompreensivel como
Stern, pensador tio importante no campo da psicologia, e
outr.os ndo se deram conta das profundas contradi¢bes que
paV1a entre as partes de seu sistema. Concretamente, o mais
interessante do que Stern disse em Moscou referiu-se i sua
confissdo psicoldgica a respeito de como, durante dezenas de
anos, passara despercebida para ele uma idéia tio simples, que
agora lhe parecia tdo evidente “quanto a mesa do escritério™.

' O essencial consiste em que o aspecto significativo da
primeira palavra da crianga nao € o substantivo, mas a oragdo
de uma palavra, muito bem descrita pelo proprio Stern. Disto
se depreende claramente que, para a crianga que pronuncia
palavras soltas, o aspecto significativo da palavra ndo repre-
senta, na verdade, o conhecimento do objeto (como para o
adulto), mas toda uma oragdo, em geral muito complicada, ou
uma cadeia de orages. Para traduzir para nosso idioma uma
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oracdo de uma palavra, pronunciada por uma crianga, seria
necessdria toda uma frase. Como demonstrou Wallon, € preci-
so empregar uma frase extensa, composta por vérias oragoes,
para encontrar no pensamento do adulto o equivalente da ora-
¢io simples, formada por uma s6 palavra, da crianga. A supe-
rioridade das pesquisas destes autores sobre os trabalhos de
Stern deve-se a que este 1ltimo se limitou a observar seus pro-
prios filhos, ao passo que Wallon e outros enfocaram o proble-
ma experimentalmente e se dedicaram a esclarecer o que se
oculta por trds do significado da primeira palavra da crianga.
Assim se obteve a primeira conclusdo, que constitui 0 ponto
de partida e que poderiamos formular da seguinte forma:
quando predomina o lado externo da linguagem, a crianga
passa da palavra a frase e da frase simples a combinagio de
frases, mas quando predomina o sentido, passa de uma combi-
nagiio de frases ao destaque de uma frase solta e da frase solta
ao destaque de uma combinag@o de palavras e, s6 no final,
chega a destacar palavras soltas.

Nota-se que os caminhos de desenvolvimento dos aspectos
semi6ticos e fonéticos da linguagem infantil ndo s6 ndo sao
idénticos, mas também, de certo modo, estes aspectos a0 opos-
tos entre si. Prometi ndo mencionar pesquisas experimentais iso-
ladas que se referem a essa questdo, mas ndo consigo evitar de
assinalar, pelo menos de passagem, a importéncia do problema
em seu conjunto, que s6 agora ficou claro para nés. Na pesquisa
experimental sobre o desenvolvimento do aspecto seméantico da
linguagem infantil, tal como se manifesta no teste da descri¢do
de desenhos, pudemos estabelecer que todos 0s estadios previs-
tos de relacdes com objetos, acdes, etc., ndo sdo, propriamente
falando, estadios percorridos pelo processo de desenvolvimento
da percepg¢do racional da realidade por parte da crianga, mas
fases pelas quais se dd o desenvolvimento da linguagem. Se-
guindo o processo de desenvolvimento da atividade de dramati-
zagio, conseguimos mostrar que o desenvolvimento se produz
no sentido oposto, € a crianga que se acha na fase de denomi-
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nagdo dos objetos transmite nas agdes o conjunto do contetido.
Experimentos andlogos, realizados com base nas indicagdes de
Wallon, Lewin e outros, demonstraram que, quando a crianca se
de.para com a necessidade de sistematizar o sigm'ﬂgado de sua
primeira palavra, transmite-o de maneira coerente e de forma
alguma aponta para um objeto isolado qualquer.

Sem se dar conta disso, Piaget, numa pesquisa comple-
tamente diferente, também se aproxima, de fato, dessa ques-
tﬁq, mas interpreta-a do ponto de vista do que fazia antes.
Afirma que as categorias do pensamento infantil sio paralelas
ao desenvolvimento da linguagem, mas percorrem esta fase
mais tarde, vdo a reboque; mostra QUe a crianca domina antes
sstruturas sintdticas da linguagem como “porque”, “j& que”,

apesar de”, “embora”, “se”, “depois do que”, etc., ou seja, do-
mina complicadas estruturas da linguagem, que tém por objeti-
vo .transmitir dependéncias e relagdes muituas causais, espa-
ciais, temporais, condicionais, de contraposicio, etc., entre os
pe'nsamentos, muito tempo antes de que no pensamento da
crianga se diferenciem tdo complicadas relagdes. Piaget cita
.este fato para demonstrar sua idéia preferida, de que a légica é
implantada na crianga de fora, junto com a linguagem, que a
crianga, ao dominar a linguagem exterior, sem ter chegado a
dorn.inar as correspondentes formas do pensamento, encontra-
se ainda na fase egocéntrica de pensamento. No entanto (in-
cluindo-o no contexto a que se refere), Piaget diz que, no que
concerne ao tempo, 0 momento em que se domina a expressdo
de uma oragdo composta mediante a linguagem, e aquele em
que se domina a sintese e a expressio 16gica nessas formas sin-
titicas ndo coincidem. Todo o trabalho ulterior de Piaget mos-
tra que ndo s6 ndo coincidem cronologicamente, mas tampou-
co coincidem do ponto de vista de sua estrutura. Em outras
palavras, a sucessdo no dominio das estruturas logicas, que
para n6s se manifestam na forma sintdtica da linguagem, por
um lado, e a sucessdo no desenvolvimento destas formas sint4-
ticas de linguagem, por outro, nio s6 néo coincidem no tem-
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po, mas, quanto a sua estrutura, seguem caminhos 0postos.
Lembrem-se de que a linguagem infantil se desenvolve da pa-
lavra a frase, ao passo que, nas expressdes infantis, o desen-
volvimento do sentido vai da frase inteira a palavras soltas.

Se recorréssemos a outro setor da pesquisa experimental
atual, verfamos que, no funcionamento do pensamento huma-
no desenvolvido, tal como cada um de nos o concebe, os pré-
prios processos do pensamento e da linguagem néo coincidem
entre si. Em sua parte negativa, esta tese ja é conhecida ha
muito tempo, mas s6 hd alguns anos tornou-se realmente aces-
sfvel aos pesquisadores. O que nos mostram essas pesquisas?
Propriamente falando, mostram aquilo que, de forma geral, ja
fora estabelecido antes na andlise psicoldgica e lingiiistica,
mas que sé recentemente se conseguiu criar, analisar e des-
vendar experimentalmente em sua conexado causal € sua de-
pendéncia.

Se analisarmos qualquer forma gramatical sintatica, qual-
quer oragdo da linguagem, veremos que a forma gramatical
desta ora¢do ndo coincide com a correspondente unidade sig-
nificativa expressa nessa forma. A considerac@o mais simples
procede do ambito de uma andlise muito singela das formas
da lingua. Lembremos que se a gramdtica escolar dos velhos
tempos nos ensinava que o substantivo é a denominagéo do
objeto, do ponto de vista l6gico sabemos que o substantivo —
uma das formas gramaticais — designa, de fato, diferentes ca-
tegorias gramaticais, por exemplo, a palavra “izbd” (cabana) €

substantivo e denomina um objeto, a palavra “beliznd” (bran-
cura) é anloga A anterior no aspecto gramatical, mas denomi-
na uma qualidade, assim como “borbd” (luta) e “jodvd” (mar-
cha) denominam ac¢des. Em decorréncia da ndo-coincidéncia
entre o sentido 16gico € a forma gramatical é que surgiu, em
gramitica, a luta entre escolas que enfocam de diferentes
modos a necessidade de diferenciar as formas lingiiisticas, seu
destino e seus tipos e o conteido das mesmas quanto ao senti-
do. As pesquisas comparativas de Pershitz sobre a expressao
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do pensamento nos distintos idiomas em que existem formas
gramaticais diferentes, por exemplo, francés e russo (em fran-
c@s existem diversas formas do tempo passado e duas de futu-
10, a0 passo que em russo s6 ha uma forma de futuro), eviden-
ciaram que tampouco nesse caso coincidem a estrutura do
contetido semantico das frases, ou seja, seu contetido quanto
ao sentido, e a parte correspondente & linguagem. Concreta-
mente, darei um dltimo exemplo desta série, um exemplo dos
experimentos realizados em fungio de uma proposicio de
Peshkovski, que se dedica a analisar psicologicamente a sinta-
Xe russa. Esses experimentos mostraram que em diferentes
situacdes psicolégicas um pensamento de natureza psicol4gi-
ca distinta encontra uma mesma formulag¢fio na linguagem,

que psicologicamente o sujeito € o predicado nio coincidem
nunca de forma imediata com o predicado e o sujeito gramati-
cais e que o curso do pensamento é com freqiiéncia contrario 2
estrutura da frase correspondente.

Todos esses fatos, tomados em sua totalidade e comple-
mentados experimentalmente com pesquisas e observagdes
de material patolégico, ou seja, de diferentes formas de alte-
ragOes, transtornos da lingnagem e do pensamento, levaram
os pesquisadores a convicgdo de que os aspectos fonético e
semintico do pensamento através da linguagem, apesar de
estarem muito estreitamente ligados entre si e de represen-
tarem, propriamente falando, dois momentos de uma compli-
cadissima atividade tnica, ndo coincidem, contudo, um com
o outro. Esses aspectos ndo sdo homogéneos quanto a sua
natureza psiquica e tém curvas de desenvolvimento singula-
res, cuja correlagdo € a tinica que pode oferecer a explicagio
correta do estado de evolugéo da linguagem e do pensamento
infantis, em cada uma de suas fases. Em outras palavras, nem
a antiga idéia de que o aspecto semintico da linguagem € o
simples reflexo de sua estrutura exterior, nem a idéia defendi-
da por Piaget de que a estrutura seméintica e as categorias vdo
areboque do desenvolvimento da linguagem se viram confir-
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madas experimentalmente, contradizendo, na verdade, os da-
dos experimentais.

Coloca-se, entdio, a pergunta sobre o valor positivo deste
fato: como podem ser caracterizadas, de um ponto de vista po-
sitivo e a luz dos novos dados experimentais, as relagdes exis-
tentes entre a palavra e seu significado, entre a atividade da
linguagem e o pensamento humano?

S6 posso me deter em dois momentos centrais, que carac-
terizam o problema a partir do aspecto positivo, para dar uma
idéia esquematica da orientagdo que seguem vérios trabalhos.

O primeiro momento consiste de novo em uma tese formu-
lada sucintamente, representativa do resumo de toda uma série
de pesquisas dispersas de diferentes autores, que ndo posso
nomear um a um, Este resumo poderia ser formulado assim: os
significados das palavras infantis se desenvolvem. Dito de ou-
tra forma, com a assimilagio do significado a uma palavra néo
termina o trabalho com ela. Por isso, embora em aparéncia
tenha-se a ilusdo de que a crianga jd compreende as palavras a
ela dirigidas e ela mesma as empregue com senfido, de forma
que podemos compreendé-la, embora aparentemente se tenha a
impressdo de que a crianca alcangou no desenvolvimento do
significado das palavras o mesmo que nés, a anélise experimen-
tal mostra que esse € apenas o primeiro passo rumo ao desen-
volvimento do significado das palavras infantis.

Ao desenvolvimento do significado das palavras da crian-
ca, ou seja, a explicar a escada com cujos degraus se constréi o
lado seméntico da linguagem infantil, dedica-se uma série de
pesquisas, a que me referirei’. Na psicologia infantil atual, par-
ticularmente, foram propostos esquemas concretos, que carac-
terizam um ou outro aspecto do desenvolvimento do significa-
do das palavras infantis. Nenhuma destas tentativas pode ser
considerada uma solugdo definitiva, nem proviséria da ques-
tdo; ndo obstante, juntas, proporcionam um rico material para
dar a idéia da enorme dificuldade que representa o desenvolvi-
mento do sentido das palavras infantis, da cognig¢io infantil.
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Uma primeira aproximagio revela ao pesquisador um fato
de extraordindria complexidade que dificilmente o pensamen-
to experimental atual serd capaz de superar, se ndo forem com-
preendidas as dificuldades imanentes 4 descri¢do dos proces-
sos que ocorrem. As conclusdes que se extraem dessa situagio
sdo de grande importincia para a psicologia infantil e para
explicar todo o problema do pensamento em dois aspectos.

A velha idéia de que o desenvolvimento da linguagem in-
fantil, ou, como se expressa Stern, o principal trabalho do de-
senvolvimento da linguagem infantil, termina aos cinco anos,
quando a crianga jd domina o léxico, a gramdtica e a sintaxe da
lingua materna, € falsa: o que acontece é que aos cinco anos o
que termina ndo € o trabalho principal, mas o trabalho prévio.
A idade que, no que se refere ao desenvolvimento da lingua-
gem, era considerada como um periodo que nio trazia nada de
novo — a primeira idade escolar —, e que somente era um perio-
do de crescimento quantitativo das idéias infantis e de concre-
tizagdo sucessiva dos elementos e de suas conexdes dentro de
uma idéia determinada, essa idade passa a ocupar agora o pri-
meiro posto quanto a riqueza e complexidade dos processos
que ocorrem no desenvolvimento da palavra infantil.

A importincia metodolégica destas pesquisas consiste em
terem mostrado aos psicologos a complicada e dificil arte do
estudo, como diz Selz, dos processos ocultos do desenvolvi-
mento do significado das palavras. Com efeito, vocés tém na
sua frente uma crianga em quem observam o desenvolvimento
da linguagem. Com a ajuda de uma simples observagio, cons-
tatam que de uma s6 palavra ela passa a utilizar trés e frases
inteiras, mas, ao quererem constatar qual o caminho que segue
o conhecimento da crianga, teriam de recorrer 2 descoberta de
processos que a observacdo imediata nio fornece e que consti-
tuem, segundo Selz, o processo oculto do desenvolvimento. E
dele, precisamente, que a psicologia deve se ocupar.

A psicologia concretizou notavelmente seu método, mas
talvez a importancia principal dessas pesquisas consista em ter
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permitido dar uma resposta prévia, embora concreta, baseada
em pesquisas experimentais, a um dos problemas centrais da
doutrina atual sobre as fun¢des psiquicas da crianga, sobre o
que j4 falei vdrias vezes, lancando luz sobre o problema das
relagdes e conexdes sistematicas entre as fungdes psiquicas
isoladas da crianca no desenvolvimento das mesmas.

Sabe-se que a psicologia sempre partiu dessas teses como
se fossem um postulado. Supunha-se que todas as fungdes psi-
quicas atuam conjuntamente, que estdo relacionadas entre si;
no entanto, nunca se pesquisou a natureza dos nexos, como
estdo relacionadas as fungdes entre si e o que nelas varia em
funcdo desse nexo. Além disso, supunha-se que a relacio per-
manecia invaridvel ao longo de todo o desenvolvimento in-
fantil. Depois, uma série de pesquisas demonstrou que essa
suposigdo era falsa, e o postulado se converteu em problema,
isto €, a suposicio que antes fora admitida sem critica conver-
teu-se em objeto de pesquisa real.

Na andlise da percepgdo e da memdria, chegamos a tais
problemas na pesquisa experimental atual que (os proble-
mas) revelam-se insoliveis se nfo se recorrer, para explicar
seu destino, ao desenvolvimento de conexdes e relacdes
interfuncionais. Nas conferéncias anteriores tivemos de tratar
do problema do sistema das func¢des psiquicas. Isso permitiu
langar uma hipétese que me parece nio sé produtiva, mas que
também, em certa medida, serve de ponto de apoio para toda
uma série de pesquisas; parte-se precisamente da hipdtese do
pensamento infantil, no plano a que me refiro. A hipétese
consiste, essencialmente, em que todo o sistema de relagdes
das funcdes entre si estd, no fundamental, determinado pela
forma de pensamento predominante na etapa de desenvolvi-
mento em que se encontra a crianga. Em outras palavras,
podemos afirmar que todos os sistemas fundamentais das
funcGes psiquicas da crianca dependem do nivel alcancado
por ela no desenvolvimento do significado das palavras. A
percepcdo serd com sentido, ortoscépica ou sincrética, depen-
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dendo do nivel de desenvolvimento do significado das palavras
infantis.

Portanto, o que € central para toda a estrutura da cons-
ciéncia e para todo o sistema de atividade das fung¢des psiqui-
cas é o desenvolvimento do pensamento. Isso também estd
estreitamente relacionado a idéia da intelectualizac@o de todas
as outras fungdes, ou seja, suas variagdes dependem de fato de
que uma determinada fase do pensamento leva 2 atribuig¢do do
sentido destas fungdes, de que a crianga comega a se compor-
tar racionalmente para com sua atividade psiquica. Devido a
isso, toda uma série de fungdes que atuavam automaticamente
comegam a fazé-lo consciente, logicamente. Considero essa
idéia o ponto de apoio em que t€m origem virias pesquisas,
que levam a cabo a comprovacdo pritica desta hipdtese.
Maior importancia ainda tem o fato de que, a partir disso, se
realizam tentativas (e nisso consiste, a meu ver, o valor desta
idéia para a pedagogia) de demonstrar que o grau de desenvol-
vimento do pensamento infantil, o grau de desenvolvimento de
suas categorias, sdo as premissas psicolégicas do desenvolvi-
mento de um determinado sistema de pensamento infantil,
consciente ou ndo-consciente.

Da mesma forma, as principais fases formais que per-
corre a personalidade da crianca em sua formagio estdo
diretamente ligadas ao grau de desenvolvimento de seu pen-
samento, ja que, do sistema de cognicdo em que se realize
toda a experiéncia interna e externa da crianga, dependera o
aparelho psiquico que a divida, analise, conecte e elabore.
Concretamente, um dos problemas centrais da nossa psico-
logia é o de esclarecer psicologicamente, por um lado, os
caminhos que conduzem a crianga a educagio politécnica e,
por outro, os caminhos através dos quais esta educacio age,
unindo a atividade prética com a assimila¢io dos conheci-
mentos cientificos. Parece-me que em nenhum dos extensos
capitulos dedicados a psicologia infantil este problema tem
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um ponto de contato tdo préximo, a partir do qual se abrem
os caminhos da pesquisa concreta e real, como na doutrina
da dependéncia entre toda a atividade da crianga e todo o
seu pensamento € a realidade externa, sua dependéncia para
com o desenvolvimento do aspecto seméntico da linguagem
infantil.




