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A comunicagio pedagdgica €, em geral, animada por boas intengdes. Todavia, por
falta de indicios claros para decidir quando ¢ iitil interagir ¢ quando qualquer comunica-
¢ao interfere nos processcs de pensamento, ela vai s vezes de encontro a0 que desejava
favorecer. Cada aluno desejaria por vezes poder mostrar ao professor que a ele se dirige:
“Néo agora, isso néo me ajudarial”. Alguns tentam fazer passar essa mensagem, mas os
mal-entendidos sdo freqiientes, o adulto compreende faciimente “Vocé me aborrece”, “Vocé
me atrapalha”, “V4 ver se eu estou na esquina e deixe-me em paz!”.

A solugdo passa, evidentemente, pelo que se poderia chamar, wilizando palavras
enfaticas, de uma epistemologia comum, que ndo funciona sem um trabalho de metacog-
nigdo e de metacomunicagio sobre a aprendizagem e a interagdo. As pessoas que vivem
cOm um artista, um escritor, um pesquisador aprendem, &s vezes dolorosamente, a deco-
dificar pequenos sinais que lhes dizem se € ou ndo o momento de entabular uma
conversagio. Na base dessa aprendizagem, estabelece-se um respeito pelo trabatho cria-
dor e uma ceria consciéncia pesada com 4 idéia de interromper uma construgdo frégil,
que estd sendo feita. Bastaria dirigir o mesmo olhar para as aprendizagens da crianga
para manejar & comunicagio em aula ¢om mais prudéncia. Deve-se contar, € claro, com a
desconfianga, 0 medo de ser enganado por alunos bastante espertos para fazer o ar inspi-
rado de Mozart enquanto pensam na loto...

Notemos ainda que, em uma turma, todos s&o constantemente perturbados, sobre-
tudo durante as fases de trabalho individual, por falas que néo thes sdo dirigidas, mas das

4 s

quais ndo podem subtrair-se facilmente devido & exigiiidade dos lugares.

Como se viu, iem sempre ¢ nem todas as multiplas 1égicas da comunicagio contri-
buem para a regulagdo otimizada das aprendizagens. Talvez eu tenha ao menos conseguido
chamar a atencio para a complexidade dos fendmenos de comunicagdo e prevenir um
pouco a tentagdo de racionalismo em que geralmente caem os tedricos da aprendizagem
e da avaliagdo formativa, Analisei em outro texto (Pervenoud, 1988¢, 1996¢) a pedagagia
de dominio, em seu conjunto, como uma utopia racionaliste, A avaliagio formativa faz
parte do mesmo sonho...

Capitulo 9

NAO MEXA NA MINHA
AVALIACAO!

UMA ABORDAGEM SISTEMICA
DA MUDANCA*

Mudar a avaliagdo ¢ féci] dizer! Nem todas as mudangas sdo vdlidas. Pode-se bas-
tante facilmente modificar as escalas de notagio, a construgio das tabelas, o regime das
médias, o espagamento das provas. Tudo isso nio afeta de modo radical o funcionamento
diddrico ou o sistema de ensino, As mudangas das quais se trata aqui vdo mais longe. Para
mudar as prdticas no sentido de uma avaliaglo mais formativa, menos seletiva, talvez se
deva mudar a escola, pois a avaliagdo estd no centro do sistema did4tico e do sistema de
ensino. Transforma-la radicalmente é questionar um conjunto de equilibrios frigeis. Os
agentes 0 pressentem, adivinham que, propondo-lhes modificar seu modo de avaliar, po-
dem-se desestabilizar suas préticas e o funcionamento da escola. Entendendo que basta
puxar o fio da avaliagdo para que toda a confuso pedagdgica se desenrole, gritam: “Nio
mexa na minha avaliagdo!”.

Coloco-me aqui na perspectiva de uma evolugdo das préticas no sentido de uma
avaliagio formativa, de uma avaliagio que ajude o aluno a aprender ¢ o professor a ensi-
nar. Nao retomo a necessdria articulagio entre avaliagiio formativa e diferenciagio do
ensino: a avaliagdo formativa ndo passa, no final das contas, de um dos componentes de
um dispositivo de individualizagdio dos percursos de formagdo e de diferenciagio das
intervengdes e dos enquadramentos pedagdgicos. S5 a diferenciagdo ¢ impossivel, a ava-
liagdo formativa serd apenas uma regulagio global e, em resumo, cléssica, da progressao
de um ensino frontal.

*Prthliradn em Mecurs ot dualtnbion an ddieenbine T3 w 1€ « 18 - 1A7 740
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Percebe-se, desde logo, por que ir em diregdo 4 avaliagdo formativa é mudar a
escola. A relago entre avaliacia formativa e diferenciagdo do ensino ndo ¢ a dinica a ser
considerada. Para ndo se engajar inocentemente na transformacio das praticas de avalia-
cdo, sem suspeitar do que a torna possivel ou a limita, uma abordagem sistémica é
indispensdvel. Os funcionamentos did4ticos e as organizagdes escolares sio demasiada-
mente complexos para que qualquer esquema possa deles dar conta. No entanto, para
colocar um pouco de ordem na confuséo das interdependéncias, colocarei a avaliagdo no
centro de um octdgono, identificando, portanto, oito dimensdes inter-relacionadas (ver
figura 2).

Por que colocar a avalia¢do no centro? Simplesmente porque ela representa, aqui, o
ponto de partida. Quem quisesse inicialmente mudar os programas ou os métodos de
ensino os colocaria no centro, mas encontraria, grosso modo, as mesmas relagdes sistémi-
cas. Ndo nos deixemos, entio, fixar na representacao grafica, cla oferece somente um
auxilio para a meméria.

A AVALIACAO NO CENTRO DE UM OCTOGONO

Retomemos esses oito pdlos um a um, mostrando a cada vez as interdependéncias
com as préticas de avaliacdo. Partiremos das relagbes entre as familias e a escola para
contornar o octdgono no sentido dos ponteiros de um reldgio.

{DPlanos de estudos, (&) Acordo, contrcle,
objetives, exigéndias poiitica institucional

@©) sistema de @) Contrato didatico,
selegdo e de relagao pedagégica,
oficio de aluno

orientagdo

AVALIACAO.

{B) Satisfacoes {5) Didatica,
pessoais e métodos de
profisstonais ensing

(@ Relagdes entre () Organizagio -
a3 farnilias e a das turmas,
escala individualizagiio
FIGURA 2
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RELAGGES ENTRE AS FAMILIAS E A ESCOLA

Quando se pede a criangas de cinco anos que “brinquem de escola”, eles colocam as
mesas em filas e apresentam a figura de um professor severo, que repreende as criangas e
as ameaga com més notas. Quando um aluno conta seu dia, néo diz nada de muito preciso
sobre os contetidos, mas os pais sabem, quase sempre, se seu filho f&z prova ou recebeu os
resultados de uma prova anterior. Na imagem que os pais tém da escola, as lighes e as
provas s3o valores seguros: cada um pode compresnder como funciona uma determinada
aula, porque passou em uma de dez a quinze anos de sua propria vida.

As praticas de avaliagiio parecem, por outro lado, “naturais” a todos aqueles que,
em seu trabalho, estdo habituados a ser regularmente julgados por seus superiores ou a
fazer um balango das perdas e dos ganhos apés um exercicio contdbil. O sistema de nota-
¢80 e seus suceddneos qualitativos sdo, portanto, procedimentos inteligfveis para a majoria
dos pais; fazem parte de um clich@, de uma representagédo comum da escola e do trabalho
sob controle, O5 programas e 0s métodos da escola de hoje confundem os pais que niio
entendem nada de matemdtica de conjuntos ou dos contetidos renovados do ensino da
lingua materna, das linguas estrangeiras, da histéria, da geografia ou das ciéncias. Em
compensagio, quando se fala do sistema de avaliag3o, a escola parece ainda muite prdu-
ma daquilo que os pais conheceram “em sua época”, mesmo quando deixaram a escola hd
quarorze anos.

Exceto algumas circulares e episddicas reunides de pais, e avaliagdo é o vincule mais
constanie entre a escola e a familia. Os pais devem regularmente assinar os trabalhos
escritos e sobretudo os boletins, tomando conhecimento desse modo do nivel e da pro-
gressdo de seu filho, de suas dificuldades. A avaliagdo os trangililiza sobre as chances de
&xito de seu filho ou os habitua, pelo contrério, & idéia de um fracasso possivel, até mes-
mo provivel. Preocupadas com 2 “carreira” de seus fithos, as familias de classe média ou
alta aprenderam ¢ bom uso das informagdes dadas pela escola sobre seu trabalho, suas
atitudes e suas aquisi¢des, Elas sabem contestar certas tabelas ou certas correcbes, fazer
contato com o professor para methor compreender as razbes de eventuais dificuldades e
intervir junto a crianga e sobretudo utilizar as notas ou as apreciagBes qualitativas para
modular a presso que exercem sobre os deveres e, mais geralmente, ¢ sono, as saidas, o
tempo livre, as atitudes de seu fitho.

Pode-se discutir 2 pertinéncia de um sistema de comunicagéo td0 pobre, que limita
05 pais a agirem em fungio de algumas indicagdes numéricas que quase néo ddo uma
representago precisa do que o aluno verdadeiramente domina. Assim, esse sisterma apre-
senta varias virtudes maiores, mesmo que repousem em parte sobre ficgdes:

— parece eqiitative, uma vez que todos sdo submetidos &s mesmas provas, avali-
adas segundo as mesmas tabelas e no mesmo ritmo, em virtude das mesmas
exigéncias;

— parece racioral e preciso, uma vez que os desempenhos sfo numerados até ¢
décimo do ponto cu mais;
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~~ & bastante simples para informar os pais sem que estes conhecam em detalhe
programas e exigéncias, um pouco como nos inquietamos com a febre de uma
crianca sem saber exatamente o que significa, em termos fisioldgicos;

— convence todos os pais que aderem, espontaneamente ou néo, a uma competi-
¢éo onipresente no munde econdmico e em uma parte do mundo do trabathg;
parece-lhes justo, sauddve] e educativo que o bom trabalho seja recompensado
e 0 mau trabalho sancionado por notas ou uma classificagio medfocres.

Mudar o sistema de avaliagdo leva necessariamente a privar uma boa parte dos pais
de seus pontos de referéncia habituais, ¢criando ao mesmo tempo incertezas e angustias. E
um obstéculo importante & inovagio pedagdgica: se as criancas brincam € porque no
trabalham e se preparam mal para a proxima prova; se trabalham em grupo, néo se pode-
rd avaliar individualmente seus méritos; se engajam-se em pesquisas, na preparagéo de
um espetdculo, na escrita de um romance ou na montagem de uma exposicio, os pais
quase ndo véem como essas atividades coletivas e pouco codificadas poderiam derivar em
uma nota individual no boletim. Tudo o que se afasta de uma preparagio para a avaliagio
escolar cldssica (prova oral ou escrita) parece um pouco exético, anedético, ndo muito
sério e, no final das contas, estranhe 2o wrabalho escolar tal como a avaliagfo wradicional
fixou no imagindrio pedagdgico dos adultos: exercicios, problemas, ditados, redacdes, inf-
meras tarefas que se prestam a uma avaliagio cldssica,

Esse obstdculo ndo € intransponivel, mas a mudanga das préticas de avaliagio, em
um sentido mais formativo, qualitativo e interativo (Weiss, 1992b, 1993) passa necessari-
amente por uma explicagdo paciente, por uma mudanca das representacdes, por uma
reconstrugdo do contrato técito entre a familia e a escola. Se existem relagGes de confian-
¢a, explicacdes podem ser dadas, os pais compreendem que uma avaliacio sem notas,
mais formativa, é em definitivo do interesse de seus filhos. Se o didlogo entre a escola e a
familia é rompido (Montandon e Perrenoud, 1994), hd razdes para temer que uma mu-
danca do sistema de avaliaio focalize os temores e as oposicdes dos pais. A mudanga
pode ser bloqueada por essa tinica razio.

ORGANIZACAO DAS TURMAS E POSSIBILIDADES
DE INDIVIDUALIZACAO

Uma avaliagio somente é formativa se desemboca em uma forma ou outra de regu-
lagao da agdo pedagbgica ou das aprendizagens. No caso mais elementar, ter-se-4, pelo
menos, uma modificagdo do ritmo, do nivel global ou do método de ensino para o conjun-
to de uma turma. O professor que constata que uma nogdo nio foi entendida, que suas
instrugdes nfo sdo compreendidas ou que os métodos de trabatho e as atitudes que exige
estéo ausentes, retomaré o problema em sua base, renunciard a certos objetivos de desen-
volvimento para retrabalhar os fundamentos, modificaré seu planejamento diddtico, ete.
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Uma avaliagdo formativa, nio sentido mais amplo do termo, nio funciona sem regu-
lagéo individualizada das aprendizagens. A mudanga das praticas de avaliacdo € entio
acompanhada por uma transformacio do ensino, da gestio da aula, do cuidado com os
alunos em dificuldade. Entre momentos de apoio — interno ou externo — e verdadeiras
pedagogias diferenciadas, hd todo o tipo de organizagdes intermediarias, mais ou menos
ambiciosas. Ndo é necessdrio, para ir no sentido da avaliagio formativa, perturbar de aito
a baixo a organizagdo do trabalho. Em contrapartida, 14 onde parece impossivel romper,
40 menos parcialmente, com uma pedagogia frontal, por que considerar uma transforma-
¢do das préticas de avaliagio em um sentide mais formativo?

Por vezes, efetivos sobrecarregados impedem qualquer mudanga. Os verdadeiros
obstdculos provém, antes, da rigidez no hordrio escolar, no Programa, nas regras, 1os
valores e nas representagdes dos agentes. Mais que o nimero de aprendizes, sio as nor-
mas da organizacdo que obrigam a oferecer constantemente a mesma coisa a todos, mesmo
quando for imitil, Desse modo, enquanto um professor for obrigado a administrar um
grande ndmero de provas a todos os alunos, de forma sincrénica e padronizada, mais
tempo passard honrando essa parte do contrato e the restard ainda menos para praticar a
avaliacdo formativa, Se dele se espera que controle fregiientemente o conjunto do grupo
ou esteja igualmente disponivel a todos os alunos, quaisquer que sejam suas dificuldades,
isso serd necessariamente em detrimento da diferenciacio (Meirieu, 1990; Perrenoud,
1996b, 1997¢). .

Uma avaliagdo formativa coloca & disposicdo do professor informacbes mais preci-
sas, mais qualitativas, sobre os processos de aprendizagen, as atitudes e as aquisicdes dos
alunos, Caso ele nada possa fazer, por que gastar energia e criar Inutimente frusagges?
Importa, portanto, que toda mudanga da avaliagio, em um sentido mais fermativo, au-
mente os graus de liberdade do professor e, portanto, livre-o da parte menos prioritdria
de suas obrigacées habituais.

Confronta-se aqui com as estruturas, No apenas com o sistema de selecdo e de
orientago, com a rede de possibilidades e de opgfes, mas com a organizagio das turmas:
0s espacos, os hordrios, 05 modos de agrupamento dos alunos. Quando se trata de dife-
renciagdo do ensino, incriminam-se geralmente os efetivos das turmas, Eles tém sua
importancia, mas pensar apenas em termos de mimeros de alunos é negligenciar muitos
outros pardmetros.

Assim, no ensino secundario, acumulam-se outras deficiéncias maiores: fragmenta-
¢do extrema do tempo escolar, tanto para os professores quante para os alunos; remissdo
do apoio a estruturas especializadas (quando existem), por ndo poder praticar o apoio
integrado no contexto de um hordrio estourado; divisio do trabalho entre especialistas
das diversas disciplinas, cujos funcionamentos e nive! do aluno ninguém percebe global-
mente; dificuldades do trabalho em equipe pedagdgica devido & atribuicio das horas e ao
ndmero de professores por turma; hordrio muito pesado dos alunos, todas as atividades
de apoio ou de desenvolvimento somando-se 2 uma semana muito cheia; reparticio de
todas as horas entre as disciplinas, o que deixa pouco tempo para realizar projetos inter-
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disciplinares, aproveitar as oportunidades ou responder a necessidades ndo-planejadas;
organizacao fixa do tempo ao longo de todo o ano; locais utilizados por vérias turmas, nos
quais é impossivel deixar material e muito dificil reorganizar o espago, apenas por um ou
dois perfodos de quarenta e cinco minutos.

A escola primdria dispde, a esse respeito, de numerosos trunfos, que tornam ao
menos possivel uma diferenciacio integrada do ensino. Para ir em direco a uma individu-
alizagdo dos percursos de formagdo (Perrenoud, 1993a, 1996b), deve-se contudo mudar a
organizacdo das turmas, mesmo no primdrio, e romper a estruturagdo do curso em graus
(Perrenoud, 1997a e 1997¢).

DIDATICA E METODOS DE ENSINO

A idéia de avaliagdo formativa desenvolveu-se no quadro da pedagogia de dominio
ou de outras formas de pedagogia diferenciada, relativamente pouco preocupadas com os
contetidos especificos dos ensinos e das aprendizagens. A énfase era dada &s adaptagpes,
ou seja, a uma organiza¢do mais individualizada dos itinerdrios de aprendizagem, basea-
da em objetivos mais explicitos, coletas de informagdo mais qualitativas ¢ regulares e
intervencdes mais diversificadas. Hoje, ainda, esse modelo cibernético mantém toda 2 sua
validade, em um nivel relativamente elevado de abstragdo, em qualquer ordem de ensino
para qualquer disciplina escolar e qualquer aprendizagem. Sempre € dtil, quando se aspi-
ra a uma pedagogta eficaz, saber para quais dominios entende-se conduzir os aiunos e por
quais caminhos; precisar quais meios se possui para observar os dominios atingidos ou
ern via de aquisicdo, os métodos de trabalho, as atitudes, os funcionamentos mentals e
como se pretende intervir junto aos alunos através de regulagdes pré-ativas, interativas
ou retroativas {Allal, 1988b).

No entanto, uma vez adquirido esse esquema geral, resta aplicd-lo em diferentes
campos de conhecimento. E ai, damo-nos conta de que a identificagdo dos erros e dos
funcionamentos do aluno e a natureza das adaptagdes dependem da estrutura e do con-
tetido dos conhecimentos e das competéncias a serem adquiridos, Desse modo, tratando-se
da aquisicio da lingua materna, por exempio, leitura ou redacio de textos, torna-se cada
vez menos sustentavel sobrepor s didéticas tradicionais um modelo transdisciplinar de
avaliagio formativa, Parece necessdrio, pelo contrério, como Bain (1988a, 1988b) propds
muito firmemente, reconstruir a avaliagio formativa no campo da didética de modo a
integrar as regulacdes a uma abordagem precisa e baseada, de um lado, em uma parte
dos saberes e competéncias a adquirir e, de outro, nos funcionamentos do aluno.

No decorrer dos tltimos anos, no plana tedrico, assiste-se, especialmente no campo
do francés (Allsl, Bain ¢ Perrenoud, 2993), mas isso se estenderd a outras disciplinas, a
uma reintegracdc da avaliagpdo formativa & diddtica. Em campo, contudo, essa feintegra-
oo levard tempo. Ainda mais que, como € freqiientemente o caso no ensino secunddrio,
0s professores se percebem como seus préprios metoddlogos ou trabalham com formado-
res centrados em uma disciplina e que se preocupam muito pouco com a avaliacio.
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Mencionemos ainda um freio essencial: os meios de ensino ndo sfo, em sua maioria,
concebidos por uma pedagogia diferenciada resultante de uma avaliagio formativa
(Bélair, 1993). Para ir nesse sentido, deve-se entéo aceitar um grande investimento na
criagdo ou na adaptacio de instrumentos diddricos.

CONTRATO DIDATICO, RELACAO PEDAGOGICA
E OFICIO DE ALUNO

Ir em direg&o @ uma avaliagio mais formativa é transformar consideravelmente as
regras do jogo dentro da sala de aula, Em uma avaliacio radicional, o interesse do aluno
€ o de iludir, mascarar suas falhas e acentuar seus pontos fortes. O ofitio de aluno consiste
principalmente em desmontar as armadilhas colocadas pelo professor, decodificar suas
expectativas, fazer escolhas econdmicas durante a preparagdo e a realizacio das provas,
saber negociar ajuda, correcfes mais favordveis out a anulagio de uma prova mal-sucedi-
da. Em umv sistema escolar comum, o aluno tem, sinceramente, excelentes razdes para
querer, antes de tudo, receber notas suficientes. Para isso, deve enganar, fingir ter compre-
endide e dominar por todos os meios, inclusive a preparagéio de ditima hora e a trapaga,
a sedugfio e a mentira por pena.

Toda avalia¢do formariva baseia-se na aposta bastante otimista de que o aluno quer
aprender e deseja ajuda para isso, isto é, que estd pronto pard revelar suas ditvidas, suas
lacunas, suas dificuldades de compreensdo da tarefa. Um médico pode esperar que seu
paciente ndo Jhe complique a tarefa e jhe forneca todas as informagdes necessdrias para
fazer um diagndstico correto, em detrimento do pudor, da vergonha, da auto-estima, do
bom gosto. Em contrapartida, ¢ paciente tem direito a uma relagao privilegiade, protegi-
da pelo sigilo médico, que ele pode romper a qualquer tempo & que controla, visto que é
o cliente. Na escola, uma avaliagéo formativa demanda uma cooperagdo igualmente gran-
de, sem poder, todavia, oferecer as mesmas garantias. Revelar suas falhas e suas incertezas
ao professor &, muitas vezes, expor-se 4 zombaria e A piedade dos colegas, é arriscar ver
certas informagdes consignadas em um boletim, um registro, relatérios que lerSo outros
professores, os psicélogos, o diretor da escola ou o inspetor. £ dar informacGes cruciais 2o
professor, das quais este se servird para fazer evoluir uma rela¢do na qual o aluno néo
pode colocar fim unilateralmente. Quanto mais perto do ensino secundério, mais a avali-
acdo formativa acha-se em ruptura com as estratégias habituais dos alunos e exige um
tipo de revolugéo cultural, baseada em uma confianga reciproca e uma cultura comum que
tornam a transparéncia possivel,

Se o professor que tenta fazer a avaliagao formativa tem o poder de decidir, pratica-
mente a0 Mesmo tenipo, o destino escolar do aluno, este Ultimo, sobretude em um sisterna
muite seletivo, terd todas as razdes para conservar suas estratégias habituais, mobilizar
sua energia para iludir. E o professor achar-se-a reforcado no uso da avaliagdo como ins-
trumento de controle do trabalho e das atitudes (Chevallard, 1985a) e de seiego. Ir em
diregao & avaliagdo formativa seria renunciar & selegdio, o mecanismo permanente da rela-
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¢do pedagdgica, ndo fazer os afunos viverem sob a ameaga da reprovacio ou da relegagio
para orientagdes menos exigentes. [sso ndo basta: deve-se considerar uma mudanca im-
portante do rontrato diddtico (Brousseau, 1994, 1996; Schubauer-Leoni, 1986, 1988;
Jonnaert, 1996; Joshua, 1996b), a substituicio de uma relagio cooperativa por uma rela-
¢d0 que, sem ser agressiva, € hoje, nos sistemas tradicionais, de natureza fundamentalmente
conflitual,

ACORDO, CONTROLE, POLITICA INSTITUCIONAL

N&o se faz avaliagdo formariva sozinho, porque apenas se pode avangar nesse sen-
tido modificando bastante profundamente a cuitura da organizacio escolar, ndo 56 em
escala de sala de aula, mas também de estabelecimento. Um professor que recebe novos
alunos a cada ano nde pode esperar, em algumas semanas, modificar radicalmente suas
atitudes ¢ suas representagbes para que entrem no jogo da avaliagio formativa, sabendo
que, alguns meses mais tarde, eles irdo para uma outra turma e deverdo retornar a suas
estratégias anteriores. Do mesmo modo, dirigir-se para um ensino mais individualizado
exige hdbitos de trabalho diferentes, mais tempo passado em equipe ou trabalhando indi-
vidualmente, o professor funcionando como pessoa-recurso. E necessdrio, portanto, uma
tolerdncia considerdvel & diversidade dos empregos do tempo, inclusive dos horérios,
tarefas recursos disponiveis para realizar seu trabalho. Uma turma que pratica uma avali-
acdo apresenta-se, antes, como um atelié onde cada um se aplica em suas ocupagdes, com
alguém que intervém em caso de necessidade, como uma orquestra, tocando em unissono
sob a batuta de um chefe onipresente. Esses modos de funcionamento exigem uma nova
concepgéo da eqiiidade e da igualdade diante do sistema, uma certa tolerdncia & desor-
dem e & diferenga, capacidades de auto-regulagéo e de auto-avaliagio de uns & de outros.
Esses funcionamentos ndo poderiam ocorrer eficazmente por apenas um ano, 0s alunos
devem beneficiar-se de uma certa continuidade durante todo o curso, ou, pelo menos,
durante um ciclo de estudos.

Portanto, € indispensdvel, para avangar nessa direcdo, vencer um obstéctilo de peso:
o individualismo dos professores, a vontade ciosa de fazer como se quer, uma vez fechada
a porta de sua sala de aula (Gather Thurler, 1994b, 1996). Também é provével que uma
avaliagdo formativa favorega, sem que isso seja uma necessidade absoluta, uma divisdo do
trabalho diferente entre os professores, porque a explicagéio dos objetivos, a elaboragio
dos testes com critérios ou a construgic de seqiiéncias didaticas ou de estratégias de
adaptag@o ultrapassam as for¢as de cada um considerado isoladamente. Deve-se, portan-
to, rumar para uma divisdo das tarefas, um desencerramento dos graus, uma colaboragio
entre professores que ensinam em classes paralelas ou na mesma disciplina,

A avaliacdo tradicional néo permite que se exerca um controle muito cerrade da
pedagogia dos professores, Ela sobretudo normaliza, de um certo modo, seu nivel de
severidade. Imagina-se dificilmente um estabelecimento onde se toleraria por muito tem-
po professores qile apenas dessem notas muito baixas e outros, muito altas, professores
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que ndo reprovassem qualquer aluno e outros que produzissem fracassos extremamente
numerosos. Lembremos, tadavia, que esses sinais exteriores de "normalidade” recobrem
uma grande diversidade de exigéneias reais: ndo se sabe muito bem o que significa a
avalia¢o dos professores em termos de conthecimentos efetivos, portanto, de respeito ao
programa. Para sabé-lo, dever-se-iam aplicar regularmente provas padronizadas e basea-
das em critérios a0 conjunto das turmas obrigadas a seguir o mesmo programa, o que é
feito em todo lugar e freqilentemente suscita vivas oposigdes, por boas ou “ndo téo boas”
razoes,

Paradoxalmente, uma avaliagio formativa poderia dar 4 administragdo escolar mais
controle sobre a qualidade e a conformidade do ensino de uns e de outros. Com certeza,
limitaria a parcela das informagdes cifradas, mas conduziria a representacGes mais preci-
sas daquilo que os alunos sabem fazer realmente, Em vez de comparar taxas de fracassos
ou médias de turmas, poder-se-iam comparar as aquisigbes reais €, portanto, distinguir
mais claramente os professores mais e menos eficientes.

Essa preocupagio ndo € ilegitima e ninguém poderia sustentar que a eficiéncia de
um professor néo diz respeito & coletividade que o paga, 4 administragéo escolar que o
emprega. No entanto, querendo se servir demasiadamente rdpido ou fortemente da ava-
liagio formativa nesse sentido, correr-se-ia muito o risco de comprometer em definitivo
seu desenvolvimento. Talvez fosse mais razodvel estabelecer como principio que a avalia-
gdo formativa fornece informagdes que permanecem sendo propriedade do professor e de
seus alunos. Cabe a eles decidirem o que desejam transmitir aos pais e & administragio
escolar, Se esta dlima quer ter uma idéia precisa do que os alunos sabem e, portasto, da
eficiéneia dos professores, que utilize seus proprios instrumentos, em vez de desviar para
esse fim uma avaliagdo formativa que deveria permanecer um assunto entre o professor e
seus alunos, para que o conwrata de confianca ndo seja rompido. Parece contudo que as
provas padronizadas tém indmeros efeitos perversos e induzem diddticas conservadoras
(Davaud, 1992, 1593). O ideal seria caminhar para uma prética refletida e uma profissio-
nalizagdo (Perrenoud, 1994a, 1996h), que o contrele da qualidade de ensine fosse exercido
por cada prafessor e seus pares, no centro da equipe pedagdgica, e que o estabelecimento
funcionasse no modo da auto-avaliacdo {Gather Thurler, 1994a).

PROGRAMAS, OBJETIVOS, EXIGENCIAS

A introdugéio de uma pedagogia diferenciada e de uma avaliagio formativa leva,
cedo ou tarde, a mexer nos programas. Inicialmente, para abrevid-los, para extrair sua
esséncia: ndo podemos cobrir um programa excessivamente sobrecarregado sendo nos
Tesignarmos com o éxito de uma importante fragéoc dos alunos. E, infelizrsente, hoje ain-
da, a l6gica aplicada em numerosas escolas secunddrias: mﬁ%?ﬁhﬁﬁ do programa
em um ritmo suficiente para recobri-lo inteiramente, deixando, a cada novo capitule,
alunos a beira do caminko. Importa ainda muito freqiientemente que o programa tenha

sido ensinado, n8o que tenha sido assimilado pela maioria dos alunos, Tanto pior para
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aqueles que néo o assimilaram suficientemente: eles serdo relegados para outras classes,
obrigados & reprovagdo ou ainda autorizados a dar continuidade a sua progressdo no
curso, na esperanga de que suas lacunas desapareceric espontaneamerite ou que suas
dificuldades passarao miraculosamente desapercebidas. Ir em direcdo 2 avaliagéo forma-
tiva € ndo mais fabricar tantas desigualdades, é criar os meios para remediar as dificuldades
dos alunos mais lentos, mais fracos. Ora, ndo se pode “matar todos os coelhos de uma sé
cajadada™ ¢ indispensével, para lutar contra o fracasso escolar, deter-se no essencial, no
cerne dos programas, renunciando a todos os tipos de nocbes e de saberes que nzo sio
indispensdveis, 20 menos ndo para todos os alunos. Os movimentos de mederniza¢do dos
programas vao nesse sentide (Perret e Perrenoud, 1990). Nio subestimemos 2 amplitude
da tarefa,

“Com efeito, a diferenciagio introduz nas préticas diddticas, um acréseimo de com-
plexidade e ela somente & tolerdvel caso se baseie em um trabalho prévio de
‘simplificagdc’. Deve-se, portanto, sem qualquer diivida, repensar nossos programas
de ensino... Mas isso nada tem a ver com ¢ abandono facil de uma parte destes, nem
mesmo com um exame superficial de seu conteddo para separar o que ainda é atual
daquilo que se teria tornado uitrapassado. A identificagio dos objetivos centrais re-
quer um trabalho diddtico em profundidade em cada disciplina, a idenrifieagdo precisa
das rarefas que serfo solicitadas aos alunos em cada nivel de ensino e dos problemas
que eles deverdo resolver para realizé-las corretamente” (Meirieu, 1990, pp. 181-182).

Hé uma segunda razdo para que a avaliago formativa induza a uma transformagéo
dos programas: estes ultimos ndo sfo, em geral, redigidos em termos de objetivos de
dominio; apresentam-se, antes, como listas de “contetidos a serem ensinados”. Um tal
modo de escrever os planos de estudos obriga os professores que se orientam para a
avaliagdo formativa e a pedagogia diferenciada a um importante trabalho de explicitagdo
dos objetivos, que freqiientemente ultrapassa suas forgas. Nenhuma reescrita institucional
dos programas em termos de objetivos dispensard os professores de um trabalho pessoal
de elaboragdo e de apropriacio do curriculo, mas ele poderia ser eshogado e sustentado
pelos autores dos planos de estudos.

Por fim, uma avaliagdo formativa, posta a servico da regulagdo individualizada das
aprendizagens, colocara o dedo, mais rdpide do que um ensino frontal, sobre as incoerén-
cias e as ambiches desmedidas de certos planos de estudos. Quando muitos alunos de
determinada idade comerem os mesmos erros e ndo se pode facilmente remediar isso,
porque ultrapassam seu estdgio de desenvolvimento intelectual, quando certos tipos de
saberes marginalizam, sistematicamente, uma maioria de alunos, porque se encontram
demasiadamente afastados de sua experiéncia e de suas aquisicGes anteriores, deve-se
certamente revisar ¢ plano de estudos ou deixd-lo mais préximo da vida, ou mais realista
em relagdo as aquisicbes anteriores e s atitudes dos alunos. Toda pedagogia diferencizda
funciona como um aralisador critico dos planos de estudos.

T
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- SISTEMA DE SELECAO E DE ORIENTAGAO

A vocagdo da avaliagdo formativa é a de contribuir para as aprendizagens. Acha-se,
portanto, em uma ldgica de agdo: ndo é o momento de se resignar com as desigualdades e
dificuldades. Nada impede que a realidade resista (Hutmacher, 1993), que o tempo passe,
que o milagre ndo mnoannm Acontecem fracassos que obrigam a fazer o balanco das
aquisicBes; entdo ndo é mais possivel remediar, deve-se tomar decisdes de selecsio ou de
orientaco.

Em si, a avaliacdo formativa ndo dd as costas a essa perspectiva. Em uma interpre-
tagdo maximalistz da pedagogia de dominio, poder-se-ia esforcar-se para dar
constantemente novas chances, considerando que uma aprendizagem jamais € impossi-
vel, que jamais se “tentou tudo” para levé-la a cabo. Sem ser derrotista, deve-se considerar
ndo apenas restrigdes econdmicas, que limitam os recursos e o tempo disponiveis, mas
também a boa vontade decrescente dos aprendizes. Do mesmo modo que certos pacientes
resistem 4 perseveranga terapéutica, alguns alunos resistem & perseveranga pedagdgica,
um dos velhos demdnios da escola (Perrenoud, 1996e). Preferem romper a relacio a
serem confrontados, durante meses ou anos, acs mesmos fracassos, a5 mesmas reprova-
¢Bes.

Néo existe, a prazo, incompatibilidade de principio entre avaliagio formativa e se-
legdo. Sua articulagdo prética permanece delicada. A avalia¢go formativa prioriza o dominio
dos conhecimentos e das competéncias, considerando que a selegdo é, na melhor das
hipéteses, um mal necessdrio, jamais um fim em si ou uma vantagem. Em um sistema que
se orgultia de limitar o acesso aos saberes, de preparar inicialmente uma elite, a avaliacio
formativa no tem lugar, pois se insere em uma vontade de democratizagdo do ensino,
vontade ndo apenas afirmada in abstracto, mas concretizada pela adogdo de uma estrutu-
ra escolar favorecendo uma seleglio o mais clemente, tardia e reversivel possivel. Nos
sistemas escolares onde se pratica uma seleg@io dréstica com menos de doze anos, onde se
patece satisfeito de ter poucos alunos nas habilitagées mais exigentes, onde se assume um
nimero importante de reprovagdes e de fracassos, vé-se mal quem poderia, salvo alguns
idealistas, pleitear a avaliago formativa, portanto, também uma qmnmmonamnmo global do
sistema de selecdo e de orientagdo.

Mesmo nos sisternas escolares menos seletivos, a man_.__mnmo da mgwﬂmo formati-
va e da sele¢dio ndo € evidente: em um determinado momento, apenas no final de um ano
escolar ou de um ciclo de estudos plurianual, a avaliagio muda de I6gica. Quando se quer
ajudar o aluno a aprender, estabelece-se bruscamente um balanco que, sem ser definitivo,
comanda decisdes a curto prazo, por vezes dificilmente reversiveis. Portanto, a questdo é
saber se o3 professores podem desempenhar esse duplo papel, os alunos adivinhando que
as dificuldades reveladas em uma perspectiva formativa podem, em determinado mo-
mento, voltar-se contra eles em uma perspectiva certificativa ou seletiva.

Nés nos encontramos ai diante de um paradoxo: a avaliagio formativa deveria es-
tar inteitamente do lado do aluno e, portanto, the dar recursos para enfrentar a selegdo,
do mesmo modo que o advogado de defesa encontra-se ao lado do acusado em um pro-
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cesso ou 0 médico ao lado de seu paciente contra a doenga. Seria melhor que a selecio
fosse encarnada por outros agentes, que ndo tivessem por tarefa ensinaz, mas dizer quern
atingiu um dominio suficiente para obter um diploma ou chegar a um ciclo de formacédo,
0 inconveniente é que uma divis3o do trabalho como essa condenaria a uma avaliacio
pontual, ou s¢ja, a uma das metamorfoses do exame. Ora, conhece-se a fragilidade desse
modo de avaliagdo no que concerne ao plano docimolégico. Dissociar a avaliacfo forma-
tiva da avaliagfo seletiva seria renunciar a basear esta tiltima em uma avaliado continua
e, assim, acrescentar sua arbitrariedade e também a desigualdade social diante da sele-
Géo. Talvez se devesse buscar a solu¢do ao lado de uma selegio negociada com os alunos e
suas familias. Enquanto as décises de selecio forem tomadas unilateralmente pela esco-
la, &s vezes contra a vontade e a solicitagdo expressa do aluno ou de seus pais, como a
sentenga de um tribunal impée-se ao acusado, sempre existirio razdes para que os inte-
ressados se protejam, “com unhas e dentes”, de um julgamento desfavoravel.

Se o sistema de seleco e de orientagio deixa as familias e os alunos assumirem
suas responsabilidades, correrem os riscos de uma orientago demasiadamente ambiciosa
e, portanto, de um fracasso algum tempo mais tarde, a escola estaria, no momento da
deciséo, em uma relacio mais de ajuda do que de autoridade. Seu pape] ndo seria mais o
de impedir de entrar em detenminada habilitacéo dificil ou de progredir no curso, mas dar
conselhos, informagdes, indicagBes a partir das quais os alunos e suas famflias se determi-
nariam com conhecimento de causa. Nesse caso, em vez de se opor 3 ava liagdo formativa,
a avaliagho seletiva a prolongaria, na mesma légica cooperativa: quando ndo é mais tem-
po de aprende, quando se deve fazer um balango e tomar decisdes, restam conselhos a
dar, regulagGes a operar, A escola poderia assistir aos pais e criangas em sua negociagéo
da orientagdo (Bain, 1979; Berthelot, 1993; Duru-Bellat, 1979; Richiardi, 1988) mais do
que decidi-la em seu lugar.

SATISFACOES PESSOAIS E PROFISSIONAIS

A avaliagio tradicional ¢ uma fonte de angtistia para os alunos com dificuldade e
até para os demais, que ndo tém grande coisa a temer, mas ndo o sabem... Também é uma
fonte de estresse e de desconforto para uma parte dos professores, que ndo gostam de dar
notas. Mesmo para eles, e a fortiori para os outros, o sistema de avaliagio é um tipo de
“faixa de seguranga”, bem-vinda face as miltiplas incertezas que concernem aos objetivos
€ 205 programas, ao procedimento pedagdgico, 4 disciplina, a0 lugar dos pais na escola,
etc. O sisterna tradicional de avaliagio oferece uma diregio, um parapeito, um fio condu-
tor; estrutura o tempo escolar, mede 0 ano, dd pontos de referéncia, permite saber se ha
umr avanco na tarefa, portanto, se hd cumprimento de seu papel.

Toda inovagio pedagdgica que obrigue a se afastar dessa direcdo, seja distancian.
do-se abertamente em relagiio aos procedimentos oficiais, seja interpretando-os em outra
perspectiva, € uma fonte de inquietagio para o professor. Desse modo, pode-se, sem con-
testd-lo explicitamente, interpretar o sistema tradicional de avaliagiio em um sentido mais
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formativo, dando uma significagéio “desviante” & escala das notas (adquirido, em aquisi-
¢Ao, etc. em oposicao a excelente, médio, etc.). Essa interpretagao cria uma instabilidade
em relagéo 4 pratica corrente e introduz uma tensdo diffcil de ser vivenciada. Ndo ¢ con-
fortdvel tomar, de fato ou de direito, grandes liberdades em relagio & tradiciio, pois nos
sentimos pessoalmente responséveis por nossos erros, o iimico responsével por nossa ava-
liag8o frente aos pais e aos alunos, a0 passo que quando “seguimos a diregZo”, podemos
nos esconder awas do “sistema”, das regras, etc. A administragéio escolar tem vantagem
nesse funcionamento; por nio saber exatamente o que e como os professores ensinam,
ela tem a0 menos a impresséo de que a avaliagio € feita conforme padres formais que
garantem, ac mesmo tempo, a eqiiidade e a regularidade que importam aos burocratas
escolares as vezes mais do que a eficiéncia diddtica.

No entanto, ndc se pode responsabilizar o medo da mudanca por todas as resistén-
cias. Muitos professores sabem ou percebem que, sem evolugio, estio condenados 4 rotina
¢ a0 tédio (Huberman, 1989). Definitivamente, 2 mudanga nio passa de um momento
diffcil, por vezes estimulante, caso resulte em uma renovagio e crie equilbrios mais fe-
cundos. A situago é mais grave quando os professores pressentem que ndo encontrario,
em um novo sistema de avaliagho, as satisfagdes, confessdveis ou ndo, que Ihes proporcio-
naa avaliacio tradicional,

“Os professores sabem que as notas ndo sdo confidveis, que ndo dariam a mesma nata
a mesma prova caso lhe fosse apresentada algumas semanas mais tarde e que seus
colegas dariam todes notas diferentes a essa prova, Sabem que séo incapazes de
precisar, mesma para si mesmos, seus objetivos e seus critérios de correcdo. Sabem
que ndo sabem em que consiste 0 ‘nivel’ que permite 'passar’. Sabem que dividir pela
média ¢ absurdo. Conhecem os efeitos de estereotipia e de aura. Sabem, mas nao
querem saber que sabem. Sabem inconscientemente. E é por isso que podem, com
toda boa fé, colocar 4 frente sua consciéncia profissional. De fato, ela ¢ inocente: é de
inconsciente que se tratal

Mas por qué? O que defendem com essa resisténcia?” (Ranjard, 1984, p. 93},
0O autor responde;

“Eles defendem um prazer. Um prazer de mé qualidade, mas seguro, garantido, coti-
diano. Um prazer que deve se mascarar para ser vivenciado sem culpabilidade. (...)

Esse prazer, € o prazer do Poder com P maitisculo. O professor ¢ o mestre absoluto de
5uas notas. Ninguém no mendo, nem seu diretor, nem seu inspetor, nem mesmo seu
ministro, pode qualquer coisa em relagao as notas que afixou. Pois foi em sua alma e
conscincia que ele as afixou. Com seu diploma, reconheceu-se sua competancia para
corrigir (o que ndo deixa de ter gracal). Sua consciéncia profissiona 4snatacdvel. Em
sua tarefa de corretor, é tode poderoso. E esse dominio significa poder sobre os afu-
nos." {ibid, p. 94). :
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Se Ranjard estd certo, os professores tém, além do medo da mudanga, razes para
aderir 2 um mado de avaliagio que garanta um tal poder. Fazem-no por motivos inconfes-
sdveis e, portanto, dissimulados sab pretextos mais apresentdveis, o que perverte o didlogo
sobre a mudanga e assinala ndo-ditos da profissio de professor (Perrenoud, 1996¢).

Uma avaliagdo formativa somente pode ser cooperativa, negociada, matizada, cen-
trada mais na tarefa e nos processos de aprendizagem do que na pessoa. Priva
definitivamente do poder de classificar, de distinguir, de condenar globalmente alguém
em fungdo de seus desempenhos intelectuals, Tentei anteriormente (Perrenoud, 1991a,
Capitulo 8 desta obra) mostrar que a avaliagio formativa pode estender o controle social
e mental sobre os alunos. No entanto, ela obriga a renunciar ao “poder supremo de corri-
gir, um prazer que vem dos infernos e que ndo se pode encarar” (Ranjard, 1984, p. 94).

Mais geralmente, insistirei sobre os lutos que uma mudanca dos modos de avalia-
¢ao imporia aos professores (Perrenoud, 1992a, 1996b), lutos que eles pressentem e que
Ihes causam medo. Ndo creio que os professores tenham, exageradamente, “necessidade”
de avaliar, classificar. Tém necessidade de encontrar certas satisfagdes pessoais, inclusive
narcisicas e relacionais, no exercicio de sua profissao. Ora, acontece, conforme uma ex-
pressao de Pierre Marc, que o sistema de acéo e a cultura ambiente ativam ou desativam
certas “camadas” do funcionamento inconsciente do individuo. Sem diivida, o prazer de
avaliar o outro e, portanto, de ter poder sobre ele, enraiza-se nos primeiros anos da expe-
riéncia humana e constitui uma revanche sobre todas as humilhaces e frustrages sofridas
durante a infAncia e mesmo na vida adulta. Nada, contudo, autoriza a generalizar; a
economia psiquica dos professores £ diversa e nem todos se ligam ao poder, porque suas
satisfagGes séo de outra ordem. Por outro lado, ndo 530 nem mais nem menos desinteres-
sados que 0s outxos profissionais. Meu propésito ndo € o de neles jogar pedras, mas o de
salientar que toda mudanga, em qualquer instituigdo, pode colocar em perigo a economia
psiquica dos agentes, o equilibrio &s vezes frégil que construiram entre os prazeres e as
frustragdes, as liberdades e os deveres que sua tarefa permite ou impGe. Negé-lo leva a
uma anélise que ignora uma dimensao essencial dos sisteras vivos e de sua complexidade.

A ABORDAGEM SISTEMICA PODE
SER DESMORILIZADORA?

A abordagem sistémica aqui adotada nada tem de original, ela se impde em todas
as ciéncias sociais que tém por tarefa dar conta das organizagdes e das praticas humanas
(ver, por exemplo, Amblard, 1996; Bernoux, 1985; Crozier e Friedberg, 1977; Friedberg,
1993). Se em educagdo se deve incessantemente fazer retomadas, isso acontece em razio
da constante tentago de esquecer a complexidade para acreditar em uma mudanga rapi-
dae limitada da esccla. Essa tentagao € compreensivel: se aceitamos a abordagem sistémica,
avaliamos a impossibilidade de mudar radicalmente as prdticas de avaliagdo sem fozer evo-
luir o conjunto da profissdo de professor ¢ da srganizagdo escolar, o que distingue ainda
mais a realizagdo das idéias ¢ de modelos sedutores.
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Isso pode desencorajar aqueles que propéem instrumentos inovadores acs que fa-
zem o trabalho prético e nfo compreendem que se deva, para fazé-los serem adotados,
iniciar uma marcha igualmente longa através das instituigGes e das culturas profissionais.
Por que se confrontar com tantos obstdculos? Isso vale a pena? Por que nio conservar
urna avaliagdo que mostrou sua eficiéncia e investir alhures?

Levam-se alguns anos para se dar conta de que se encontraréo as mesmas interde-
pendéncias, qualquer que seja a entrada no sistema. A avaliagdo tradicional, que faz parte
desse sistema, impede a renovagdo radical das préticas e dos contratos pedagégicos, como
se viu no Capitulo 4. Opondo-se ao sistema através dos programas, da diddtica, do funci-
onamento dos estabelecimentos ou da avaliacdo, as mesmas solidariedades entram em
jogo. .

Se, mais do que nunca, € necessdrio mudar a avaliagio em um sentido mais forma-
tivo, importa integrar o carater sistémico das préticas em nossas estratégicas de mudanga.
Para se opor simultaneamente 4 avaliagdo, & diddtica, & relaco entre professores e alu-
nos, 20§ programas, & organizagdo das rurmas e do curso, 4 selecdo, ndo existe método
pronto. Pode-se, no entanto, indicar trés pistas complementares que implicam fortemente
0s primeiros agentes envolvidos:

1. Fazer evoluir o funcionamento dos estabelecimentos em dire¢io a uma autori-
dade negociada, verdadeiros projetos, uma autonomia substancial, resultante
de uma real responsabilidade. .

2. Favorecer a cooperagdo entre professores em equipes pedagdgicas ou em re-
des.

3. Agir sobre todos os parimetros (estatuto dos professores, formacio, gestio)
que aumentam o grau de profissionalizagio do professor e das profissdes cone-
Xas.

Isso deveria conduzir os defensores da avaliagio formativa e da diferenciaggo, como
os didéticos das disciplinas, os partidarios da escola ativa, os defensorss das tecnologias
nevas ou de qualquer outra modernizago dos contetidos ou dos métodos a trabalharem
em mais estreita colaboragao com aqueles que refletem sobre a organizagdo escolar como
sisterna complexo (Demailly, 1990; Derouet, 1992; Henriot-Van Zanten, Plaisance e Sirota,
1993; Hutmacher, 1999; Perrenoud, 1993e, 1996¢) e sobre as estratégias de mudanga
(Bonami e Garant, 1996; Cros e Adamczewski, 1996; Gather Thurler, 1993; Gather Thur-
ler & Perrenoud, 1990; Hargreaves e Fullan, 1992; Huberman, 1986, 1990; Perrenoud,
1993f).

A perspectiva sistémica ainda nao faz parte da cultura comum de todos os pesquisa-
dores em educagéo e de todos os inovadores, Se ela lhes falta, s30 fadados a se perguntar,
durante décadas ainda, por que a escola ndo adota as belas idéias resultantes de seus
trabalhos ou da reflexdo dos movimentos pedagégicos...
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“Por Insisténcia da segdo marxiste dos estudantes, Lenine
deveria fazer trds conferénclas sabre a questao agréria ne escola
de altos estudos, organizadaes em Parls por professores que
havlam sldo cassadoy das universidades russas {...). Recordo-me
de que, antes dessa primeira conuersagdo, Viadimir litch estava
multo emagionado, Mas, na trihung, ele lugo se recompés, ou,
av menos, assim aparentou. O professor Gambarou, que velo
ouvl-fo, exprimiu a Deutch sua impressdo em duas palavras:
“um verdadelro professor”. Ele acreditava, evidentemente, ou-
torgar-fhe, assim, o malor daos ¢loglos,
Leon Trotshy, Minlia vida

? discussdes desenvolvidas, tanto entre os elndlogas (etnoci®ncla)
quanto entre os sociblogos (etnometodologia), sobre as classificacdes e
sistemas de classilicagdo tém em comum o esquecimenta de que esses
Instrumentos de conhecimento preenchemn, enquanto tais, fungdes que ndo
sdo de puro conhecimento: pode-se admitir que a pratica implica serpre
uma operagdo de conhecimento, isto &, uma operagdo mals ou menos
complexa de classiflcagdo, que nada tem em comum com um regisiro
passivo, seim no entanto fazer disto umna construgio puramente intelectual;
o conheclmento pratico ¢ uma operagdo pratica de constru¢io que aclona,
por referéncia a fungdes praticas, sistemas de classificagio {taxinomlas) que
organizam a percepsdo ¢ a apreciacdo, e estruluram a pratica. Produzidos
pela pritica de geracdes sucessivas, pum tpo determinado de condigties de
existéncla, esses esquemas de percepglo, de apreclacio e de acdo que séo
adquiridos pela pratica e empregados no estado pratico, sem ter acesso &
represenlagae explicita, funclonam come operadores pratleos através dos
quals as estnituras objetives dus quals eles sdo produto tendem a se reproduzlr
nas praticas. As taxinomlas préticas, Instrumentos de conhecimento e de
comunicacio que sdo a condiclio de estabelecimento do sentido e do consenso
sobre o sentido, apenas exercem sua eficicia estruturante na medida em que
s8o clas préprias estruturadas. Isto ndo significa que elas sefam passivels de
uma anallse estritamente interna ("estrulural”, "componencial™ ou outra)
que, arrancando-as artificialmente de suas condigbes de producéo e
utllizagdo, ndo permite a s prépria compreender as funcdes soclals das
taxinomias préticas. Para acreditar nisso basta submeter & anélise ndc mals
essa ou aquela dessas curlosa exdticas que a distancla neutraliza, termino-
loglas de parentesco, classificagbes da pluntas ou coences, mas as classifl-
cacdes que os professores produzem cotidianamente, fanto em seus
julgamentos sobre saus alunos ou seus colegas aluals ou potencials como



am sua producdo especifica {manuals, teses e obras eniditas) e em toda
sua pritica. € na verdade mals dificll nesse caso colocar antre paréntesas
as fungdes soclals do sistema de classificagio que & profundamente
disshnulado e que esta no principlo de todas essas classificacdes escolares
e das classilicagdes socials que determinam ou legitimam as primeiras.

4 JURISPRUDENCIA PROFESSORAL

A anélise do documento excepclonal que constitul o conjunto das fichas
individuals mantidas, durante quatro anos sucessivos, por um professor de
m_omo:m.. em um primelro ano superior de Parls, deverla permitlr verificar
&.ﬂmﬁ_sm:um as hipdteses que haviam sldo desenvolvidas a propdsito dos
critérios Implicitos do julgamento professoral na sua forma tradicional': as
Ex_:m?_um_ que as {drwlas rituals dos considerandos do julgamento profes-
soral ("as apreclagdes”) revelam e que se pode supor estruturam o julgamento
professoral na medida em que o exprimem, podem ser colocadas em
relagdo com a sangdo numerada (a nota) e com a origew soclal dos alunos
eiure foazem o objeta dussas duas forinas de avallaco,

As operacdes de classificagio que, nesse ponto do cursus* escolar,
sdo operages de cooptagdo, investidas de uma fungdo analoga »ncm_m
qile incuimbe as estratégias de sucessdo em ouiros unlversos, sio, sem
davida, o lugar privileglado onde se revelam os principlos o_.mm:_nmmo_dm
do sistema de ensino no seu conjunto, quer dizer, ndo somente os
v.qonn&amﬂom de selegéo dos quais as propriedades do corpo professoral
sdo, entre outras coisas, o produto, mas tambérn a hierarquia verdadeira
das propriedades a reproduzir; portanto, as “escolhas” fundamentais do
sistaina reproduzido.

Serio analisadas asslim as formas escolares de classificagdo que
como as “formas primitivas de classifica¢io” das quals falavam Uc..r_._m,_s.
e Mauss, sdo transinitidas, em esséncia, na e pela prélica, fora de toda
intengdo propriamente pedagégica. Essas formas de pensarmento, de
expressdo e de apreciagiio devem sua léglea especiflea ao fato de que
produzidas e reproduzidas pelo sistema escolar, sdo o prodito da :.m:.ﬁo_.H
magso que a logica especifica do campo universitério Impde as lormas que
organizan o pensamento e a expressdo da classe dominante.

1. Cf. P. BOURDIEU @ M. DE SAINT-MARTIN, "L'excellence scolaire at
d'enselgnement (rangals™, in Annalés, um._.& ), jon-lev. de Gwmm “.q M_Mq._ﬂm,_.-_a.ﬁ i watéme
* N.T.: £ mantida essa palavra latins, empregads palo aulor psars designar o percurso (mals ou menos

lango, nusse ol naquele vaimo te dnsine, nessd cu naqud
! 4 o wslabefucl
o prosseuimento de v estidos. T abelacimaniol viliaio pd share

A construgdo do diagrama

Dispde-se de 154 flchas individuals de alunis de uni primeiro ano superlor
feminino (khagne)* de Parls. Nesses documnentos, redligidos pelos anos de
1960, constam, por um lado, a data de nascimento, a prolissio e o endereco
dos pals ¢ o estabelecimento freqlientado durante os estudos secundariocs, e,
por outro lado, as notas (5 a 6 por aluna) atribuidas aos trabalhos escritos e
as Intervengdes orals, m,no.zvm:_s%m de apreciagdes justificativas.

Dada a natureza desse material, compreende-se que ndo se possa contar
com Informacdes semelhantes referentes a outras classes ¢ determinar com
todo rigor © que o objeto estudado deve s caracteristicas perticulares da
inslituicao, de seu plblico (feminino} e do prolessor. Tudo parece, no entanto,
garantir a generalidade dos principios de classificagdo utilizados.

Procedeu-se, numa primelra fase, & diagonalizagéio dos dados sobre
as alunas de um dos anos estudados, segundo ¢ método proposto por
Jacques Bertin na sua Sémlologle graphique. Dado que a hierarquia das
origens suclals assim obtida era muito proxima daquela que se pode eslabe-
lecer a priorl tomando por ciitério o capital cultural da familla, constniu-se
sobre cssa base uma nova 1mairiz, gque & aquil apresehlicls, a fim de verillcar
se a relagso manifestada pela diagonal se malinha (o que ocorreu}.

Segundo o principlo de hierarquizacéo assim adotado e que comporia
evidentemente uma parte de arbitrario, val-se das alunas orlundas das
classes médias aquelas exiraidas das classes superlores, e no interior destas,
desde as fracbes mals desprovidas (relativamente) de capital cultural
(industrials e quadros) até as mais ricas (professores de universidade),
ocupando as profissdes liberals uma posicao intermediéria.

Cadalinha do diagrama representa o universo dos julgamentos suscetiveis
de serem feitos sobre uma aluna pelo professor: a hierarquia dos adjetivos
fagrupados em 27 classes agregando os adjetivos de sentidos préximos e freqiiente-

mente assoclados nos julgamentos) & a que (ol obtida por diagonalizacso.

Marcou-se com um guadrado preto a presenga de um dos adjetivos
da classe considerada nas apreciagdes leitas pelo professor sobre utria
aluna determinada; por um quadrado hachurado, os casos em que 0
qualificativo & provido de urma nuance ou restricio (por examplo, “alocugdo
nattiral, mas truncada”; “aplicada, mas servil™; “parcial, mas jusio e hem
conduzido™; “forma difusa e chata, mas orgimizada).

Colocourse & direita do diagrama a média do conjunto de notas
obtidas, aluna por aluna, durante o ano.

* N.T.: Khdgnes. ciclo praparatério pars as Escolay Normais Superiores {area du letras, em rug d'UIm,

Sévres, Suint-Cloud ¢ Fortenay). ligaclo 86 ensine seeundério, e com duragdo de dols a trés ancs
apis o bacealauréat, durante o qual o candidato preparava o concursa de ingresso 8 uma clessas
grandes écules {portanta, kustituiches e ensino supuror, ndependenes du sistema univarsitério,
At recritam. por conclirse ¥ g destinant a formar os elites intelectuals  divigentan dn naglo).
Taupes, lden, parn ai grandas deoles cientliichs (e iUl Politéenlea, Contral, Minay vie).
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Primelra leltura do dlagrama

Veé-se, numa primelra observagao, que os quadrados pretos desenham
grosseiramente uma diagonal: os qualificatives mals favoravels aparecem
com uma freqiidncia cada vez niaior na medida em que a origem social
das alunas & mals elevada. Obscrvasse tnbém que as notas médios
elevani-se & medida que se sobe na hierarqula soclal; portanto, 8 medida
que cresce a freqligncta dos julgamentos eloglosos. Tudo parece indicar
que a origern parislense constitul uma vantagemn suplementar; os parisien-
ses obiém, freqlientemente, para orlgens soclals equivalentes, una taxa
mats elevada de qualificativos raros. As alunas provenlentes das classes
médias {que constituemn mais da metade do grupo das notas situadas entre
7.5 e 10, e que estio totalmente ausentes do grupo reduzido das notas
superiores a 12) sdo o objeto privilegiado dos julgamentos negativos - e
dos mals negativos entre eles, tals como baobo, servil ou c:_mm..u. E suficiente
juntar os qualilicativos gue lhes sio de preferencia aplicados para ver
composta a Imagem burguesa do pequeno burgués como burgués em
minlatura: pobre, estrelto, mediocre, correto sem mals, nabil, gauche,
confuso, etc. Mesmo as virtudes que lhes sdo atribuldas séo também
negatlvas: escolar, cuidadoso, atento, sério, metodico, timido, comporta-
do, hanesto, razoavel. Quando ocorre de se lhes reconhecer qualidades
mials raras, comno clareza, cancisio, fineza, sutileza, Inteligéncla ou cultura,
é quase sempre com restricdes {leremos, no quadre sindtico apresentado
mais abaixo, a apreciagio 1 b, mantida por seu carater tipico ideal). As
alunas provenientes das fragdes culturalmente menos ricas da classe
dominante escapam por completo ds apreciagdes mals injuriosas e as
designagdes pejorativas de que sao objeto sdo freqilentemente acompa-
nhadas de restricdes; elas recebem qualificagdes mais raras, mas ainda
muilo freqiientemente acompanhadas de reservas. As alunus provenlentes
das Iragdes da classe dominante mais rica em capital cultural escapam
quase totalmente aos julgamentos mals negativos, mesmo eufemizados,
assim como &s virtudes pequeno-burguesas, e lhes séo atribuidas com
insisténcia as qualilades mals procuradas.

De fato, o modo de classilicaghio adotado tende a minimizar as
diferencas entre as classes. A grande dispersio da distribuigao dos adjetivos
que ocupam uma posicdo mediana na taxinomia néo & intelramente
Imputével so efetto desta posigio nem mesmo ao elello do agrupamento
de adjetivos diferentes, mesio proximos. Ela deve-se sein divida essen-
clalmiente ao fato de que o mesmeo adjetlva pode entrar em combinagdes

2. Complalmnants aenias da clase do ano esttidada, an alinias orimudan dav clasves popilares (i
uhe ukirapassam #me ou duas por classe) sbe objeto de apreciagdes multe préubings daquudas

alribuidas &s alunas das classes méding.
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diferentes e receber a partir dal sentidos muito diversos: é o caso em
particular de qualificativos como sélido que, assoclado a cuidadoso e
alento, poda ser apenas um modo aufemistico de reconhiecer os miéritos
da impecave| mediocridade pequeno-burguesa (o que diz admiravelmente
o sem mais do “correto sem mais”) enquantc que, combinado com
inteligente ou sutll, exprima a sinfese perfelta dos virludes escolares.

Observa-se, por outro lado, que, para nota igual ou equivalente, as
apteciagbes s80 lanlo mals severas ¢ mals brutalimente expressas, menos
euferniisticas, quanto mals balxa & a origem soclal das alunas. Para se nlcancar
a Intulgdo concreta desse efaito, Lasta ler no quadro sindtico os julgamentos
sobre alunas de origem social diferente que receberam notas semelhantes (quer
dizer, situadas na mesma linha, por exemplo 1 b, 2 b, 3 b).- Vé-se que os
considerandos do julgamento aparecern mals forteniente ligados & origem
soclal do que a nota em que se exprime; isto sem divida porque eles traem
mais diretamente a representado que o professor faz das alunas a partir
do conhecimento que tem de antemao do hexis corporal* de cada uma,
e da avallagdo que fuz em fungdio de critérlos totalmente estranlios aos que
sdo explichamente reconhecidos na delinigio técnica do desernpenho exigido,

O julgamento professoral apbia-se de {alo sobre 1odo um conjunto de
critérios difusos, Jamais explicitados, padronizados ou sistematizados, que
lhe s&o ofarecldos pelos trabalhos e exercicios escolares ou pela pessoa
fisica de seu autor. A escrita s vezes explicitamente menclenada, quando
chama a alengdo pela sua “feidra” ou "puerilidade”, é percebida por
referéncia a uma taxinomia pratica das escritas que esté longe de ser neutra
soclalmente e que se organiza em tormo de oposicdes tais como “distinta™
e “intelectunl” ot "pueril” e "wilgar®, A apresentagdo, que sé excepcio-
nalmente & menclonada, & também apreendida através de uma grade
soclalmenie marcada: a desenvoltura excessiva e o cuidado meticuloso (o
sublinhamento escolar ¢ seus lapls de cor do primério) al séo igualmente
condenados. O estllo e a “cultura geral” s80 explicamente tomados em
conta, mas em graus diferenies e com critérios variados segundo as
disciplinas (por exemplo, em filosofia e em francas).

Vé-se que a cultura especifica, no caso particular o conhecimento de
autores filosoficos, o dominio do vocabulario técnico da filosofia, a aptidao
para construlr um problema e conduzir uma demonstragéo rigorosa etc.,
de fato s6 respondem por uma pequena parie da apreciacao. Os critérios
“externos”, rals freqiientemente Implicllos e mesmio recusados pale
instltuiglo, téin wn peso ainda mals importante na apreciacio das manl-
{estagGes orals, posto que, aos critérios J& mencionados, se junta tudo o

* N.T.: No origlial, hexts corporelie: conjunto Je proprisdadas assoclaias ao veo du coipe em que
Ay exterlorizn o posigho de classe do umia pesson,

mals precisamente, o sofaque, @

claclona com a palavra e, \
e « as mais seguras, por serem as mais

locucdo e a dicgdo que séo as marc :
”"MM_%.....; da orlgem soclal e geogréfica, @ estilo da linguagem falada,

que pade dilerir profundamente do estllo escrito, e m::.q.: Jv:ﬂﬂmﬂﬂ““
o hexis corporal, as maneiras e a conduta, que sdo freq
designados mtilto diretamente nas apreclagdes. _ ,
Nio hié divida de que os julgamentos que pretendem ap .nm_..%nm
odo levam em conta néo somente a m_um&mn_” % M.q.
propriamanie dia,que & empro socilents HEUEE B e
come corpuléncia, cor, forima do rosio), clalmen’
com a roupa, os aderegos, a cosméelica € _u:u.dn:um .
_ﬂwwﬂﬂwmﬁm a nonn_:.muwacn é _un..nmc_ad M:mcmm_ M_mwm .me_mmq”wmﬂ WMM_”H“M”W
as, portanto lido como sinal da qua : 5508,
M.M.”m._ﬁw_w“ QM mé qualidade das [otos colocadas nas __nrmmm_ m_m_“mn.mmwgwm
repunciar a por em relacéo a percepgao que o ﬁ_‘o*mmmm.q _wo _“ g
alunas através da aparéncia fisica de cada uma com os a _mn“ ,.aw Hlizace mm
O hexis corporal & o suporte principal de uin _:_m.mzaas ”. na.wmm wo_uzm.
ignora como tal; tudo se passa como se a Intuigdo noznm_m M n_mﬁ prie
dades do corpo percebidas e %m_m:mamm como proprieda ﬁ_wm d n_ocm_m
estivessem no principlo de uma apreensac e de uma apreciagac g
das qualidades intelectuals e morais. |
Mm os discursos encarregados de evocar umad pessaa aanvﬂMM_MM
delxam tanto lugar para a descrigio de sua aparénca fisica, v%: 2 esta
funcicna ndo somente como um auxilio da memaria, :Ma M_w:,_ ! como
o analogon sensivel de ”On_mmﬁmmmom_r dwqummw om“nm_nmm_.._mm_wznmo: _ﬂ melre
i sua pessoa dava a -0
MM_MMHHH.M roﬁﬂwﬂn n_meﬂ fer urn, mas sem saber como usé-lo. m% o_umhﬂwu
multo longo sustentava _.»Md _.o.,..”o_ mwsn»w,nmmmoﬂﬁ_qwsﬁﬂ w%m M”Mcm  Len ,mm
quase sempre inclinado de um lado © - Apresentaua oss8 #
de lolro que & propria das criangas fragels ¢ culdadas
HMMMM_ por Bc_%mqmu wmmn_on,mm e mEmn_S:Em_mm -e o_?wm M:Q%Mm_mn%cfmﬁ
azul incerto e vagamente maritimo, um nariz quase a @ _8@ _me o
ao estilo sécuto XVII e uma fronte Emmaznmam:"w desenvolvi m.“ s nac
desmedida” (Noticia necrologica de Robert Francilion, in bzpz.cﬂn ..M&m:"m
1974, p. 46). E se a intuigéo global que se exprime nesse re q—m % s sten:
tao eficazmente a evocagao das qualidades intelectuais e mora M M P cam
& porque o hexis corporal fornece o sistema de ,:&n..nm.mﬁﬂmc _m mom_.n_.:a
& reconhecida-irreconhecida® uma origem declasse: , fina d Mﬁs:n uw ﬂ_ um
poeta”, "qualidades tao originais ¢ parclahmente nm.?m_:_”_n $ r s
timidez comunicativa”, “esplrito sombrio ¢ sensivel”; asslm como

pessoa em seu t

* N.T.: Nesta iradugho, sssh polavra comeapora sempre & forma varbal do orlginal méconnatire,

RNl |



QUADRO SINOTICO DE ALGUMAS APRECIACOES

il. FRACOES DAS CLASSES SUPERIORES

MENOS RICAS EM CAPTTAL CULTURAL
Pai engenheiro - Mae secretiria. regido parisense

MAIS RICAS EM CAPITAL CULTURAL

Pai mixheo - Paris

« Conhermentas. mas emprega os conceitos filosdlices

saber ¢ ordem
» resmo servl

* consecmentos ¢ wna certa dareza de expressao. mas

neninena andlse direta
* hons eementos, mas n3o bem bgados. citacbes

Pipoiwwﬂeﬁsim—gﬁﬁa—hﬁemﬁmde
= regido parisiense

natirais

* preciso. esaapuloso. dare. mas um pouco estreito
* preciso e iritanle: conviccao ¢ sclismas

|
|

* fino, razoawdmente bem escritn, mas nem sempre exalo |

cinwgiao - Paris
* mevessarge, mas desondemado

Pa o

ni?hdennk.mshmmzﬁhséﬁ:a
* waita pessoal ¢ construido, mas mal escrito

* bem conceo e bem conduzide:; concuséo L pauco
= vigoroso. bern escrito

de

* kerpssante. mas obsuo. ndo bem expresso

L CLASSES MEDIAS

Detrtos fdosdlicos bolam na supsrficee e dio
A venta ihusae. mas ndo ha nenhuma pesguisa,

tratalho purarnenie escolar
* desordem. vivaadade. elocucio nanual, mas tuncada

-nmdanda_‘ ) . conherimentos laamares, pior gue as

* OIS0,

* ponkos de vista. mas muite mal igado

» trabiadho cormas

* melhor
IPai dwetor adjunio de exportagso - Paris

arizacho, Vish

» rico. longo. suficentenente justo. um pouco verboso no

ontito

« sério. refletido. embaragado, huta contra as dificuidades

* forma difusa e mondtona, mas com arg:

de conitnto bem construxda sobwe o assumo. caligrafia

vd 3 vista. rasmas
* raxoavelmente bom; sério, mas ndo define bem seu

* sem wvigor ¢ v pouco bobo com ragas oovretos.

» abnso de termas mal compreendidos
Pai quadro admunistrativo superior - Mie prolessora
vezes além do que sabe

v — inters

. bem esarito; aventura-se por

» bom. cvltura @

* interessanie ¢ completa dominio

+ sulicientemente bem

Pai agente tamnico — Pasis
* boba. mediocre, alusive. mal composto, peguenas

* FESINO COMMAD Mas. SeFvil

» completamente insipido

.ml. Emmmnmsmniihc

T

Pai artesio corpimtero - Mbe funcionana dos Conreics

- ik

" it
)

* pao & imbedd. mas um pouco infantil. incompleto ¢
* coviherimenios de fachada: poritos de vista concisos.

do

» mesmas cheervaches; gauche. mas sicero. sirio. bors | s
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12 | mshil. mas interessante, uma certa adtura

icado, ai . _
wlicado, agui, o conjunto das observagoes anotadas pelo professor na ficha de algumas ahmas, assim como a nota

& a respeito de cada aluna

apreciactes
errogacio.

O nimero

>

nao e

o : §
mesmo; com efeito. o professor nem sempre comentot: a nota obtida pefa shma em cada dever ou int

meragiio das virtudes que siio atribuidas o tal oulra {"capacklade de
_.:
ma:n_m

trabalho”, “atividade clentiflca variada e fecunda”, "devotamento’,
honestidade intelectual”, “atividade prodigiosa e discreta”, ” robusto, traba-
thador, sorridente e bom") ndo & nada mais que uma longa parafrase das
nolagoes esparsas onde seu hexis & evocado: “uma satde de ferro dentro
de um corpo atlético”, "vigoroso fanfarrao” (Noticia necrologica de Louis

Raau, in Annuaire ENS, 1962, p. 29).

Segunda leitura. A méquina idecldglca

Pode-se observar o diagrama como © esqueéma de determinada
méquina que, recebendo produtos socialinente classificacdlos, os restitul
escolarmente classificados, Mas isto seria delxar escapar o essenclal da
operagbo de transformagio que ela realiza: de foto, essa maquina assegura
uma correspondancia multo estreila entre a classificagao de entrada e a
classificacio de saida sem jamals conhecer nem reconhecer {oficialmen-
te) os principlos e os critérlos de classificagdo soclal’. E dizer que ©
sistema de classlficagdo oficlal, propriamente escolar, que se objetiva sob
a forma de um sisiema de adjetivos, preenche uma fungdo duplo e
contraditéria: permite realizar uma operagao de classificagao social mas-
carando-a; ele serve simultaneamente de intermediario e de barreira entre
a classificagéo de entrada, que & abertamente soclal, e a classificacao de
saida, que se quer exclusivamente escolar. Enfim, ele funciona segundo a
logica da denegagdo: ele faz o que faz sob modalldades que tendem a

mostrar que ele ndo o faz.

A laxinomia que exprime e estrutura pralicamente a percepgdo escolar
& uma forma neutralizada e irreconhecivel®, quer dizer, eufemlzada, da
taxinomia dominante’; ela se organiza segundo a hierarquia das qualidades
“Inferiores” (populares), servillsino, wigaridade, peso, lentkddo, pobreza, etc.,
“médlas" {(pequenc-burguesas), pequenez, estreileza, mediocridade, corregso,
seriedade, etc., e “superiores”, sinceridade, ampiliddo, riqueza, naturalidade,
savoir-faire, fineza, engenhosidade, sutlleza, inteligéncla, cultura, etc. A parte
os qualificativos que podem designar propriedades especificas do exercicio
escolar {parcial, sumério, conluso, difuso, metédico, obscuro, vago, Impreciso,
desordenado, claro, preclso, simples), a quase totalidacle dos adjetivos

3. As phginas sequintes devern multo 8 pesquisas que conduzo, com Luc Boltanski, a tespeite doy

uses ideclogicos de linguagem, !

* N.T.: Nusla tradugho, s prlaves Balmoia tempte 20 original _,_:.ngzn_:n_._-.

4. Essa texinimia prética oparece com particlar clareze no discurso dedlcaroe & celcbracio da obira

“ " de arte ¢ mals gerslmante, de todoa o8 atributos exclusives da classe dominante {cf. P.
BOURDIEY, “Les fractions de a classe downinanta et les modes d'apprapration du Voanre
d'ait”, i Information sur les sclences eacioles, 13 (3}, p. 7-32).
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ulllizados designam as qualidades da pessoa, como se o professor se
autorlzasse da ficgdo escolar para julgar, & maneira de um critico literario
ou artistico, ndo « aptidio téenlen para se conlonmor ds exigéncias
rigorosanente definidas, mas uma disposi¢ao global, a rigor indefinivel,
combinagdo Gnica de clareza, de conciséio e de vigor, de sinceridade, de
naturalidade e de savolr-fajre, de fineza, de sutlleza ¢ de engenhosidade,

O préprio carter vago e fluido dos qualificativos que, 3 maneira dos
adjetivos empregados na celebragdo de uma obra de arte, sio o equivalente
a Interjeicdes néo velculando quase nenhuma informacéo (a néo ser sobre
um estado de alma), sio suficlentes jpara testernunhar que as qualidades que
eles dusignam permanecertam imperceptivels ¢ indiscemivels Para quem quer
que ndo possuisse J4, no estado prético, os sistemas de classificagio que estéo
Inscritos na linguagem ordinria, Assim, ndo se compreenderia o "sentido
vago e efetive” da palavra vulgar, ou seja, "a quem falta totalmente
distingio, quem trai gostos grosselros, Independentemente da classe 50-
clal®, como diz fe Robert* se ndo tivéssemos J& o seniido primelro,
primitivo, que se situa abertamente no dominlo soclal: “de condlgio
mediocre e baixa, ¢ de gosto, de pensamentos orclinarios, em oposicso A
elite {,..J; coisa prépria ds camadas mals baixas da socledade”,

Ideologia em estado pratico, produzindo efeltos légicos que sdo
inseparavelmente efeitos politicos, a taxinomia escolar encerra uma defi-
nigBo implicita de exceldncia que, constituindo como excelentes as
qualidades apropriadas por aqueles que sfo socialmente ‘dominantes,
consagra sua maneira e ser e seu estado. A homologia entre as estruturas
do sistema de ensino (herarquia das disciplinas, das seqdes, etc) e as
eslruturas mentais dos agentes {taxinomias professorals) esta no principio
da fungio de consagragdo da ordem soclal que o sistema de ensino
preenche sob a aparéncia da neutralidade. Na verdade, & por Intermédio
desse sistema de classificacéo que o slstema escolar estabelece a corres.
pondéncia entre as propriedades socials dos agentes ¢ das posicGes
escolares, eles préprias hierarquizadas segundo a ordem do ensino {pri-
méria, secundario, superlor), o estabelecimento ou a seclo (grandes écolfus
¢ faculdades, segdes nobres e segdes Inferiores) e, para os mestres, segundo
¢ graut e a locallzagso do estabelecimento (Parls, Interior). A alocacdo dos
agenles nas posigdes escolares hlerarquizadas constitul Por sua vez uma
outra medlagdo entre as classes socials e as classes escolares. Mag esse
mecanismo s6 pode funclonar se a honiologia permanece oculta e se a
taxinomia que exprime e estrutura praticamente a percepglo utlliza as
oposledes soclalmente mals neutras da taxinomia dominante (“brithante"/
“sem brilho", “leve"/ “pesade”, etc.) ou formas eufemizadas dessas oposi-

* NI Diclundric francsy,
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gdes: “sem vivacidade”, cede asslin o higar a .dmmamzio:_ ..m_::umn.ma. a
“shnplérie”, fonmas aparenlemente pejoralivas, em realidade atenua ......m
peka complacinela rude e paternal que elos Em_.a:_::_:.__:" :_:_:“u.o.,..wm.
empregos mals tipicos do uso escolar :.mn_m :Hw_m 580 do que eulem mﬁo_m.
assim, "pesado” se diz “esquematizado” ou “preso ac texto”; "que se

bem" por “leve”. A brutalidade manifesta %.nmzmm qualificagdes - que
sertlam excluidas do uso ordinario onde “servil” por mxm_m:_u_o nmam_.o _cm.m_‘
a "humilde” (os humildes} ou a “modesto™ {as pessoas "modestas”} ~ nao
deve enganar: a ficgdo escolar que quer que o julgamento se aplique J c%,_
trabalho, e néo ao seu autor, o fato de que se trata de adolescentes ain _m
aperfeicodveis, portanto passivels de tratamenios :..m_m-:_n_nm e _.z_mm
sinceros {cf. “gentil, pueril, Infantil"}, a sltuacdo de corregdo que autoriza
que se Inflija uma corregio simbélica como em outros lugares e Jc»_“om
termpos se infliglam correcdes fisicas, a :.mn__nmm de dureza e de disc 3..ﬂm
que todas as “escolas de elite” tm em comum ("ad augusta per m:mcmm *,
nada disso é suficiente para explicar a complacéncia ea llberdade na
agressdo simbdlica que se observam em lodas as situagdes de exame.

Eo campo universitarlo enquanto tal que, funclanando como cnz_”.:.
ra, torna Impenséavel tanto para aqueles que os m..ﬂ:m«: como para mnc_m es
que séo seu objeto, o declframento da significagio soclal dos _c_m.mﬂm: Mﬂ.
assim reduzidos a simples atos do ritual desrealizado e desrealizante
Iniclagdo escolar, da mesma forma que os anatemas coletivos. O _u_,omm__m_mow..
pode tudo se permitlr, Incluindo as alusdes mais *.qm.q__m_um_.mamm..m._n_mmm :nw
gao social (“wulgar”, “pesado”, "pobre”, ..mm:.m.;o , “mediocre”, 'gauche”,
“desajeitado”, etc.) parque & fora de cogitagao, aqui, que alguéem ﬂ_o@mm.
“pensar mal"; a neutralidade escolar néo passa na verdade dessa extraor
dinaria denegagéo coletiva que faz por exemplo com que o professor possa,
em nome da autoridade que lhe delega a Instituigio mmn.o_e._ no:%:m_” como
escolares as produgdes e as expressdes que apenas sio o que a Sm:n_mgnmo
escolar produz e exige. Essa denegagéc se produz dentro e voﬂ ca mm cn._._._
dos professores singulares que atrlbuern notas aos alunos m_d ungéo M
uma percepglo escolar de suas expressdes escolares (disseracio, mx_M_cw
¢Oes orals, etc.) e de sua pessoa total: o n_:n__m julgado & um produto
escolarmente qualificadlo, uma cépia “sem brilhe”, uma exposicio w_umn.nwm
passével” e assim por diante; Jamals um pequeno burguds. A denegagio
reproduz-se em e por cada um dos alunos que, por se perceber ._H.BM os
oulros o percebem, isto &, camo “sem brilho”, “pouico dado & flloso a”,
se dedica ao Jatim ou & geografla. Quer dizer que o __.Enosrmn_:,_m.:a
coletivo & apenas o resultado da agregacio de um conjunto de denegagGes

*NT.: >_n__:n._.q renititadas magnlficos por vian esireilas.
** NT.: Nesta iracdvgdo, easa palavrs comasponda sempra ac origlnal mdconnalssanca,
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individuais? De fato, & toda a estrutura de um sistema organizado e dividido
segundo as proprins classificacdes que ele tem por fimgho produzir
{aculdadles e grandes écoles, disciplinas, secoes, etc.) (ue se exprime no
sistema de classificagio posto em prética pelas operagdes praticas de
classilicagdo e muito regularmente empregado, se bem que ele ndo seja
Jamals explicitumente codificado, todas as vezes que se trata de expres-
sar uma classficagéo (anotagdes de deveres, cadernetas escolares, etc.},
Enquanto forma neutralizada do sistema de classificacdo dominante que
¢ produzido pelo e para o funclonamento de um campo relativarmente
auténomo e que leva ao segundo grau de neutralizago as taxinonilas da
linguagern ordinaria, a linguagem escolar contribuj para tornar possivel o
funcionamento dos mecanismos ideclégicos que ndo podem operar a nio
ser determinando os agentes a agir segundo sua ldgica, o que supse que
eles lhes proponham seus objetivos de forma jrreconhecivel.

Sistema de ¢lassificagio objetivado em Instituigdes cujas divisdes
reproduzem sob uma forma ireconhecivel a divisic social do trabalho, o
sistema de ensino opera classificagdes que se traduzem primeiramente pela
attlbuic8o as clusses escolares (classes, sogdes, ete.) e, emn seguida, as
classes soclals, £ sem davida por intermédlo das classificagdes sucessivas
que fizeram delas o que elas sso do ponto de vista da taxinomia escolar
que os produtos classificados do sisterna escolar, alunos ou professores,
adquiriram, em graus diferentes segundo sua poslcso nessas estruturas, o
dominio pratico de ststermas de classificagéo tendenclalmente ajustados as
classes objetivas que lhes permitem classiiicar todas as colsas - a comecar
por eles mesmos - segundo as taxinomias escolares e que [unclonam em
cada um deles - na {& e na boa-f& mais absolutas - como uma maquina de
transformar classtficagdes soclais em clessificagdes escolares, como classi-
ficagbes socials reconhecidas-irreconhecidas, Estruturas objetivas tomadas
estruturas mentals no decorrer de um processo de aprendizagem que se
cumpre num universo organizado segundo essas estruturas e submetido as
sangdes fornmuladas numa linguagem igualmente estruturada segundo as
mesmas oposlgdes, as taxinomias escolares estabelecem uma classlficagdo
conforme a légica das estruturas das quais elas séo o produto. Do fato de
clus encontrarein uma confirmago incessante num universo soclal orga-
nizado sequndo os mesmos principlos, elas sdo postas em prética com o
sentimento de evidencla que caracteriza a experiénecla déxica do mundo
soclal, e seu contrério de fmpensado ¢ Inipensavel,

Os agentes encarregados das operagbes de classificacio s6 podem
preencher adequadamente sua funcso soclal de classificagio soclal na
medida em que ela se opera sob a forma de uma operagio de classificacso
escolar, quer cdizer, ntravés de wmu taxinomia propriamente escolar, Eles
s6 fazent bem o que tém a fazer (objetivamente) porque acreditam fazer
uma coisa diferente do que fazem; porque fazem uma colsa diferente do
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que acreditam fazer; porque eles acreditam no que eles acreditam ?w..mq.
Mistificaclores mistlficados, eles sdo as primelras ultimas das operagies
que efetuamn. E porque acreditam operar uma classificagio propriamente
escolur ou mesmo especilicamente “fllosélica”, noz_cm.a_mm wnmﬁ_:m;
atribuir diplomas* de qualilicagdo carlsmdtica (" espltito filosofico ..ﬂn..v.
que o sistema pode operar uina verdadelra E::,E‘.eﬁ__.n do sentido de suas
prétlcas, conseguindo que fagam aquile que nem "por todo ¢ ouro do
mundo” fariam, E também porque acreditam pronunclar um julgamento
estritamente escolar que o julgamento social que se mascara sch os
considerandos eufemisticos de sua linguagem escolar {ou mals especifica-
mente fifoséfica) pode produzlr seu efeito préprio: fazendo crer aos gue
s80 seu objeto que esse julgamento se aplica ac aluno ou a0 a_u_.mz.én
fildsolo que esté neles, 4 sua "pessoa” ou & sua "Inteligéncia”, e jamais,
em lodo caso, & sua pessoa social ou, mals brutalmente, ao m._ro do
professor ou ao filho do comerclante, o julgamento escolar obtém um
reconhecimento, quer dizer, um irreconhecimento, que néo oblerla, mm.E
divida, o julgamento social do qual ¢ a forma etfemizada. A :.mnma:nmnwm
da verdode soclal em verdade escolar {de "voc® & um pequeno burguds
ern "vocd & trabalhador, mas ndo & brilhante”} ndo & um simples jogo de
escrita sem conseqiiéncia, mas uma operagio de alquiimia social que
conlere as palavras sua eficicla simbalica, seu poder de agir duravelimente
sobre as préticas. Uma proposigao que, sob sua forma ndio transiormada
{"vocé & filho de operarlo™} ou mesmo num grau de transformacio superior
{"vocé évulgar”) serla desprovida de toda efichcta sinibdlica e que seria :.om_.:_n.v
prépria a suscilar a revoita contra a Instltulciio e seus mméw_oqcm {se & que .J
pode ser, como se diz, “concebivel na boca de um professor”), toma-se mnns.mca
¢ acelta, admiilda e interiorizada, sob a forma irreconhecivel que he impde a
censura especifica do campo escolar {"eu nfo sou dado 2 filusofia”). A taxinomia
escolar das qualidades escolares (proposta como ,w_um_m de excetenela humanal
se inlerpde entre cada agente e sua “vocagio”, E el que comanda por
exemnplo a orfentag3o, em direcdo a lal disciplina ou tal secéo, mmﬁm_._o,.-
mente indicada no veredicto escolar (“eu gosto muilo de geografia™).

Para se desembaragar dos discursos sobre o poder do discurso,
deve-se, & possivel notar, refacionar a linguagem as condigdes soclais de sua
produgéio e de sua ulllizagdo e, sob pena de aceltar o equivalente na ordem
soclal do que & o poder magico, procurar fora das palavras, nos mecanisimos
que produzern as palavras e as pessoas que as emiem e recebemn, o nu:n.ﬁ_o
de um poder que wina cerla manelra de utilizar as palavras permite mobilizar,
O usn conformae da linguagem conforme n&o & nada mais do que uma das
condigbes de eficicia do poder simbélico e uma condigdo que s& opera sob

. i " iar ctilddo
SN rigiiial, brevets, No slstema aducacional frances, o "bravel™ & o certificado ascoisr
M u_w_o” w qm.._maﬁo de um curso prefisslonalizanie de 2 ancs, feito em seguida ao 1¢ ciclo,
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certas corxigdes, Prega-se somente aos convertidos. O poder dos eufemnis-
mos escolares s6 & absoluto quando se_ exerce sobre agentes assim
selecionados de modo que suas condi¢des soclals e escolares de producdo
os predisponham a reconhecg-lo absolutamente®,

A dialética escolar do irreconhecimento e do reconhecimento assume
a forma mais acabada quande a estrulura do sistema de categorias de
percepgao e pensamento que organizam os conslderandos de Jjulgamento
escolor ¢ esse proprio julgamento esta em perfelto acordo com a astrutura
dos contetidos que o sistema escolar & encarregado cle transmitlr, conio &
0 caso da cultura liter4ria ou filoséfica em sua forma escolar. No caso em
que o discurso flloséfico se reduz ao que freqllentemente se ofereca ias
classes de filosofla sob o nome de moral ou psicologla, quer dizer, uma
varlante universitéria do discurso dominante sobre o mundo soclal, a
harmonla € quase perfeita entre a estrutura de discurso transmitido e as
estruturas de percepgéo e apreciacio Que o campo universitérlo impge,
tanto aos emissores quanto aos receptores desse discurso. Vé-se, por
exemplo, a afinidade eletiva que une o sistema de representacdes e de
valores objelivamente inscrito na taxinomia escolar e o discurso heidegge-
riano sobre o “on™ ou o “falatério cotidiano” quando, levado a sua
expressao mais simples, quer dizer, 4 sua verdade objetiva, para as
necessidades da connicagio escolar, ele se reduz 3 aflrmagso aristocratica
da disténcla do pensador ao “vulgar” e ao “senso comum” que esta no
principio da filosofia professoral da filosofia e do entusiasmo que suscita,
faclimente, nos adolescentes®, Iniclada com a transposicio que a expressio
da visgo dontinante do mundo soclal Produz na linguagem esotérica da
tradicdio flloséiica, o cfrculo de legitimagdo se fecha em st mesmo com o
empreendimento escolar de exoterizacdo do esotérico, Com a divulgagdo
legitima junto a destinatarios legitimos (o que faz toda a diferenca entre o
enslito ¢ a simples “wilgarizaclo”) de ima verstio mals ou menos simphificada
(e explicitamente dada como tal) da forma esotérica da visdo oficial do mundo
soclal, termina-se e completa-se a circulagdo clreular que define a alquimia
religiosa: o efeito de autonomizagdo e, portanto, de legitimagdo produzido
pela transformacdo resultante do trabatho de eufemizacsio e de esoterizacso
Imposto pela censura implicada nas leis especificas de umn campo de produciio
relativamente auténomo como o campo flloséfico (ou, mais geralmente, o

5. Enconlrerse-d uma oulra sindise dos lundenwartos ibstilucionals do podur ¢la linguagems in P,
BOURDIEU, "Le langage autorisé - note sur les conditions soclales da I'elficacité du discours
rituel™, in Actes de la recherche en sclences soclales, n, 5-6, novambro de 1975, p. 183-191,

* N.T.: Pronome pessoal inclefinido da 3¢ Passca quu dusempunha vimpre o fungan de Wijuiia,

" 6. Concordlaraed, Datiwrolmunte, com Lacan qie “s fomuda de Clhamfar - "podese spostar que tods

idéia piiblica, toda convencio recabida & uma busteira, Porque conviin & indloria’ = contenterd
8 todos o8 quu punsam escapnr de sua lei, quor dizer, precisamerte & mslora” . LACAN, Eerits,
Parly, Bk, du Saull, 1966, b 21). Soba candichs de acrascentar: § maloria dauien qua o sylemn
aoclal @ o slstema uscolar Iratam coma sleitos,
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campo religloso, o campo artistico, elc) ndo m.muc_mao pela operagdo
Inversa de exotetizacde do discurso esotérico, O distinto eo wulgar, o raro
¢ 0 comuwin, ndo mals $80 © que sao, expressdes eufemizadas, mas ainda
nllo lransparentes dos interesses de classe, quando, oo tenne de 1
voltelo pelo céu das Idélas filosdficas, qm_oq:m_w scb a qo:zm pouco
“comum”, e no entanto tdo pouco burguesa, da “pessoa” e do “on”, do
“aulénlico” e do "inauténtico”, do Eigentlichketlt ¢ do Unelgentlichkeit,
segundo o grau de iniciagdo do professor ¢ dos discipulos.

O JULGAMENTO DOS PARES E A MORAL UNIVERSITARIA

; 1a seguinte, primelra andlise - que serd aprofundada e
_u_dn”%amm_nnw..ﬂa :o,_MMm :mnqo__uommnmm publicadas no Annuaire de I'amicale
des anclens éléves de I'Ecole normale supérieure dos anos Hmm.m. H.maw.
1964 e 1965, foram colocados em ordem os 34 antigos alunos cuja origem
social estava indicada nas noticias em fungao da importancia de seu capital
cultural e social de origem tal como pode ser avaliado a partir das informacdes
disponivels, quer dizer, principalmente, além das _za_mmmo@m mals ou Bmst
precisas sobre a atmosfera cultural da familia, a profissao do pai, mmm:?m -
menle da mde, a residéncia dos pals no imomento do naschinento®,

Os antigos alunos estudados s&o, na sua malorla, nascidos por volta
de 1880-1890 e estiveram em atividade entre 1905 e 1955. Segue-se ncw
a Imagerm do normalien*™ que se encontra evocada nas :mn_.icm_,n_uv
corresponde a um estado relativaimente antigo do slstema, wmmmasm_ de
uma verlficacéo que pbde ser efetuada somente depols dessa andlise, que
os antigos alunocs, cuja origem social ndo @ Indicada nas noticlas necrolé-
gicas, ndo se distinguem, sob esse aspecto, de manelra m_ms_znmzcw. .n_.m
populacio estudada (6 séo oriundos das classes :,_E_cw. b das classes
superiores e ndo fol possivel recolher qualguer informacéao sobre os oc:.ﬂ_um
5) e que os qualificativos que lhes séo atribuidos obedecem exatamente as
leis destacadas nessa analise (a consulta dos pracessos nos arquivos
permitiu mesmo observar uma forte concordancia entre as apreciacdes
escolares que af se encontravam consignadas e aquelas que as necrologias
encerravam). Por outro lado, os antigos alunos que séo objeto de necrolo-
gias néo parecem tampouco se distingulr do conjunto dos alunos mortos,

* N.T.: Consulte-ss no Anexo oulres elementos do materlal empirico mangjado na elaboracho da
aitdlisg ciue se segue, _ _ _
o ]
**N.T.: Ao da Ecole normale supdrieure. O nermaliens, como os dvinais cor pos formados pula
N .ME:LP_- dcolus, organieanvae comporativamenta. Tanto por sus organitagso, quanio pela posigic
de legeinocula que ocupaim em satores do sistems de ensing supurior francds,  Também pelas
dispusleoes culturals quelhes dufllnein s identidade, pha podom aar confundidos com e nermalisis,
prolessor diplomado por escols da nivel médio no Brasil, razéo pada qual sa maiteve » deno-
mimgdo francass.
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ge & vinculacio a escola. Assim, parece
de uma nota necrolégica, os subscritores
perpétuos sao ligelramente mals rumerosos do que os oulros. Enfim, tudo
parece indicar que a relagio enire o autor e o abjeto da noticta necrologica
nio & aleatoria e que eles em geral t8m em comum a origem social
grosseiramente definida, a disciplina e o tipo de carreira.

Essa classificacio néo esté evidentemente isenta de arbltrariedade, em
particular no que concerne 2a0s alunos odundos do alto da pequena
burguesia e da burguesla: ndo & apenas a insuficiéncia das informagdes
disponivels que esta em questdo {continua sendo desconhecido o grau dos

Paris

salvo, provavelmente, no que tan
que, entre aqueles que sao objeto
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.ﬂ. wisjVSUB "vipod opsy
_.m sy et oficlals ¢ princlpalmente sua formagéo ~ Saint-Cyr ou Polylechnique por
‘7 sisoul exemnplo; alnda nio se sabe o estaluto exato dos professores; lgnora-se a
|w i) I importancia das empresas industriais e comercials, etc.); uma histéria social
- Pty 'oeoIy| s R da estrutura da classe dominanie e da evolugéio da posicio diferencial das
osol0bi1 diferentas profissées nessa estrutura é a condicdo prévia (soberbamente
g _— - ignorada por todos os estudos de "mobilidacie™) de toda andlise rigorosa
2 das trajetérlas soclals (e, a fortiorl, do estabelecimento de uma hierarquia
_ _ @ T wpp o unilinear que & tentado aqui para as necessidades de anédlise). Além disso,
| m. opuzijepadss opu ‘o1iage & extremamente dificl avaliar o peso relativo da situagdo profissional da
| = o | N {amilia e de sua residéncia: tudo feva a pensar que a esse nivel multo elevado
| ‘2 RS do cursus, onde s&o exigidas com mals insisténcia as qualidades associadas
.m IOpULHUILIpE uiaq 4 Imagermn universitaria da exceléncia, a oposicao entre a origem parisiense
o o1uXa 'OOYppTAL W e a origem provinciana (redobrada ainda pela oposicao entre as pesscas
by sousny de langue d'of* e as pessoas de langue d’oc*, que permanece inscrita
] - w nos habitus sob a forma de sotaques), tem um peso determinante’.
ol upod wog
m B Tendo constituido, 8o termo do exame de uma dezena de anos do
= HIPHRT Annualre, 26 classes de qualificativos, marcaram-se por um quadrado
- RO OIS negro (sem jamals passar 10 nolacdes) as qualidades (evocadas mais
R freqiientemente por adjetivos) que aparecem como dotadas do malor peso
— N relativo dentro de cada uma das notlclas consideradas (porguanto, nas
)
S P vilgs 3 noticlas mals longas, elas eram evocadas varlas vezes, ou, nas mais breves,
< A estavam sublinhadas pelo vigor ou énfase da expressdo empregadin: “da
a uperap : - raca dos grandes fiiésofos”; “uma grande figura da cléncla {rancesa”). O
m - .,a___c._.u»,._mcu 3 : m ,_ tltimo julgamento que o grupo estabelece sobre um de seus membros por
{ejwwy} ﬂ N AR o”: ) —
opsem wiq ‘1ed wog W W W W.I” W ,
= oisapow *s3|dus R ! * N.T.: Langue d 'oc. lingua que se falaua na regifo sul do vale do Loire na ldade Médis; langue d'oil,
. &y lingua [ainda durante » klade Média na regida norte do Laire, Essas denominagdes referem-sa ds
<
S {equRiuow) Bapgase i distintas manelras de pronunciar-se o oul. A langue d oif prevaleceu sobre a langue d'oc edeu
s m s S ; origem 2a idioma frances atual,
BRI O A0 L C ‘apuuBissl N 7. Apmas sho mencionados nas notas necrolégices o8 desvios de solaqua mn relagdo no sotaque
L ,m i j canforma ¢, enira eles, o8 solaques do-Sul du Franga. “Seu sotaqua rude dos Pirencus, rolande
b m . o8 T ¢ clobranda slgumas consoantes”, Noticla du G. Ruineau, nascklo em Arbdost {Altos
! ; : | : Phiendus), {ithe de prefessor primaio, In Annualre ENS, 1962, p. 42; "Umn vot grosea, qua
' ; m ] m m . 1ho racusava an vibragden do lorrdo natal”, Naticla de A. Monisaerat, nasciclo wm Castros (Tam),
m @ : m m m “ m __m m m : m m m M m i "m ] h In Annuaire ENS, 1963, p. 54. :
ma it nmmm mﬁm&mm@mzm .mm.mmg mm
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intermédio de um poria-voz devidamente incumbldo (o eloglo compete a
um camarada de turma e & somente em caso de forga malor que {al tarefa
¢ conflada a uma outra pessoa, em geral um alunc, mas sempre norma-
lien, como no Juri do concurso de entradaj & sempre o produto do trabatho
coletivo cujo Indicio aparece algumas vezes, quando o autor compila ou
integra Informagées e julgamentos emitidos por diferentes pessoas, O
redator da noticla necrolégica leva em conta evidentemente o ponto de
chegada da trajetéria universitaria que pode, em certos casos, corrigir “a
intuico orlgindrla”, freqlientemente resumida na evocagio de um hexis
corporal e de um sotaque: quer dizer, que ndo & possivel supor entre o
sistema de qualificativos e o ponto de chegada da trajetorla soclal uma
relagio perfeltamente idéntica dquels que se estabelecia entre a origem
soclal, as apreclagSes marginals e a nota, De fato, o que a necrologla
restitul, como a apreclagdo professoral em um outro ponto do cursus, & a
representacdo social escolarmente constitulda que ests no principlo de
todas as operagdes escolares de apreclagido e cooptagsio: ¢ pela mediagio
e sob a protegdo dessa representacio - na qual a representacio escolar-
mente constituida do hexis corporal entra como parte determinante ~ que
opera a orlgem sociol, jamals tomada enquanto {al por principio dos
Julgamentos (E significativo que, apesar dos convengdes o género blogra-
fico, ela esteja ausente de muijtas necrologlas - aqui 16 sobre 50 - e que
0s Inals préximos universitariamente tenham sido obrigados freqUentemen-
te a proceder a pesquisas expressas para estar em condi¢des de liberar
essa informagéo). O sistema dos adjetivos utilizados desenha o universo
das virtudes professorais que, a semelhanca das carreiras universitarias,
as quals elas ddo acesso, s&o hierarquizadas. A verdade desse universo que,
enquanto tal, tende a0 fechamento em si, nio se depreenderia completa-
mente a ndo ser pela comparagdo com oulros universos de virtudes,
assoclados a outras posi¢Ses no campo da classe dominante (espera-se
retomar as varlantes da moral dominante correspondentes as diferentes
fragbes da classe dominante pela analise comparativa de um conjunto de
discursos de celebragdo ~ eloglos fincbres, discursos de recepcho, etc, ~
nos quals diferentes grupos se celebram a si proprios, celebrando um de
seus membros). No entanto, tocam-se muito concretamente os limites de um
sistema de classificagdo que se propde com a aparéncia de universalidade
quando se cbserva que ele se revela completamente Inoperante para nomear
< eloglar as virtudes daqueles normaliens que sairam do unlverso universilario,
os dols diplomatas, cujo eloglo & conliado a outres desertores gloricsos;
entra-se num universo de discurso (*a dedicagéio a seu pais”, “carreira dedicada
ao servigo exclusivo do Estado”) que anuncla um universo completamente
diferente, antagonista, até mesmo antinémico (“sem vocago para o ensino
- encontrande-se bloqueado no contexto antiquado de uma classe, Todas
as suas asplragdes Impellam-no para horizontes mals largos"), o da alta
fungio piblica ou da grande burguesia de negécios.
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Vé-se que o sisterna de classificacao escolar (obtido agul através dos
adjetivos empregados no elogio flinebre) continuou a funcionar mo._ozmo
da carrelra universitaria como Instrumento dissimulado de classificagao
soclal: € notavel que no conjunto dos “antigos alunos” formalmente iguals
e realmente lgualados - do ponto de vista dos critérios escolares — pelo
eleito de superselecdo, o sistema escolar tenha continuado a mm"m.cm_mnm_,_
em fun¢do dos mesmos critérios por meio dos quais foram selecionados,
hierarquias diretamente manifestadas nas carreiras c:_cma_&q_mm..._.cn_o se
passa com eleito como se os normaliens se encontrassem destinados a
trajetdrias muito estreitamente proporcionais a sua origem social num
.mmvmno universitario muito rigorosamente hlerarquizado segundo a institul-
¢8o{do Collége de France ao liceu), a residéncia (de Paris 4 pequena cidade

“do intarlor) ¢ a disciplina (da filosolla 8s linguas vivas e da matemética &

quimica}. Sobre os 15 antlgos aluncs oriundos das classes populares e
médias, doze tornaram-se professores de ensino secundéario ou secundario
superior (khdgne e taupe}, e somente trés, professores do ensino superior,
mas nas disciplinas unlversitariamente tidas como inferlores {linguas vivas,
quimica, fisica} e/ou no Interior; ao contrario, sabre os 19 untigos alunos
oriundos las classes superlores, somente dols tornaram-se professores de
ensino secundarlo, enquanic dols orienlavam-se para a diplomacia, outros
dois tornavam-se escritores e treze, professores de ensino superior, a
maloria em Parls e quatro deles no Collége de France.

Deve-se evitar ¢ estabelecimenta de uma relagdo de causalidade
mecanica entre a origem social e o éxlto universitario; produtos classificados,
.0s professores nao cessam de se classificar a si proprios - na auto-avaliagio
permanente onde se definem inseparavelmente as “ambigées” ea mr._"o.%nzm_:w
- segundo os sistemas de classificacBo escolar; ou seja, suas “aspiracdes” e
suas “escolhas de carrelra” precedem os julgamentos que o sistema fara sobre
suas ambigdes, Nesse sentklo, as noticlas necrolégicss s6 séo %Em:,m_smam
enganosas ao elogiar a modéstia dos que sacrificaram “uma brilhante carreira
na Faculdade ou em Paris, pelas alegrias da vida no interior ou em lamilia:
tanto ¢ fuchoda a dialética das oporkinidades objetivas e das aspiragdes, que
& em véo tentar separar os detenminismos objelivos e a determinagéo subjetiva.
Os provincianos ndc quiseram uma Parls que ndo 0s queria; os professores
do secundario recusaram a Faculdade tanto quanto ela lhes era recusada.
Toda socializagdo bem-sucedida tende a obler dos agentes que eles se
fagam camplices de seu destino.

As escolhas infinltesimals (apresentar um tema de tese ou nao, sobre
tal autor ou tal outro, com este ou aquele orlentador, etc.) através das quais
se desenha uma {rajetéria conducente a posicdes anteriormente determi-
nadas constituem J& outras tantas contribulcdes para o trabatho de desin-
vestimento que levaré, ac prego de alguns artificios da ma-fé, ac anor fati,
viude finebre que celebram as noticlas necrolégicas. A independéncla
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relativa dos dilerentes principlos de hierarquizagéo {estabelecimento, resi-
déncla, disciplina) produz um efelto de ruido que contribul inuite fortemente
para facilitar esse trabalho de desinvestimento: o professor de filosolla de
win liceu parisiense ndo tem dificuklade em convencer-se, por potco que
uscreva nos jornais ou revistas intelectuals, que nada lem a invefar no
professor de Inglés de wna faculdade do Interior. E inversamente. E assim
gue o trabatho de celelnaclio que € inposto pelas lels do género necrotd-
gleo dé uma Idéla sulicientemente justa do “trabatho de lto" gragas ao
qual aqueles que se acrediiavam “prometidos &s mals altas destinagbes”
podem sempre se restabelecer na estima de si.

O campo clas trafetérias possivels

b..m classes que produzem as taxinomias escolares esido unidas por
relagdes que ndo sBo nunce de pura logica porque os sistemas de
classificagdo do qual elas s80 o produto tendem a reproduzir a estrutira
das refagdes objetivas do universo soclal do qual cles proprios sdo o
produto. No caso particular, a hierarquia que se observa no universo das
virtudes professorals, quer dizer, no universo das maneiras de reallzar a
excelncla universitaria, corresponde estreitamente a hierarquia das carrel-
ras possivels, isto &, & hierarqula das institulgées de ensino. Tudo se passa
como se, no interlor desse universo de qualidades hlerarquizadas que o
corpo professoral reconhece como suas reconhecendo-as nos melhores
dos seus, cada agente se enconirasse objetivamente situado pela qualidade
das suas virudes. A sérle dos adjelivos recenseados desenha o campo das
qualidades professorais professoralimente reconhecidas que se manifesta
desde as qualidades minimas, esperadas de todo “educador da juventude”,
- virtudes doméstlcas do bom pal e do bom marido ou virtudes profissionals
- até as qualidades supremas, negagdo do aspecto negativo das virtudes
mais ordinarias que nao val jamals até & negago dos principios positivas
dessas virtudes (o grande [llosofo é elogiado também por suas qualidades
de pal de {amilla ou sua vinculagho A escola),

E relativamente arbitrario dissoclar as qualidades de homein dos pro-
fussores de suas qualidades intelectuals, tamanha & a endogatnla professoral.
Do levantamento que conduzimos em 1964 sobre as estratéglas matrimontals
de 6 Wrmas (1948 a 1953) de normnaliens literarios {n = 155, ou seja, uma
taxa de respostas de 83%), nota-se que entre os normaliens casados - que
representam 85% do todo - 59% esposaram uma professora; dos que ©
flzeram, 58% unfram-se a umia agrégée® e 49% destes Gltimos a uma
seuriénne®* {quanto aos outros, suas esposas pertencem a profissdes inte:

* Prossia Ggug .ﬁ.&:é Bxito 1o cancurso du "agrégation”, tormmnicsa, pertanto. portadora do tiulo de
“agréud” e ltuar do pesto de professor da liceu ou de facuidade.

* aluna da Eeole normale de Séures.
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lectuals em 6% dos casos, a profissdes liberals em 4% dos casos, a0s
qualros médios em 2% dos casos, ndo exercendo profissdo no momento
da pesquisa em 28% dos casos). Nao se poda superestimar o grau em que
esse Hipo de estruiégia matrimonial contribul para o fechaniento em i do
universo hiperprotegido do professor umiversitério.

E por referénela & estrutira desse campo das qualidacies objetivamente
olereckdas a todo normalien no entrar na carreira professoral que se define
objetlvamente o valor soclal das virtudes atribuidas a cada um. Da mesma
fornia, a série de posi¢des que o Annualre de 'Amicale des anclens
éléves enumera cada ano - € que, na amoslira estudada, val do professor
de filosofia no Collége de France, ao professor de linguas vivas & um
liceu do interior — delimita o campo das trajetorias possivels, para uma
determinada coorte de normaliens®; e & também por referéncia a esse
espago dos possivels, a que a indiferenciacdo iniclal das trajetorias confere
uma realidade vivida, que se define objetivamente o valor soclal das
trajetorias individuals, valor esse que da fundamento objetivo & experiéncia
do 2xito ou do fracasso. Segue-se que as virtudes e as carreiras, que 580
louvadas inseparavelmente nas noticlas necroléglcas, séo o objeto de wma
percepghio ¢ de uma apreclagdo duplas: formadas nelas mesmas e para
elas mesmas, as virjudes Inferlores, a titulo de componettes minimos, Mas
tambeény fundamentais, elementares e banals, mas também primordiats da
definicio universitaria da exceléncla, constituem o objeto de um recorthe-
cimento absoluto e incondicional, bastando a auséncla dessas qualldacles
para colocar e quest&o a participagio no grupo: Mas, de outro lado, ndo
se pode Jamals esquecer totalmente a verdade do ascetisino universitario
— necessidade {eita virtude - e da forma completamente negativa da
exceléncia universitiria que se reduz a esse ascelisino: essas vidas stmples
¢ modestas, plenas de sabedoria e de serenidade Interior, de resignacao e
de dignidade, de retiddo e de dedicagao, essas virludes de sabio, cem vezes
elogiadas, que cultiva seu jardim, percorre - sacola nas costas - as
montatlias € vela por suas criangas, ndo poden deixar de mostrar a que
servem Wna vez recolocadas no canipo das trajetdrias possiveis. Asvirtudes
inferlores, ¢ também as virtudes médias, j4 mals especificas ¢ menos
exclusivamente morais, tals como as aptiddes pedagogicas - clareza,
naturalidade, método - ou as qualidades intelectuals inferiores - erudi¢éo
{meméria), preciséo ~ jamais passam de uirtudes dominadas, formas
mutiladas das virtudes dominantes que sé podem recncontrar seu pleno

&, vt wdrtd & 1 Lot licaclor empalrico de valor do diplima d normalten no metcato @ 8 s paniir
it um coubecknuito mals oy menes aalo do “walar” do diploma que al s exprime e 59
constlit a vinko mubjetiva do eninpo don pussivols que el as anprirngdes 4 as expactativas san
dacs menente. Suhre a relacho antre a trajaidra ¥ @ campo dns {rnjutéios possivas, of. P,
BOURDIEL, ~Avenir da classe ot causaliké dh probalig”, in Revue frangaise de suelologia, XV,
Janehomargo da 1974, p. 3-42, aspacinlmente p. 14 N.T.: Este artigo encontra-se truchuzicks
1 pras e cofetdnea, ef, o "Fulure (e classg o camnlilocle do provéval™.
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valor quando associadas as virtudes dominantes, capazes de compensar e
de salvar o que neles resta de empobrecimento e de mediocridade escolar:
a erudigéo s6 vale plenamente se for “omada de elegancia” e o erudito, se
nda for “fechudo na sua especalidade”. Tomando pouco a pouco todo o
espaco dos elogios, & medida que se rarefazem as virtudes superlores, as
virtudes morais néc padem ser nada mais do que os limites das virtudes
intelectuals pennitem aceltar, num universo em cuja culmindncia esto
estas Gllimas, L& ainda, a mals cinica verdade manifesta-se sempre sob a
mals encantada celebragsio: & realmente significativo que os eloglos asso-
clem quase sempre as virtudes dominadas &s virtudes de resignagio que
permitem aceitar uma posicdo inferior sem sucumblr ao ressentimento que
¢ a contrapartida normal do superinvestimento frustrado, recusa das
honras, retkldo moral, modéstia, discrigio. E os obscuros encontram nos
cloglos a léglca de um sistema que valorlza a modéstia e o desdém pelas
honras quando, por uma estratégla tipica de reviravolta do pré ao contra,
eles tentam transformar sua obscuridade em escolha da virtude ¢ assim
langar o descrédito ou a suspeila sobre os prestiglos necessariamente mal
adquiridos das glérias muito brilhantes’,

A resignagio e a sabedorla que os memorialistas oficlais elogiam
encontram um fundamento objetivo na autonomia relativa de que dispdem
as diferenies ordens de ensino no Interior de um campo globalmente
hlerarquizado. Cada um desses subcampos oferece um modo de realizagso
partlcular & ambigSo da mals alta trajetéria que estd implicada no pertencer
a classe dos normaliens (como direito de preferéncia sobre um campo de
possivels) sob a fona de uma trajetdria ao menos subjetivanionte Incom-
paravel a qualquer outra: & o professor agrégé de filosofia de um pequeno
liceu do interior que provoca a admiragsio e o respeilo de seus colegas
menos Hivludos pela simplicidade de suas manelras e sabedorla toda
flosafica de sua exisl@ncla; & o prafessor de khdgne ou de taupe, rodeado
da admiragéo absoluta de geracdes sucessivas de pretendentes ao titulo de
normalien que o envolvem na representacdio sacralizante que fazem da
Escola ¢ qie, por sua alta qualidade escolar, fazem-no participar de um
universo de dignidade universitéria superior a das faculdades {Alain); e assim
por diante, em todos os nivels.

Eis duas ilustragdes entre mil: “Outro dia, vestido improvisadamente
e levarxlo a Saint-André um caminhdo de esterco pela estrada tortuosa,
ele parot para queimar vin clgarre senfado em un banco, de onde se tihha
uma bela vista, e respirar um pouce. Apareceu uma familla de citadinos

9. Janssis doglala coma wn valor digno de ser procursds por sl proprio, s cbscuridada nio pode ver
recoitheckla, axceto sob o forme das virtikis positives qua presumidanvents sujsde dostim paas
Liotiean v recuna dln ke do micosson extra-imivansiidtios, Como festeaminhio, esin frase preruaciada,
h& 20 anos, por um prolessor da Sorbonne diante de um candidato conheddo fora do melo
universitério por seus escritos de ensaista @ jomalists: “O senhor ndo & sulicientemente obscura™.
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em férias que veio sentar-se perto dele. O pai mostrou aos filhos a beleza
da paisagem e do campo, e cllou-hes em latlm um verso das Gedrgicas.
levaniando-se, Passeron recitou os versos seguintes e subiu novamente no
caminhao, delxando-os estupelatos, e chiclos de admiragdo por esses camn-
poneses do Condado de Nice, que sablam Virgilio e, ainda por chimia, de
cor!” (Noticia necrolégica de Jacques-Henri Passeron, in Annuaire ENS,
1974, p. 120). “Fol ent&o que descobriu gue fora precedide por tim alemdo
que se hiavia apressado em publicar seus resultados (...). Dessa descoberta,
ele salu profundamente decepcionado e telo desamparado, e, apesar de
todo o encorajamento gue recebeu, pediu para retornar a0 secundario (.}
Em La Fleche® como na escola, ele vivia suflcienteiente opagado,
unicamente para os seus, & margem da vida piiblica ¢, no enlanto, era
multo conhecido em toda a cidade e particularmente estimado. E porque
cle sabla servir na hora certa e sempre com simplicldade (...). De exirema
modéstia, sem ambicdo alguma, nunca tendo pedido nada, ele permaneceu
35 anos em La Fléche, até a aposentadoria” (Noticia necrologica de Paul
Blassel, in Annuaire ENS, 1962, p. 41).

O ascetisma aristocratico

Assim todo normalien participa, em graus diferentes, desse universo
de virtudes que os normaliens reinem naturalmente sob o adjetivo
normalten {“humor normalien”): nessa combinagdo Gnica de virludes
Intelectuals e morals em que “a elite” do corpo professoral se reconhece
e que fundam sua convicgdo de constitulr uma clite simultaneamente
intelectual e moral, se exprime toda a posigdo desse corpo na estnitura
das relacdes de classe. Ocupando wina posigio temporahnente danlnante
{em relagdo aos artistas), em uma fragdo dominada da classe dominanle,
os professores constituem uma espécle de alla pequena burguesia voludla
ao aristocratismo da moral e da inteligénela. As disposigbes que
caracterlzam propriamente os professcres em oposicdo aos “burgueses
{fragio dominante) e aos “artistas” (fragéo temporarlamente mo_s_:m.am da
fragdo dominada) encontram seu principlo no lato de que eles se situam
no melo termo entre as duas hierargulas, segundo as quals se n__canﬂ.mm
fracdes da classe dominante - 2 hierarquia do poder econdémico e ﬂo_:_nm
e 2 hierarqula da autoridade e do prestigio intelectuals: muito "burgueses
aos olhos dos escritores e dos artistas, dos quais se separam por suas
condicaes de existéncia e seu estilo de vida, e muito “intelectuals” acs olhos
dos “burgueses” cotm os quals nio podem partilhar complctamente o estilo
de vida (salvo na ordem do consumo dos bens culturais), s& podem
encontrar a compensacao de sua dupla mela-derrota na resignacéo aristo-
crética ou nas satisfacSes assocladas 4 vida doméstica que suas condicSes

* N.T.1 Colégio mililar de nivel médio.
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de exlsigncla, assim como as disposicdes ligadas A sua trajeloria soclal e
as estratégias matrimonials correlatas tornam possivel'®, Por suas virtudes
domésticas, pelo ascetismo aristocratico que eéta no principio de seu estilo
de vida e que oferece um Ultimo recurso & aulo-estima quando desapare-
cemn todos os outros principlos de legitimagdo, e também pela adesBo ao
nundo e as grandezas desse mundo de que & testemunha esse tipo de
espirito de “servigo plblico” e de "devotamento”, freqilentemente consa-
grado por condecaracdes, que conduz as carreiras administrativas, os

professores sdo mais'proximos & alla fungéo pablica do que os intelectuals

e arlistas cujo culte celebram. A dupla verdade desse corpo, que ndo pade
curmprir sets mais altos valores sem sacriflcar aqueles que correspondem
A suia propria fungdo, 18-se no Julgamaento que o reitor de 1ille fazia de Jules
Romains, entdo jovenm professor de filosofla num liceu: “Esplrito cultivado,
original, provavelmente um pouco distraido por suas ambicées literérias,
alias, bastante legitimas” (Noticla necrolégica de Jules Romains, In Annual-
re ENS, 1974, p. 43). Essa contradiclo, que estd Inscrita na prépria
delinigao do cargo e & reproduzida pelas caracteristicas soclais dos agentes,
¢ superada somente por aqueles que realizam o ideal proclamado da
exceléncia intelectual, mas saindo do campo universitario (ou nele ocupan-
do “lugares livres” como o Collége de France). Mals ainda que a dupla
renlincla, Intelectual e temporal, que sua posicio dominada em um
universo temporalmente dominado impde ds camadas inferiores do corpo
professoral, & a meia consagragao temporal das camadas médias que faz
perceber a verdade do ascetismo e do desdem professoral pelas honras,
inverséo stmbdlica de uma despossessio: aqueles que reallzam o ideal

intelectual dentro dos limites da universidade, atinginde assim essa forma

inferior {do ponta de vista dos préprios critérios que eles reconhecem) da
glérla intelectual que o campo universitario pode oferecer ¢ aqueles que se
apropriam ¢ se acomodam (séo {reqiientemente os mesmos) aos poderes
oferecidos palo universo do ndo-poder, reconhecem asshin a dupla amblcao
que esta inscrita na sua dupla mela-vitdria.

Os esquemas prolessorals de percepgéo e de apreciagdo funcionam
tonathény como esyuemas geradores que estruturam toda prética e, em
particular, a produgdo dessa categoria particular de produtos culturals que
530 os trabalhos propriamente universitarios, cursos, menuals ou teses de
doutorado. Na ordem das virtudes intelectuais chegar-se-la ao equivalente
das contradigGes encontradas na ordem das qualidades morais, se se
analisasse tudo o que esses produlos flicam devendo 3s suas condigdes

30, A andlive du e amostra de profusicres univarsitdrion ¢ da esctliores ou artistas inserilos no Who's

who In France {licho de 1969-1970) faz aparecer um conjunto dg diferencas sistemdiicas entrg

essas duas popdacdes. Os professores universithrios caraclarizam-se por um mimero midio de filios
maly elevada (2.39) do que 03 excrilores ou mitistas (1,56), uma taxa menos dlevada do soltelros ou
tfa vorcindos {respectivamente 0.9% « 0,9% conira 16,6% « 10,7%), uma taxe ban misis devacla
the condecoragdus 195,196 possusn a tagiio de lwnra contra 39,298 dos lituleclualy),
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socials de produglo e de utilizagdo, e, em particular, & contraci¢o entre
o imperativo de cultura e ecletlsmo, na tradigéo da mcamw e o imperativo
de originalidade, contradicdo inscrita nos préprios objetivos mm. uma
empresa de produgdo cultural para as necessidades de reproducdoquie
por isso.comporta sempre uma parte de simples reprodugéo {cada vez mais
fraca e sobretudo cada vez mals bem dissimulada quando se vai das formas
inferiores, manuals, até &s formas superlores, teses de doutorado),

Os professores do secundério nso séo produtores de obras (com
excecio de um, autor de tradugBes); a produgao dos professores de khdgne
¢ taupe se compde quase exclusivamente de manuais, de obras didéticas
diversas. "No moimento de sita publicagso, esses livras, bem concebidos e
claramenta escritos, sfo atualizagdes preclsns e excelentes ferramentas
para os alunos” (Noticia necrolégica de Guillaune Rumeau, professor de
fisica de taupe, In Annualre ENS, 1962); quanto & produgdo de altos
funcionérios da EducacBo Naclonal, inspetores gerals ou rellores, pode-se
aplicar-he os mesmos termos empregados para caracterizar a obra dodecano
Hardy: “Mas, para Hardy, desde a sua chegada a Dacar, a m.um:% tarefa m..
formecer 20 ensino os manuals, as obras necessaras para a programacao
dos diversos planos de estudos. |-lardy d o exemplo, abre os 835..59 lanca
colecSes. Publica livros de ensino que vao do manual ou tratado didatico ao
livro dle sintese provisdrla” (in annuaire ENS, 1965, p. 38). A maior .q_um:m
dos professores do ensino superior produziu teses e obras m_m sintese (“Este
amplo estudo, uma verdadeira conlribuicio para as pesquisas nm fiteratura
comparada”, noticia necrologica de Emile Pons, in Annuaire ENS, 1974, p.
53, “Um verdadelro sucesso de luminosa sintese e de vasta e discreta
erudicdo”, Noticia necrologica de Aurélien Digeon, in bzncn_._m.m ENS, 1963,
p. BB) e excepcionalmente romances, ensalos “originals" mmm%om_.noa

“espirito”, “finesse”, “charme”, “lucidez”. Néo se fala ma obra”, no
sentido em que o inelo Intelectial dé a essa palavra, o:.% grandle obra",
a néo ser a proposito dos prolessores do Colldge de France.

Na verdade, uma ciéncla das produgdes acad@micas devetia levar em
conta fudo o que se refare 4 posiclo do campo universltério na estrifura
das relacoes de classe e em particular o aristocratismo moral e intelectual
que estd no principio, por exemplo, da atmosiera de esplritualismo e
Idealismo na qual se enleva o ensino literérlo e fllosofica, por um %&w_u.
aristocratico em relagdo a todas as formas de pensamento cc_mm_.mm \
combatidas por anadtemas diversos, positivismo, materlalismo, empirismo,
Os esquemas de percepcéio e de apreclagio que a analise soclolégica das
necrologlas exuma estdo em prética na leitura universitaria de Epicuro ou
de Spinoza, de Racine ou de Flaubert, de Hegel ou de Marx. As obras cuja
conservaghio € noa.mnm_..n,mm.o Incumbem ao sistema de ensino 8¢ assim
continuamente reproduzidas ac prego de uma distorgéio tanto malor quanto
mals os esquemas que as engendraram estdo distantes daqueles que thes
aplicam os Intérpretes credenciados, convencidos de que ndo podem
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fazer nadu melhor alem <g 1g-las “com as lentes da sua propria atitixdle”

conw clieln Weber, e cris-las assim a sua propria jmogem. Essas n__m_uom_ﬂomm
genéricas encontram-se na verdade especificadas pela posicio que cada
leitor ocupa no campo universitario, Vé-se, por exemplo, o que a mals
comum leitura de lextos antigos (6 jardim de Epicuro} pode dever s virtudes
dos jardineiros provincianos, ¢ a interpretacéio ordinaria e extraordinaria
de Heidegger a esse aristocratismo da inteligéncla que evita nos caminhos
da floresta oul nas estradas da montanha as populagdes racas e vulgares

ou seu analogon concreto, os {maus) alunos sempre renovados que n_mcm_.:.
ser arrancados sem cessar das tentacoes mundanas para se lhes Impor o
reconhecimento dos verdadelros valores.

ANEXO
EXTRATOS DE RELATORIOS DE JURIS DE CONCURSOS

1Y
Eeole normule supéricure, 1965

As alinnagdes maclcas, clefantescas ¢ os interminavels paragrafos
pré-fabricados; um tom pessoal e uma rara conciséo de estilo, os ‘carrés’*
se revelam mals vivos na conversacio, mals despertos, mais disponivels”,

Agrégation em letras, Homens, 1959

"Um sentido literario delicado e umna real conclséo de pensamento {p.
20) a .“_.chmn_mo da clocuglio e a hesltagio da palavra {...), um tom
categdrico e uma falsa seguranga (p. 21); algumas explicagdes penetrantes
e delicadas (p. 23); un magma de palavras, por vezes, marcadas por
entonagdes vuigares; um palavrério vazio e vdo, uma seqiéncia blzarra de
observagdas superficials (p. 27); cle soubio colocar em prética de mancira
Infeligente seus conhecimentos... e chegar assim a um julgamento tio
nuangado, tdo pessoal (p. 26} uma lingua verdadeiramente muito corrom-
phda. Mistura de negligénela e Pratensto; essa disparidacle & tao desagra-
dével quanto « visdo de Jélas de fantasia sobre urma pele suja. {...} como os
pensamentos (...J podein se exprimir de maneira 180 estridente ¢ freqtiens
temente 3o desprezivel? {p. 28). Uma apreseniagio que revelava a
_q.._E_W_m:nmm_ por meMmm a “Eﬁw ﬂ. o sentido literario do tradutor (p. 29); uma
eproducao servil de palavras latinas; w
ot verbol oot 1 oty ma série de reloques, verdadelra

* N.T.: O lermo “carrt” designa o sshlante que cursa o 2° ano das grandes dcolos.
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Agrégation em letras modernas, Homens, 1965

“Compilagdes ruins e macigas (. 9); vocabulos vis e Impuros que mals
vale suprimir completamente. Na agrégation no & admissivel o espirito
facil, nem a banalidade, nem a vulgarldade, nem a agressividade {p. 11);
um concurso sem brilho {p. 14); sua nulidade agressiva estava bern préxima
da insoléncia (p. 19) o jargéo, a negligéncia, a pretensdo serdo punidos
{p- 22); espécimes consumados de uma Ignorancia crassa (p. 24); a
sensibilidade literaria e a cultura geral {...) ddo a medida das qualidades
pessoals daquele que fala; uma elocugéo natural {p. 35)".

Agrégation em letras nEmﬂn.nu. Mulheres, 1974

“Monotonia e pobreza no vocabulério, falla de elegéncla na expresséo;
a oradora {...) prisioneira um pouco lagubre; carlcaluras Incédmodes; a
recitagdo passiva; uma exposicdo Intiil” {p. 22-24).

TAXINOMIAS E RITOS DE PASSAGEM

Do rito de agregagao ao julgamento altimo do grupo

E o mesmo sistema de classlficagdo que continua a funcionar ac longo
do cursus escolar, trajetéria estranha na qual todo mundo estabelece
classificagdes e todo mundo é classificado, sendo que os melhores classifl-
cados tornam-se os melhores classificadores daqueles que entram ne
circuito: Isso ocorre desde o concurso de ingresso na Ecole normale ao
concurse de agrégation; do concurse de agrégation ac doutorado; do
doutorado & Sorbonne ou ac Colldge de France; do Collége ac Institut,
fim da trajetdria, em que os "mals bemn classificados” de todos os concursos
comandam de facto todas as operagdes de classificacdo controlando o
acesso 4 Instancla de classificag8o de nivel Imedlatarnente Inferior que, por
sua vez, controla a seguinte e assim por dlante. Esta requlacdo externa que
se hnpde através da hlerarqula das instanclas - o professor universitario
closo de melhorar sua classifica8o deve respellar as classiflcagbes em
_vigor, lanto nas suas producdes como na sua pratica universitarla - néo
faz nada mals do que reforcar os efeitos das disposigdes automaticamente
ajustadas e conformes que foram selecionadas e inculcadas através de todas
as operacdes anterlores de classificagao.

* * *

Documento de primelra linha para uma anélise dos valores unlversitarios,
as notas necrologicas ~ em particular aquelas que o Annuaire de I'Association
amicale des anciens éldves de I'Ecole normale supérieure publica -
colocando ainda em pratica, no julgamento Gltimo que o grupo faz de um de
seus membros desaparecidos, os principlos de classificagsio que detenninaram
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suia agregacdo ao grupo. Nada de sumpreendente havera se, nesse ultimo
exaine, os "camaradas desaparecldos” se virem classificados como sempre
@mn.. classificaclos em vida, quer dizer, em furigio de qualidades universi-
tarlas sulibmente Bkorarquizicdas que, nesse imormento final do cursus, alndu
:_mc_m_: wna relagio imediatamente visivel com as origens won_ﬁn...., Ags
mals obscuros, pequenos prafessores do Interior, atribuem-se as qualidades
tiinknas, as do bom professor, mals comumente assocladas s do bom pal
e do bom marido. Em seguida, vém as qualidades intelectuals de grau
_im:o_.. a serledade, a enudiglo, a probidade, ou as qualidades superiores
aplicadas a atividades inferiores, como as traducdes, as m&_nmmm critlcas
obras um pouco "escolares” que o sistema escolar, como se sabe “m_.:m_m.
reconhece plenamente. Mals adlante, as virtudes menores dos mmq.smoam
da cultura, as quatidades primeiras, essas que distinguem os professores
,._:“cmqm_a_._cm capazes de demonstrar sua exceléncia transgredindo os
limites da defini¢do universitaria de exceléncia. E a suprema homenagem
qque, por intermédio de urn de seus proximos (universitariamente), o grupo
atrtbul dquele que reallza seu ideal de exceléncla, consiste nzu_ situd-fo
nacucle ponto além das classificagées escolares j previsivel pelas mesmas.

EXTRATOS DE NOTICIAS NECROLOGICAS

Paul Sucher
Nascldo em Versailles, em 10 de Janelro de 1886
pal comerclante _

Depois n_.a sua mionografia sobre Holflmann, numerosas traducdes
mostram a facilidade, a elegéncia e a exatidio com que ele sabla transpor
os textos, enquanto longas introdugGes fazem ressaltar sempre o essencial
dos problemas literarios por vezes confusos e controvertldos.

n..”v Em pouco tempo, Sucher poderta ter felto uma excelente tese que
ihe teria aberto o acesso a nossas Faculdades, para grande alegria dos seus
antigos professores, Nao acredito que ele tenha sido impedido por dificul-
dlescles cue nada significavien para ele, nem pelas exlgénelas de umn trabalho
de enudicdo ao qual se dedicava, quanco bem entendia, por gosto e com
:...»::m__n_mac_ Sua vida Interior era-lhe suflciente: a leitura, a ineditaclo, as
viagens, as longos estradas percorridas a pé, mochlla nas costas, ou _m_.s
bicicleta, os largos horizontes conquistados nos Alpes com a forga gm.m pemas
ou cain os declos cravados nos rochedos, a vida agradavel no lar que montou
em 1926 o casar-se com tma de nossas colegas do ensino pablico, eram
suficientes para povoar e enriquecer a existéncia, como ele %mm_me__m.__

Annuaire ENS, 1962, p. 36-37.
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Plerre Audiat
Nascido em Angoulme, em 15 de novembro de 1891
pal professor

~ “Conhiedl alguns parisienses dda gema, cujo prazer cotidlano mals vivo
era pegar esse jornal e ler primelramente esse recado que ‘tle un extremo
ao outro tlo Sul’ levava aos quatro ventos ~ escrito de uma forma nalural,
aguda, precisa e nitida - o espirito desprendido, alado e sensato de Plerre
Audiat. (...) Pierre Audiat tornou-se um de hossos romancistas mals
originals, o criador ¢ o mestre, acredito, do que poderla ser chamado o

‘romance psicopatolégico’.
(..) Na sua tese de 1924 (...), ele surpreendeu e quase escandallzou seu
jitri, que se inclinot, no entanto, diante de sua maestria jovem e brilhante,

(...) escritor nato, terdo essa arma brilhante, aflada, que se chama
justamente estilo, e que considero um dos escrltores do Ocidente e da
Franga que, pelos seus escritos, manteve a maior fidelidade as tradi¢des
inteligentes de uma Franga orguthosa e livre que alnda ndo estd morta™

Annuaire ENS, 1962, p. 38-39.

Roger Pons
Nascido em Equeurdreville, em 28 de agosto de 1905

mae professora priméria, avos camponeses
professor de khdgne no liceu Louls le Grand

"A explicagdo desse sucesso Unico deve ser procurada numa abnega-
céo perene. Grande humanista, Roger Pons punha-se a servigo dos textos
e dos autores, aplicando-se, quer se tratasse de Pascal ou Diderot, de
Claudel ou de Gide, a revelar-lhes a genialidade sem a eles se substituir,
sem preocupar-se em surpreende-los em falta, num clima de simplicidade
e acolhimento. Juiz escrupuloso dos concursos de agrégation, inspetor,
Roger Pons permaneceu professor, colocando sua experiéncia e seu
conhieclmento a servico do ensino e dos professores. .

(...) Roger Pons escreveu multo e, damais curta nota ao tnals desenvolvido
ensaio, com um cuidado minucioso, atento & exatiddo e a perleicio do
e sempre hum estilo vigoroso, claro, emocionante. Era, noentanlo,
bom artesio que fabricava sem cessar o (il e 0 utllizdvel para os outros,
devoraclo pelo trabalho, pelas amizades, pelos deveres, traido no fim pelo
destino, Roger Pons somente olareceu as aproxhnagdes, as prefiminares, os
esbogos da grande obra de moralista e de critico que trazla em sl. O ascetismo
universiiéric e a humildade crista conjugados impediram-no (pois a virtuce &,
porventurg, cruel e desiruidora) de dizer o mals Importante, o mais pessoal,
impliclto em toda a parte, jamais livremente revelado”.

Annualre ENS, 1962, p. 52-53.

pormenor,
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Maurice Merleau-Ponty

Nasciclo em Rochefort-sur-mer, em 1908 -

pal oflcial de artitharia .

membro do E.._.n_o concurso de ingresso na Ecole normale supérieure
“Ainda o revejo naquela época, com suas manelras reservadas, seu

Jelto de ouvlr com extrema atengfio, suns respostas pertinentes e um pouco

enigindticas pelo silénclo que as envolvia; havia nele algo de arlstocratico,

uma disténcla que permitla a profundidade dos encontros.

(..} Maurice Meleau Ponty era da rach dos grandes fildsolos; em certa
sentido conlinuava Alaln e Bergson; sob outro aspecto estava préximo de J.-P.
Sartre, e, como este, havia sofrido a Influéncia de Husser! e de Heldegger”.

Annuaire ENS, 1962, p. 54-55.
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Os excluidos do interior*

PIERRE BOURDIEU
PATRICK CHAMPAGNE

Tradugdo: MAGALI DT CASTRY
Ravisdo técnica: GUILIERME JOAD DE FREITAS TEIXIHA

Fonte: Bourdiaw, Plerre o Champagna, Patrick, “Las exclus de
Pistédeur”, publicslo originainiente in_ Actes de fa
racherche ¢n sclences soclales, Pavs, n. 91,92, margo
de 1992, 0. 7175

* Exlns andlises, mais particulerments dedicadas aos alunion dos liceus, sdn um profongamente dotqidas
qua loram apresentedas no Glimo nimero de Actes de la recherche en sclences sociales.
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