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A FILOSOFIA
NA FORMACAO DO Ebucapog’

A filosofia da educagio entendidg como reflexio sohre

os problemas que surgem nas atividades educacionai:
2>

seu significado e funcao,

objetivo deste texto € explicitar o sentido e a tarefa da filosofia
O na educagao. Em que a filosofia poderéd ajudar-nos a entender
o fenomeno da educacao? Ou, melhor dizendo: se pretendemos ser
educadores, de que maneira e em que medida a filosofia poderd con-
tribuir para que alcancemos 0 nosso objetivo? Na verdade, a expressio
“filosofia da educagao” é conhecida de todos. Qual ¢, entretanto, o seu
significado? Aceita-se correntemente como inquestionavel a existéncia
de uma dimensao filosofica na educagao. Diz-se que toda educacio
deve ter uma orientagao filosofica. Admite-se também que a filosofia
desempenha papel imprescindivel na formacao do educador. Tanto
assim € que a filosofia da educacao figura como disciplina obrigatéria
do curriculo minimo dos cursos de pedagogia. Mas em que se baseia
essa importancia concedida a filosofia? Teria ela bases reais ou seria
mero fruto da tradicao? Sera que o educador precisa realmente da
filosofia? Que é que determina essa necessidade? Em outros termos:
que € que leva o educador a filosofar? Ao colocar essa questio, nés
estamos nos interrogando sobre o significado e a funcdo da filosofia
em si mesma. Poderiamos, pois, extrapolar o ambito do educador e

Escrito em 1973 como texto didatico para os alunos da disciplina filosofia da
educagio 1, do curso de pedagogia da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC-SP). Publicado na revista Didata, n. 1, janeiro de 1975.
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1. NOCAO DE PROBLEMA

o seu significado.

1.1. Os Usos Correntes da Palavra

]s)entido, qualquer pergunta, qualque
lema. Essa identificacdo resulta v

se eu pergunto a um dos leitores:
claro que eu lhe estou propon do"i
claro que isso ndo traz qualquer ¢ v
a resposta serd simples e imediat
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especificidade do problema consiste no elevado grau de complexidade
que uma questao comporfa. Nesse caso estariam excluid
de problema as questdes simples, reservando-se aquele nome apenas
para as questoes complexas. Nio se trata disso, Por mais que e!@.tlrh:’s
o grau de complexid?de, r'nesmo que alcemos a com plexidade de um-a
questao a um grau mﬁfnto, N30 € 150 que ird caracteriz-la como
problema. Se eu cc.)mpllco a pergunta feita a0 meu suposto leitor e
Ihe solicito determinar quantos meses ou, mesmo, quantos segundos
perfazem a sua existéncia, ainda assim nio estamos diante :ie
problematico. A resposta nao sera simples e imediata, mas nem por
isso o referido leitor se perturbard. Provavelmente, retrucara com
seguranca: - Dé-me tempo para fazer os célculos e lhe apresentarei a
resposta”; ou entdo: “Uma questdo como essa é totalmente destitui-
da de interesse; n@o vale a pena perder tempo com ela”. Note-se que
o uso da palavra “problema” para designar os exercicios escolares
(de modo especial os de matemitica) se enquadra nessa primeira
acepcao. Sdo, com efeito, questoes. E mais, questoes cujas respostas
sao de antemao conhecidas. Isso ¢ evidente em relacio ao professor,
mas nao deixa de ocorrer também no que diz respeito ao aluno. Na
verdade, o aluno sabe que o professor sabe a resposta; e sabe também
que, se ele aplicar os procedimentos transmitidos na sequéncia das
aulas, a resposta serd obtida com certeza. Se algum problema ele
tem, nao se trata ai do desconhecimento das respostas as questdes
propostas mas, eventualmente, da necessidade de saber quais as pos-
siveis consequéncias que poderd acarretar o fato de nao aplicar os
procedimentos transmitidos nas aulas. Isto, porém, sera esclarecido
mais adiante. O que gostaria de deixar claro no momento ¢ que uma
questao, em si, nao é suficiente para caracterizar o significado da
palavra “problema”. Isto porque uma questao pode comportar (e 0
comporta com frequéncia, segundo se explicou anteriormente) res-
posta j& conhecida. E quando a resposta é desconhecida? Estariamos
ai diante de um problema? Aqui, porém, nos ja estamos abordando
uma segunda forma do uso comum e corrente da palavra. Trata-se
- do problema como nio saber.

5 da nocio

algo
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14 EDUCAGCAO

De acordo com essa acepgdo, problema significa t.udo. aquilf)
que se desconhece. Ou, como dizem os dicionarios, “coisa inexpli-
cavel, incompreensivel” (cf. CALDAS AULETE, 1970, p. 2.946). Livada
a0 extremo, tal interpreta¢ao acaba por identificar o termo “pro-
blema” com mistério, enigma (o que também pode ser comprovado
numa consulta aos diciondrios). No entanto, ainda aqui, o fato de
desconhecermos algo, a circunstancia de nao sabermos a resposta a
determinada questao, ndo é suficiente para caracterizar o problema.
Com efeito, se retomo o didlogo com o meu suposto leitor e lhe per-
gunto agora: “Quais os nomes de cada uma das ilhas que compf‘)em
o arquipélago das Filipinas?” (cerca de 7.100 ilhas). Ou: “Quais os
nomes de cada uma das Ilhas Virgens (cerca de 53), territério do
Mar das Antilhas incorporado aos Estados Unidos?”. Com certeza,
o referido leitor nao saberd responder a essas perguntas e, mes-
mo, ¢ possivel que nem sequer soubesse da existéncia das tais Ilhas
Virgens. E evidente, contudo, que essa situa¢do nao se configura como
problemdtica. E quando o ndo saber ¢ levado a um grau extremo,
implicando a impossibilidade absoluta do saber, configura-se, como
Jd se disse, o mistério. Mistério, porém, nao ¢ sindnimo de problema.
E, a0 contrario e frequentemente, a solugao do problema e, qui¢d, de
todos os problemas. D4 prova disso a experiéncia religiosa. A atitude
de f¢ implica a aceitagao do mistério, O homem de fé vive da con-
fian¢a no desconhecido ou, melhor dizendo, no incognoscivel. Est®
¢a fonte da qual brota a solugdo para todos os problemas. Com iSS‘O
ndo quero dizer que a atitude de f¢ nao possa revestir-se, €m deter-
minadas circunstincias, de certo cardter problemdtico. Apenas (}uerfz
frisar que o problema Nao estd na aceitacio do mistério, nd conhf%
0o incognoscivel, Estq ¢ uma necessidade inerente ao ato de ¢

i ade ndo
problema da atitude de B¢

* 7 ’ A 2 OS ‘.Li
fé estard no fato de que essa necess! o

!)()ssa ser satisfeita, oy seja, na possibilidade de que a COpiIAng
neognoscivel venha a ser abalada.

Em suma, as coisas que nos ignoramos sio Muit
bemos disso, Todayj

f

as € nos
ncia deSS‘-

e T T U arahém a conscié
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alo, ou mesmg g aceitagio da existéncia de fenomenos d
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passam irredutivelmente e de modo absoluto 2 nossa capacidade de
conhecimento, nada disso € suficiente para caracterizar o S E .‘ff L ;
essencial que a palavra “problema” encerra. sElicee

O uso Cf)mum do termo, cujo significado fundamental estamos
buscando, reglstrzll outr9s vocabulos tais como obstdculo, dificuldade,
davida etc. Nao é preciso, porém, muita argticia para se perceber a
insuficiéncia deles diante c?o objetivo de nossa busca. Existem muitos
obstaculos que ndo constituem problema algum. Quanto ao voci-
bulo “dificuldade’, é interessante notar as seguintes definigdes de
“problema’, encontradas nos diciondrios: “coisa de dificil explicagao”
(CaLDAS AULETE, 1970) e questao “dificil de explicar” (cf. Ferreira,
1999, p. 1.640). Julgo supérfluo comentar semelhantes definigdes,
uma vez que as consideragdes anteriores ja evidenciaram suficien-
temente que nao € o grau de dificuldade (mesmo que seja elevado
a0 infinito) que permite considerar algo como problematico. Por
fim, a dtivida tem, a partir de sua etimologia, o significado de uma
dupla possibilidade. Implica, pois, a existéncia de duas hipoteses em
principio igualmente validas, embora mutuamente excludentes. Ora,
em determinadas circunsténcias é perfeitamente possivel manter as
duas hip6teses sem que isso represente problema algum. O ceticis-
mo é um exemplo tipico. A vida cotidiana assim como a histéria da
ciéncia e da filosofia nos oferecem intimeras ilustragoes da “duvida
ndo problematica”. Tomemos apenas um exemplo da experiéncia
cotidiana: imaginemos dois garotos caminhando em diregao a esco-
las a cem metros desta, um deles langa ao outro o seguinte desafio:

“Duvido que vocé seja capaz de chegar antes de mim”. Nessa frase,
ou seja, “vocé é capaz” e “VoCcé nao é capaz’ a0

ambas as hipoteses,
ludentes. Ao dizer

igualmente admissiveis, embora mutuamente exc
“duvido’, o desafiante estava indicando: “Nao nego, em principio, a
sua capacidade; mas, até que voce me demonstre o contrdrio, nao
O desafiado poderd aceitar 0 desafio e
dissipando-se consequentemente
¢ e a dtivida persistird sem que

e »
posso tampouco admiti-la”.
uma das hipé6teses serd comprovada,
a divida. Poderd, contudo, ndo aceita

isso implique problema algum.
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16 EDUCACAO

1.2. Necessidade de se Recuperar a Problematicidade do
“Problema”

Notamos, pois, que 0 uso comum e corrente da palavra “pro-
blema” acaba por nos conduzir a seguinte conclusao, aparentemente
incongruente: “O problema ndo ¢ problemdtico”. Isto permitiu a
Julidn Marias afirmar:

Os tltimos séculos da historia europeia abusaram levianamente
da denominacdo “problema”; qualificando assim toda pergunta,
0 homem moderno, e principalmente a partir do Gltimo século,
habituou-se a viver tranquilamente entre problemas, distraido do
dramatismo de uma situagao quando esta se torna problematica,
isto ¢, quando ndo se pode estar nela e por isso exige uma solucao
[MARIAS, 1966, p. 22].

Se 0 problema deixou de ser problematico, cumpre enta(;h
recuperar a problematicidade do problema. Estamos aqui diante el
uma situagao que ilustra com propriedade o processo global no %
se desenrola a existéncia humana. Examinamos alguns fen(‘)men(zz
ou seja, algumas formas de manifestagao do problema. No e“E‘;‘lm‘
o fendmeno, a0 mesmo tempo em que revela (manifesta) @ ?Sls;en“’
esconde-a. Trata-se daquilo a que Karel Kosik (1969 eSPff‘I“u il
Pp.9-20) denominou “o mundo da pseudoconc1reticidade -‘ -1{-}&16“*1
destruir essa “pseudoconcreticidade” a fim de captar @ ""1..;ptar 2
concreticidade, Esta ¢ a tarefa da ciéncia e da filosoftd ()r:‘l‘:qénci.t-
verdadeira concreticidade nao ¢ outra coisa sendao captar ¥ L lt?
e por sique

A0 Setrata, porém, de algo subsistente em si
: q ¢ um

I Mrda A, A TR |
bor detrds da cortina dos fendmenos, A essénc! L
\ . Lt pxistendie: ot
modo pelo qual o homem produz sua proprit exist péncid ol
gt , NE

hmmm "”'l‘»l(h:ru 288U

™ y ; b .'.“ €)
as manifestagoes de sua propre Jo pro<e, e
et g . icid“ _L

algo desligado dela, ou seja, como algo independen
“"“ produziu, ele estd vivendo no mundo da “psed g%
Ele toma como esséncia aquilo que ¢ apenas fenome 0SS
que ¢ apenas manifestacio da esséncia. No ¢aso que &

Scanned by CamScanner



A FILOSOFIA NA FORMACA;O'CADOR 17

nando, ele toma por problema aquilo que ¢ apenas manifestacio do
problema,

Ap6s essas consideragoes, cabe perguntar agora: qual é, entio,
a esséncia do problema? No processo de producio de sua propria
existéncia, 0 homem defronta-se com situagoes ineludiveis, isto é:
enfrenta necessidades de cuja satisfagio depende a continuidade
mesma da existéncia (ndo confundir existéncia, aqui empregada,
com subsisténcia no estrito sentido econémico do termo). Ora, esse
conceito de necessidade ¢ fundamental para se entender o significado
essencial da palavra “problema” Trata-se, pois, de algo muito simples,
embora frequentemente ignorado. A esséncia do problema € a neces-
sidade, Com isso ¢ possivel agora destruir a “pseudoconcreticidade”
e captar a verdadeira “concreticidade”. Com isso, o fenomeno pode
revelar a esséncia e ndo apenas oculti-la. Com isso n6s podemos,
enfim, recuperar os usos correntes do termo “problema’, superando
as suas insuficiéncias ao referi-los a nota essencial que lhes impregna
de problematicidade: a necessidade. Assim, uma questdo, em si, nao
caracteriza o problema, nem mesmo aquela cuja resposta ¢ desco-
nhecida; mas uma questdo cuja resposta se desconhece e se necessita
conhecer, eis ai um problema. Algo que eu nao sei nao ¢ problema;
mas quando eu ignoro alguma coisa que eu preciso saber, eis-me,
entio, diante de um problema. Da mesma forma, um obstaculo que
¢ necessdrio transpor, uma dificuldade que precisa ser superada, uma
diivida que ndo pode deixar de ser dissipada sao situagoes que se nos
configuram como verdadeiramente problematicas.

A esta altura, é importante evitar uma possivel confusao. Se
consignei como nota definitoria fundamental do conceito de pro-
blema a necessidade, ndo se creia com isso que estou subjetivizando
o significado do problema. Tal confusao ¢ possivel uma vez que 0
termémetro imediato da nogio de necessidade ¢ a experiéncia In-
dividual, 0 que pode fazer oscilar enormemente 0 conceit'o fie. pro-
blema em funcio da diversidade de individuos ¢ da mult.lph.ajdade
de circunstancias pelas quais transita diariamente cada individuo.
mm, contudo, que o problema, assim como qualquer ou-

Aotk
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18 EDUCAGAO

tro aspecto da existéncia humana, apresenta um lado mbyeavogum
lado objetivo, intimamente conexionados numa unidade dialética,
Com efeito, 0 homem constr6i a sua existéncia, mas o faz a partir
de circunstancias dadas, objetivamente determinadas. Além disso, ¢,
ele préprio, um ser objetivo sem o que ndo seria real. A verdadeira
compreensio do conceito de problema supoe, como ja foi dito, a
necessidade. Esta s6 pode existir se ascender ao plano consciente,
ou seja, se for sentida pelo homem como tal (aspecto subjetivo);
h4, porém, circunstancias concretas que objetivizam a necessidade
sentida, tornando possivel, de um lado, avaliar o seu carater real ou
suposto (ficticio) e, de outro, prover os meios de satisfazé-la. Diria,
pois, que o conceito de problema implica tanto a conscientizagdo de
uma situacio de necessidade (aspecto subjetivo) como uma situacdo
conscientizadora da necessidade (aspecto objetivo).

Essas observacoes foram necessérias a fim de tornar comp
0 uso de expressoes como “pseudoconcreticidade” e, no caso CSPedﬁ'
co, “pseudoproblema”. Na verdade, se problema é aquela necessidade
que cada individuo sente, nio teria sentido falar em “pseudoproble‘
ma”. O problema existiria toda vez que cada individuo o sentisse com?
tszll;:iooism}’()r ltando as circunstén~cias de manifesta}c;ﬁo do f’eﬂf"me:;

, porém, que uma reflexdo sobre as condicaes 0bje®
?Ue Of thens produzem a prépria existéncia nos permite detectfif ?
;:::Lrteu::z ii?::,((; ,(,]1 ue estlé sendo denominado “pSCUd?I;;'belée:zlaé[.n
exemplos dessa natureg;r aMP‘?r reflexo da e:strutura- socia ' pscurth
culos escolares 540 destit ; id i QI’JeStOCS g ","—e . odendo‘se
aplicar 2 elag ho s ‘u ;u asde contefldo problcm'aflcov P e
algum problema o a](:, ne e {’fopéslto dos exercicios €5¢ o daS
0 tem, nio se trata ai do desconhecime?

“"’P()\tas 3 -
stas as .. e
“questoes propostas mas, eventualmente, da necess ide

de saber quai
U318 as possive; retar
fato de n: s possiveis consequéncias que lhe poderd a3t
de Nao 3p|lcar 5 q 4 B . Todil

4ma série de mecan; s procedimentos transmitidos nas aulas ?
Cardter ar l‘sﬁcioi:;:; 1#mos artificiais ¢ desencadeada como resl’:f;"‘o

a’s u - . cl -

questoes propostas. O referido cardter 3 5

L2y (Onﬁmu evi mino psc
a'

reensivel
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raciocinio extremado tornard 6bvio o que acabo de dizer: suponha-

mos que as 7.100 1l.lms do arquip¢lago das Filipinas tenham, cada uma,
um nome determinado. Suponhamos, ainda, que um professor de
geografia exija de seus alunos o conhecimento de todos esses nomes.
Os alunos estardo, entdo, diante de um problema: como conseguir a
aprovagdo diante dessa exigéncia? Uma vez que eles nao necessitam
saber os nomes das ilhas (isso ndo ¢ problema), mas precisam ser
aprovados, partirdo em busca dos artificios (“pseudossolucdes”) que
lhes garantam a aprovacdo. Estd aberto o caminho para a fraude,
para a impostura. Com esse fenomeno estao relacionados os ditos ja
generalizados, como: “os alunos aprendem apesar dos professores”,
ou “a unica vez que a minha educacao foi interrompida foi quando
estive na escola” (Bernard Shaw)'.

O “pseudoproblema”, como ja se disse, é possivel em virtude
de que os fendmenos nao apenas revelam a esséncia, mas também a
ocultam. A consciéncia dessa possibilidade torna imprescindivel um
exame detido das condi¢des objetivas em que se desenvolve a nossa
atividade educativa.

Em suma: “problema’, apesar do desgaste determinado pelo uso
excessivo do termo, possui um sentido profundamente vital e alta-
mente dramdtico para a existéncia humana, pois indica uma situagao
de impasse. Trata-se de uma necessidade que se impde objetivamente
e ¢ assumida subjetivamente. O afrontamento, pelo homem, dos
problemas que a realidade apresenta, eis ai o que € a filosofia. Isto
significa, entao, que a filosofia ndo se caracteriza por um conteudo
especifico, mas ela é, fundamentalmente, uma atitude; uma atitude
que o homem toma perante a realidade. Ao desafio da realidade, re-
presentado pelo problema, o homem responde com a reflexao.

1. Cf. Postman & Weingartner, 1971, p. 77. Recomendo a leitura de todo o capi-
tulo IV (“Em busca da relevancia”, pp. 65-87), onde sao encontrados diversos
exemplos de “pseudoproblemas”
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