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O presente texto tem como objetivo analisar a importancia
da didatica enquanto disciplina na formagdo de professores,
considerando o paradoxo entre, de um lado, a expressiva
realizagdo de pesquisas e produgdo de conhecimento na érea, e, de
outro, a tendéncia presente em alguns cursos de licenciatura de
exclui-la de seu curriculo ou de reduzir significativamente seus
espagos/tempos de aulas. Acentua esse paradoxo a constatagio em
recentes concursos publicos de ingresso em didatica no ensino
superior, de candidatos que, em sua maioria, nio dominam
qualquer leitura, produg@o e mesmo os conhecimentos proprios da
didética, ¢ que ndo a tém em suas preocupagdes de pesquisa,
mesmo aqueles oriundos dos cursos de pedagogia e de p6s -

graduacdo na area de educagdo e de ensino.

Essa situacdo € preocupante porque o ensino, atividade
educativa prépria do professor, deixa de ser considerado em sua
formagdo, o que contribui para a desqualificagdo dos resultados
da escolaridade, em especial da escola publica, uma vez que esse
fendmeno, em suas multiplas determinag6es, é o objeto de estudo

da didética.
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Néo foi por acaso que o XVI ENDIPE 2012, no qual
apresento este texto, se propds a (re)colocar a Didética no centro
de suas discussdes, uma vez que também nesse espago
privilegiado da drea a propria Didatica foi sendo diluida...
Assim, conforme expresso em sua Programagdo, a entende como
drea de conhecimentos especificos, drea disciplinar e drea de
prdticas pedagdgicas, juntamente com as Prdticas de Ensino,
destacando seu compromisso publico e politico com resultados do
ensino e da aprendizagem de qualidade nos diferentes niveis e
modalidades, no contexto da definigdo e das implicacdes do
Plano Nacional de Educag¢do, e enfatiza que a Didatica é 4rea
epistemoldgica, com estatuto e objeto préprios, que tem por
finalidade fundamentar os processos de ensino e de aprendizagem
compreendendo-os como praxis de inclusdo social e de
emancipagdo humana e polftica. Por isso, constitui érea
disciplinar, por exceléncia, na formagdo de professores, com
potencial para ressignificar o processo de formacdo docente,
concebendo-a como area da Pedagogia, que tem o ensino e a
aprendizagem, historicamente situados, como objeto de
preocupagao.

Neste texto retomo as relagdes entre os campos da
Pedagogia, enquanto ciéncia da praxis educativa, e da Didatica,
desenvolvidos em textos anteriores, para reafirmé-las enquanto
areas do conhecimento, com objetos e métodos proprios,

destacando seus compromissos com a emancipagdo humana,
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social e politica. A seguir, apresento consideragdes sobre os
problemas da escola publica na contemporaneidade,
considerando-a o local de trabalho dos professores. E exponho
nossa compreensdo sobre o campo disciplinar da Didatica, a partir
de recentes experiéncias de ensina-la em cursos de licenciatura,
nos quais o estdgio se constitui em eixo articulador do processo
formativo, em seu potencial de propiciar as rupturas nos pré-
conceitos de que os estudantes sfo portadores quando chegam

nesses cursos.

De Educacio, Pedagogia e Didatica

Para tratar da didatica em sua dimensio disciplinar, retomo
algumas consideragbes expressas em textos anteriores sobre as
relagdes entre educagdo, pedagogia e didatica, nos quais situo
também suas dimensdes epistemoldgicas e de préaticas
pedagogicas (Pimenta, 1996, 1997, 2010).

A educagdo ¢ uma atividade exclusiva do humano e ocorre
entre os seres humanos, com dupla e simultinea finalidade de ao
mesmo em que insere 0s novos humanos na sociedade humana
existente, constréi-os em sua subjetividade. Ou, no dizer de Paulo
Freire (2007:1) Ndo se pode encarar a educagdio a ndo ser como
um que fazer humano (...) que ocorre no tempo e no espago, entre
os homens uns com os outros. Em nossa perspectiva, o sujeito que
se pretende € o sujeito da transformagdo. E para sé-lo necessita

conhecer criticamente as condi¢des concretas de sua realidade, se



apropriar dos instrumentos que lhe permitam compreender como
foram produzidas as situagdes de des-humanizacio presentes na
atualidade. E ai a educagfo praticada nas sociedades necessita ser
analisada em suas manifestagdes aparentes e implicitas, para que
se explicite a génese dessa des-humanizagdo. E como ser
superada. A pedagogia ¢ a ciéncia que tem esse papel: estudar a
praxis educativa com vistas a equipar os sujeitos, profissionais da
educagdo, dentre os quais o professor, para promover as
condi¢des de uma educagdo humanizadora. Seu objeto de estudo é
a educagdio humana nas vérias modalidades em que se manifesta
na pratica social. Ao se debrugar sobre o fendmeno educativo,
busca a contribuigdo de outras ciéncias que tém a educagfo como
um de seus temas. A pedagogia investiga a natureza do fendmeno
educativo, os contetidos e os métodos da educagfo, os
procedimentos investigativos. E articula as contribuicdes das

demais ciéncias da educacfo sobre ele.

Quando incorpora a possibilidade de vincular-se
ideologicamente a realidade educacional construindo-se como um
saber engajado, numa abordagem critico-emancipatdria, realga-se
a praxis educativa como objeto da Pedagogia, num movimento
que integra intencionalidade e pratica docente; formagdo e
emancipagdo do sujeito da praxis. Assim considerada permite
vislumbrar a constru¢o de passarelas articuladoras entre as
teorias educacionais e as praticas educativas. Nesta perspectiva,

revela-se como uma agdo social de transformacdo e de orientagdo



da préxis educativa da sociedade, desvelando as finalidades
politico/sociais presentes no interior da praxis e reorienta agdes
emancipatdrias para sua transformacfo (cf. Franco, Libaneo &

Pimenta, 2007).

Nesse sentido, a educagfo se caracteriza como processo de
formagdo das qualidades humanas, enquanto o ensino, objeto da
didatica, ¢ o processo de organizago e viabilizagdio da atividade
de aprendizagem em contextos especificos para esse fim. Em
sintese, a Pedagogia ¢ a teoria e a pratica da educacio, e a

Didatica, o campo da Pedagogia que trata do ensino.

O ensino € uma préxis social complexa. Realizado por seres
humanos entre seres humanos, ¢ modificado pela agfo e relagéo
dos sujeitos (professores e alunos) situados em contextos
(institucionais, culturais, espaciais, temporais, sociais), e, ao
mesmo tempo em que ¢ modificado nesse processo relacional

contextualizado, modifica os sujeitos nele envolvidos.

Enquanto 4rea da Pedagogia a Didatica tem no ensino seu
objeto de investigagdo. Considerd-lo como uma prética
educacional em situa¢Bes historicamente situadas, significa
examind-lo nos contextos sociais nos quais se efetiva - nas aulas e
demais situag¢des de ensino das diferentes dreas do conhecimento,
nas escolas, nos sistemas de ensino, nas culturas, nas sociedades -

estabelecendo-se 0s nexos entre eles.



As novas possibilidades da didética estdo emergindo das
investigagBes sobre o ao ensino enquanto prética social viva.
Conforme Sacristan, (1999:12) a teoria e a pratica sdo
insepardveis no plano da subjetividade do sujeito (professor), pois
sempre ha um didlogo do conhecimento pessoal com a agfio. Este
conhecimento ndo ¢ formado apenas na experiéncia concreta do
sujeito em particular, podendo ser nutrido pela ‘cultura objetiva’
(as teorias da educag@o, no caso), possibilitando ao professor criar
seus ‘esquemas’ que mobiliza em suas situagSes concretas,
configurando seu acervo de experiéncia ‘tedrico-pratico’ em
constante processo de re-elaboragdio. O autor destaca, pois a
importdncia da teoria (cultura objetivada) na formacdo docente,
uma vez que, além de seu aprendizado ter poder formativo, dota
0s sujeitos de pontos de vista variados para uma agdo
contextualizada. Os saberes tedricos propositivos se articulam,
pois, aos saberes da pratica ao mesmo tempo re-significando-os e
sendo re-significados. Assim, o papel da teoria é oferecer aos
professores perspectivas de analise para compreenderem os
contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade
docente, para nele intervir, transformando-os. Dai decorre ser
fundamental o permanente exercicio da critica das condigGes
materiais nas quais o ensino ocorre € de como nessas S0

produzidas a ‘negac¢do da aprendizagem’ (cf. Pimenta, 1999).



A Didatica enquanto disciplina nos cursos de formacéo de
professores se coloca como possibilidade de contribuir para que o
ensino, nucleo central do trabalho docente, resulte nas
aprendizagens necessdrias & formagdo dos sujeitos, em relago,
equipados para se inserirem criticamente na sociedade, com vistas
a transformar as condi¢des que geram a des-humanizagfo. E o faz
trazendo as contribuigdes tedricas que lhe sdo préprias para a
andlise, a compreensdo, a interpretacio do ensino situado em
contextos, num processo de pesquisa da realidade, com vistas a

apontar possibilidades de superacéo.

Escola publica: local de trabalho do professor

Considerar o ensino como a atividade que caracteriza o
trabalho profissional do professor, e considerd-lo como préxis
social, significa situd-lo como uma atividade que se realiza em
diferentes espagos da sociedade. No entanto, dentre as institui¢des
sociais a escola € a que tem o compromisso de promover a
formagdo humana de forfna deliberada, intencional, dado que a
caracteristica prépria da educa¢do escolar € exatamente a

organizagdo sistematicamente planejada dos processos de ensino.

E considerando que a maioria da populaggo brasileira se faz
presente nas escolas dos sistemas publicos de educagdo basica,
entendemos que o foco da Didatica nos cursos de formagdo de

professores deva ser exatamente essas escolas.



A escola, como institui¢do social, cumpre uma fungfio que
Ihe € especifica que é a de assegurar a formacio educativa escolar
para todas as criangas, jovens ¢ adultos do pais. Sua trajetdria
mostra conquistas, como a ampliagio do atendimento a quase
todas as criangas em idade escolar, a0 mesmo tempo em que
evidencia enormes problemas, como a sonegacdo do ensino
publico, com qualidade, para boa parte da populagio que nela esté

inserida.

As politicas educacionais neo-liberais implementadas nos
tltimos vinte anos acabaram por impor as escolas um excessivo
controle, que tem dificultado sua organizagio a partir de projetos
politico-pedagdgicos préprios e emanados do trabalho coletivo de
sua comunidade. Em decorréncia, estdo perdendo a possibilidade
de se recriar frente as novas demandas sociais, padecendo com a
imposi¢do curricular praticada em vérias redes de ensino, com as
multiplas avaliagSes externas (que privilegiam resultados em
detrimento de processos educacionais) e com a precarizagdo e
intensificagdo do trabalho dos professores, dentre outros. Essa
situagdo caminha no sentido do esmagamento de possiveis
projetos institucionais e pedagdgicos com identidade propria,
causando o empobrecimento das praticas docentes e a
deteriora¢do da qualidade da formagdo disponibilizada aos alunos,
conforme se afirma nos objetivos do XVI ENDIPE. Segundo
Torres (2010:127) o pacoté do BM e o modelo educativo

subjacente a chamada “melhoria da qualidade da educag¢do para



os setores sociais mais desfavorecidos” estd, em boa medida,
reforcando as condi¢bes objetivas e subjetivas que contribuem
para produzir ineficiéncia, md qualidade e desigualdade no
sistema escolar. Um sistema de ensino que substituiu a
aprendizagem na sala de aula pela avaliagdo do rendimento
escolar em escala. A divulgagdo dos dados quantitativos esconde
mecanismos internos de exclusdo ao longo do processo de

escolarizagdo.

Assim, concordando com Libineo (2010), a escola que
sobrou para os pobres, universalizou o acesso, mas em prejuizo da
qualidade; inverteu as fungdes da escola: do direito a
aprendizagem e ao conhecimento, as necessidades “minimas” de
aprendizagem para a sobrevivéncia; uma escola sem contetdo e
com um arremedo de acolhimento social e de socializagdo. O que
apareceu como “novo padrfo de qualidade” virou um arremedo de
qualidade. Aumentou a exclusfo dentro da escola, antecipando a

exclusfo na vida social.

Dadas as condi¢Ges dificeis em que se coloca a escola hoje —
as condig¢bes de pauperizagdo dos docentes; a falta de um pacto
social de valorizagdo da escola, € em especial, da escola publica —
a Didéatica tem sido desafiada a encontrar espagos de significagfo
frente a tantas condigdes desfavoraveis. Como agir/pensar
didaticamente quando ndo ha condigdes minimas para a

organizagdo de um espago/tempo educacional que valorize o



ensinar ¢ o aprender? (cf. Almeida, Franco, Fusari, Pimenta,
2010)

Que questdes um programa de didatica precisa mobilizar
num curso de Licenciatura que pretenda formar professores para

se inserirem nas escolas publicas?
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E preciso partir delas! E situad-las nos contextos
institucionais e culturais nos quais estdo histérica e
geograficamente situadas. E comegar levantando questdes a partir
de seus limites. Esse procedimento pode configurar o inicio do
processo de rupturas das representagdes de que os estudantes dos

cursos de licenciatura, em geral, sdo portadores.

A Didatica enquanto disciplina: centralidade na escola
publica

Os limites apontados anteriormente s3o de natureza politica:
quais as condi¢des que a escola publica oferece para espacos de
reflexfio coletiva? E possivel criar ¢ desenvolver uma cultura de
analise nas escolas cujo corpo docente ¢ rotativo, recebe baixos
salarios e atua em condigdes precarias? Que interesse os sistemas
publicos que adotam politicas com préaticas autoritdrias e de
desqualifica¢do do corpo docente tém em investir na valorizagio e
no desenvolvimento profissional dos professores? Ou seja, as
tendéncias em andlise apontam para politicas opostas a uma
formagdo de qualidade, que se assumem com uma logica

dominante do mercado de des-profissionaliza¢do e des-emprego
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dos professores, investindo muito mais em algumas competéncias
técnico-burocréticas para o fazer docente (como por exemplo
reproduzir os conteudos de apostilas produzidas por empresas
especializadas em  oferecer cursinhos preparatérios  aos
vestibulares) e muito menos nos seus saberes e na sua capacidade
intelectual. Sdo limitagdes na formagfo inicial dos professores,
que historicamente acumula indices precarios devido a formagdo
aligeirada e muitas vezes fragil tedrica e praticamente, em cursos
nos quais a didatica e as metodologias sdo meros discursos
técnicos sobre o ensinar. Sdo também de natureza
tedrico/metodolégica: quais as possibilidades efetivas de o
professor pesquisar a pratica? Quais os aportes tedricos e
metodolégicos que sdo necessdrios que ele domine para isso?
Como as teorias sdo consideradas nessa perspectiva? A andlise da
pratica estd sendo realizada para além de si, criticamente, com
critérios externos de validade do conhecimento produzido? E a
generalizagdo dos conhecimentos em forma de teorias? Identificar
esses limites possibilitarda que os temas da didatica sejam
explorados em seus nexos com esse contexto, alargando a
compreensdo dos limites, identificando as contribui¢Bes da area
na perspectiva de superagdo, fortalecendo tedrica e politicamente

praticas transformadoras. (cf. Pimenta, 1997).

Os estudantes que por diferentes razdes se inserem em
cursos de licenciatura sdo portadotes de inimeras representagdes

sobre escolas particulares e publicas, por terem sido alunos
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durante pelo menos 15 anos de suas vidas. Também por serem
alunos de cursos de graduagdio nos quais as preocupagdes com
educagdo e ensino estdo ausentes. Tém informagdes difusas (ou
nfo) sobre a fragilidade do estatuto profissional e social da
profissdo; sobre alunos, indisciplina, falta de interesse,
desrespeito; fragilidade dos docentes frente a essas questdes;
véem na diddtica (mas sem muita convicgdo) uma ‘tdbua de
salva¢do’, uma disciplina a mais, uma obriga¢do burocratica;
desconhecem o0s nexos entre ensino, escola, trabalho docente e
producfo existencial e material dos sujeitos e da sociedade em
que vivem; 0s nexos entre suas areas de conhecimento especifico
e a sociedade, e a formag¢do humana de si mesmos, € dos demais;
o como se relacionam com as disciplinas escolares, e tantas

outras.

O desafio para os cursos € justamente o de partir das
representacdes que trazem, do conhecimento que t€m da escola
por terem sido alunos a tantos anos, do seu olhar como alunos,
para comecar a olha-la como futuros professores, como objeto de
conhecimento, passivel de pesquisas, analises, interpretagdes, €

sobretudo, como possibilidades de ser diferente, melhor.

Entendo que qualquer curso de formacfo de professores
precisa se constituir em um processo intencional e planejado de
provocar rupturas nos estudantes das pré-concepgdes sobre a sua

(nova) area profissional e sobre o campo no qual se realiza: as
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escolas. E nesse processo, joga um papel importante, algumas

rupturas existenciaise cognitivas.
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