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Educacdo e Patrimonio Cultural

Claudia da Silva Santana

Quem pretende se aproximar do préprio passado soterrado deve
agir como um homem que escava. Antes de tudo, nio deve temer
voltar sempre a0 mesmo fato, espalhd-lo como se espalha a terra,
revolvé-lo como se revolve o solo. Pois, “fatos” nada sio além de
camadas que apenas 4 exploragio mais cuidadosa entregam aquilo
que recompensa a escavagao. (...) E se ilude, privando-se do me-
lhor, quem s6 faz o inventdrio dos achados e nio sabe assinalar no
terreno de hoje o lugar no qual é conservado o velho (W. Benja-

min, 1995, p. 239).

As relagdes entre educagio e patriménio cultural estio estabelecidas desde
hd muito tempo no registro da transmissio cultural, onde os processos educa-
cionais desempenham a fungio de dar valor e preservar as praticas consideradas
importantes para a continuidade de um legado de saberes, experiéncias, com-
peténcias, instituigoes e simbolos constituidos através das geragdes e préprio de
uma comunidade humana. Esse legado ou patriménio resulta de um continuo
processo de escolha e triagem daquilo que é relevante para a transmissio cultural.
Nesse sentido, trata-se de uma heranca que introduz o ser humano no mundo e
a0 mesmo tempo configura o mundo no ser humano.

No contexto dessas relagdes a nogio de experiéncia se mostra importante
para o entendimento do papel da educagio nos processos de significagio sobre
aquilo que nos toca. Entretanto, a idéia de experiéncia que se pretende discutir
aqui coloca em situagio critica os processos de transmissio cultural nos dias de
hoje. Busca-se pensar, 4 luz da teoria critica da cultura e da modernidade de Wal-
ter Benjamin, a possibilidade de constitui¢do de uma experiéncia com o passado
que se elabore como linguagem.

Assim, este texto pretende, em chave benjaminiana, provocar um confron-
to entre algumas idéias que cercam os campos educagio e patrimdnio, discutindo
os limites da transmissdo cultural, ancoradas em antigas tradi¢des. Debate-se,
ainda, a necessidade de se procurar novas formas narrativas, capazes de dar conta
de re-criar sentidos, num mundo marcado pela fragmentagio da experiéncia.
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Na perspectiva apontada, procura-se evidenciar, num segundo momento do
texto, as afinidades, as aproximages e os limites entre as propostas educacionais
voltadas para o trabalho com o patriménio cultural e a perspectiva benjaminiana
da cultura. Destaca-se para tanto a metodologia intitulada Educagio Patrimonial,
difundida pelo Instituto do Patriménio Histérico Artistico Nacional e desenvol-
vida em vérios projetos focados na relagao educacio-patrimoénio. Nessa trajeto-
ria, as agoes educativas para o trabalho com a arqueologia so realgadas com a
finalidade de se produzir subsidios que ajudem a pensar propostas educacionais
para a difusdo do conhecimento arqueolégico, sintonizadas com uma perspectiva

critica em pedagogia e patrim6nio cultural.

Ruinas da Experiéncia

A discussio sobre educacio e patrimdnio cultural requer uma reflexdo acer-
ca de algumas das mais fecundas idéias elaboradas no século XX para se pensar a
cultura e 2 modernidade. Walter Benjamin, filésofo marxista, pensador critico da
cultura, colecionador de livros, miniaturas, brjnquedos infantis, critico literdrio,

~estudioso da estética, do cinema e da fotografia escreveu sua obra em ensaios e

fragmentos, formas que remetem a nogao de ruinas, como aponta Sonia Kramer
(1998, p. 203). O método como desvio, a escrita em fragmentos, o procedimen-
to da montagem sio conceitos constitutivos de seu trabalho.

Nos textos “Experiéncia e Pobreza” e “O Narrador” encontram-se reflexoes’

agudas sobre o mundo moderno, que definem a modernidade como a experién- |

cia da catéstrofe. Seu caminho teérico-metodolégico mostra a necessidade de um
olhar atento para 6s destrogos, para os cacos de antigas estruturas de significados,
abrindo fendas para a exploragio dos restos de sedimentacio, para ver nos frag-
mentos A3o apenas o que foram, mas os desejos € os projetos que carregaram. A
proposta benjaminiana é a realizagio de uma leitura da imagem histérica a partir
dos tragos mais\modesfbs, dos seus residuos e detritos, ou seja, daquilo que esca-
pa 4 histéria dos grandes feitos das narrativas historicistas.

Nestes ensaios, Benjamin (1994) identifica o enfraquecimento da experi-
éncia e o declinio da arte de narrar, como reflexos paradoxais do mundo capita-
lista moderno e suas transformagdes culturais. O pressuposto da partilha de uma
visio de mundo comum entre aquele que ouve e aquele que conta se apresenta
em estado de interdicio. Antigos preceitos perdem a fora de autoridade, implo-

dindo o significado da transmissio da experiéncia coletiva. Nessa perspectiva, 0

empobrecimento da experiéncia e da sua possibilidade de intercimbio remete
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53) reflete:

_2_13 desaparecimento da arte de narrar, uma vez que a narragio se constitui
produto da aprendizagem da vida social. il
A e.xperléncia dos antigos, a partir da qual as estruturas de sentido se r
yam, drtisca-se virar sabedoria obsoleta, objeto de ridicularizacio, des rezj n;) -
contar uma histéria ¢ um ato de significacio, um gesto interpretat,ivo por rr;e' y
do qual se tece o sentido do mundo, como contar quando o sentido sepes i K:
Desconfia-se do préprio ato interpretativo. O sem-sentido interrompe aq:tliVE'L
dade do narrador. Algo escapa do fluxo. Constelagées de sentido seiesfaze;—

Redes de signi
e gnificado que se configuram em tradicoes durdveis, carregadas de
experiéncia, se desmancham.

Benjamin (1994, p. 115):

Pois qual o valor de todo o nosso patriméni .
riéncia ndo mais o vincula a nés? ./f horrrri'\(::ll(r)x:i:)l:cl’)trl:ir'al’dse ) ?Xpe_
ia de estilos e
concepgées do mundo do século passado mostrou-nos com tanta
clareza aonde esses valores culturais podem nos conduzir, quando a
experiéncia nos ¢ subtraida, hipécrita ou sorrateiramente, que ¢ hoje |
em dia uma prova de honradez confessar nossa pobreza. Sim, é pre-
ferivel confessar que essa pobreza de experiéncia nio é mais p’rivada
:

mas de toda a humanidade. Surge assim uma nova barbdrie

O abismo, que separa 0 mundo moderno do seu passado histérico, expandiu-

Se40 PORLS S que considerdvel conjunto de significados associac)ios a tradi
Gao, to.mou—se irreconhecivel, obsoleto e antiquado para as novas geracées. Ni i
t'rata, s’lmplesmente, do receio pela perda da experiéncia do passasc%io fna s aOdS .
risco c(i)e tornar deficientes as capacidades de assimilacio da experiénc,ia erfx ::rl:’ll y
W ;Za:gco crs .for(;as de produgio, na modernidade, que rapidamente
onhecimento em produto descartdvel, pode, eventualmente, diz

Ben.ami i
J n,l penetral‘ tOdOS (O} aSPCCtOS da CXlstCnCia humana até ao pOﬂtO em
ue a faC d i t' g‘ A\ i t ’
q . L'l ade da percepgao SCJa atin lda. Sslm, nao somente a qualidade da
exper i i i ,V
p 1€ncila teria SldO deterlorada a um nit el sem Precedentes, mas SObrCtudO
> >

a capaci jeti
pacidade subjetiva para detectar esta evolugio, e reorienti-la, teria sido pe
manentemente afetada. , ek

Sobre as nogoes de experiéncia e narragio em Benj

amin, Kramer (1993, p.

O declinio da faculdade de intercambiar experiéncias determina a

extinga jd a
¢ao da arte de narrar, Ja que a narragdo nao ¢ apenas produto

135 | Turismo e Arqueologia: Mltiplos Olhares




da voz, mas de tudo o que € aprendido na vida social. Ouvinte e
—arrador partilham de uma coletividade, de uma experiéncia co-
fmum; sua relacio é dominada pelo interesse em conservar o que é
narrado. Ocorre que essa forma de comunicagio se torna ggcgi_éa,
"3 medida que cresce de importdncia a difusio de informagao que
aspiram 2 verificagdo e a aplicabilidade, mas nio se vinculam nem
a vida de quem a transmite, nem 3 vida do ouvinte...Desaparece
o narrador que deixava tracos do seu conhecimento no ouvinte,
como o “oleiro deixa a marca de sua mio no vaso de argila” (Roua-

net, 1981, p.SO)...Degradada a experiéncia resta a vivéncia...

Benjamin traz 4 tona uma nova problemitica: o declinio dessa forma de
experiéncia propicia as condigbes para o surgimento de um outro tipo de expe-
riéncia, nio mais vinculada, originalmente, 3 tradicdo oral. Trata-se do conceito
Erlebnis, vivéncia. A experiéncia, enquanto Erlebnis, diz respeito 2 vivéncia do
individuo, que encontra no romance a sua melhor forma de tradugio. Benjamin
diz que o romance ¢ produzido de forma solitaria e lido de forma solitdria, desti-
nando 2 soliddo o autor, o heréie o leitor.

Jeanne Marie Gagnebin (1994, p. 9) ressalta o aspecto “construtivista” (grifo
da autora) que se encontra no texto de Benjamin “Sobre o conceito da Histéria”,
mostrando que se hd uma dimensio nostalgica e romantica, sobretudo em “O
Narrador”, ela nio é exclusiva, sendo necessario articular os escritos benjaminia-
nos dessa época a fim de perceber que junto ao diagnéstico do depauperamento
da experiéncia (Erfabung) e do definhamento da arte de contar se encontra “uma
reflexio sobre a necessidade de sua reconstrugdo para garantir uma memoria e
uma palavra comuns, malgrado a desagregagao ¢ o esfacelamento social”.

Nio se trata, contudo, da idealizacio nostélgica de um tempo passado, ou—

da tentativa de uma identificagio afetiva com o passado perdido que se deveria
reencontrar, mas do reconhecimento lacido da perda dessa forma de experiéncia,
que se evidencia nas suas ruinas. O olhar de Benjamin se dirige ao que escapa das
hist6rias que as sociedades contam a si mesmas. As atencdes se voltam aos residu-
os, as sobras e ads restos das estruturas de significado. Desconfia-se dos gestos de
quem transformaria a experiéncia em modelo sufocante. Crucial para esse olhar
sdo as possibilidades que se encontram Nos destrocos do passado.

Mais do que deplorar o fim de uma época e de suas formas de comu-
nicacdo importa detectar, na figura desaparecida do narrador, uma tarefa a

ser assumida pelo historiador materialista: “constituir uma experiéncia com 0O

136 | Turismo e Arqueologia: Muiltiplos Olhares

assa . EX I I 1 >
ol " “
I)a]a as p()SSlblhdadeS que ﬁcaram a mel Camlnho =
o , S€M nunca serem reallza
. tldO sua efa o 1ste 1() (&
(]as IJCSSC sen > tar consis em Callzar, no pasSadO, as sementes d
outra lStOl‘la, lmp Odlndo e o e
»ll]lla t O continuum dO tem
}l l p() vazio hom geneo
2 P g > > p- . =~
1ll]l(lalld() um _tempo Satu[ado dC agoras (Bell}amll’l l )94 22) }(Cssalta
se, nessa deﬁlll (0] )
> q'a , uma abertura. a’pOSS,{bllldadC dC Contlnua(;ao da hlStorla na

sua tessitu i i
7 ra cq?etlva, como um convite ao fazer juntos. A histéria concebid
enquanto obra inacabada. ik

No Canteiro de Obras da Formacéao

A constituica iéncia na
tui¢do da experiéncia nio se d4 sem uma exposigio ao perigo

Riobaldo, personagem de Guimari
. g uimaries Rosa (1965, p. 30), em Grande Sertdo:

Ah, tem uma repeti¢do, que sempre outras vezes em minha vida
aco’ntecc. Eu atravesso as coisas — e no meio da travessia nio vejo!
— s estava era entretido na idéia dos lugares de saida e de chegada'
Assaz o' senhor sabe: a gente quer passar um rio a nado, e passa;
mas vai dar na outra banda é num ponto muito mais embaixo)

s

bem diver: imei
; so do que primeiro se pensou. Viver nem nio é muito
perigoso?

A é a de pe[l (\)\ s€ € V .
ldel g ncontra na etlmologla da pala ra expeflencla DC
g ( >
aCO[dO com |OI c LaIIOSa 2004, P. 161), sua Oflgem vem dO Iatllll CXpeIlIl
pr ar. ) p [)el lcululll [)C] lgO. A ralz

oV O IadlCal € pery Z, que Se€ encontra também cm >
lll(]()—eul()pela € pCI, com a qual se lelaClO a ]
na antes de tudO a 1dela de travessia, e
S Cunda m ntC, lde a de rova . esse sent 0, 0 1to da € erienc 1Z 0
C riame a 1 p (6) N SSE S ld
Sll)e X d.
> p ncia,

autOI, cum SuJCltO CX—pOStO ,ou Se}a, aqucle que N+ COlOC& dlsponlvel € abCI‘tO as

multiplas possibilidades de aprendi
z v ;
(2004, p. 162) explicita: b agens que se dispoem no caminho. Larrosa

A experiéncia ¢é
ia é a passagem da existénci
5 : p‘ g a existéncia, a passagem de um ser
q o tem esséncia ou razio ou fundamento, mas que simples-
mente ex-i i
: x-iste de uma forma sempre singular, finita, imanente
Co - . . ’
ntingente. Em alemio, experiéncia ¢ “Erfahrung”, qu ¢
o “fahren” de viajar. E d i F
viajar. E do antigo alto alemio “fara” também deriva

Gefahr”, perigo, e “gefihrden”, por em perigo. Tanto nas linguas
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s e . B i
germanicas como nas Jatinas, a palavra experiéncia cont¢m Insepa

ravelmente a dimensao de travessia e perigo.

0 i ois vis-
Experiéncia, no sentido Erfahrung, pressupoe um estado de risco, ([1) -
; S . g . velho
lumbra a stbita aproximagio com aquilo que ¢é liminar: a justaposigao d.o
i i istantes
com o novo, do passado com o presents, da vida com a morte. Coisas
>

i oes i as e surpreendentes.
se aproximam em relagoes inesperad; p i 5
e mostra fundamental para se pensar

ntemporaneo, e suas implicagbes na formagao
se de realizar leituras sobre as coisas € elaborar

O conceito de experiéncia s
produgo de sentidos no mundo co
. g ] a-
dos individuos na sociedade. Tra . .
ra
ma imagem prépria do mundo, enquanto uma base que sirva de organizado
u
iénci i ida ética.
da experiéncia e orientadora dav .
na sua
Michel Serres (1993, p. 15) esclarece quea palavra pedagogia carrega |
iagem
origem o sentido de formacdo, porquanto se trata de empreender uma viagem,
i < i : asua
levar de um lugar a outro, conduzir alguém até si mesmo, ate a sua forma,
maneira de ver as coisas e ler as coisas do mundo, ou seja, .
diz o autor. O caminho da pedagogia implica em

constituir uma experi-

éncia, no sentido da formagéo,

partidas e deslocamentos:

Nenhum aprendizado dispensa a viagem. Sob 9'1 oric':ntagio de u;n
guia, a educagdo empurra para fora. Parte, sai. Sai do ermre e
tua mie, do bergo, da sombra oferecida pela casa do pai ¢ [l)elas
paisagens juvenis. Ao vento, sob a chuva: do laéo de fora fa t.arn'
abrigos. (...) Nada aprendi sem que tenhi partido, nem ensinel
ninguém sem convid4-lo a deixar o ninho “.

Aprender langa 2 errdncia, ou seja, opera (,1.f:sequilibriosi afasta adsiez(s)a;;lz‘llci
de ac;nchego que o lugar comum oferece. A idéia de formagio na tra t(; By
se A experiéncia estética. Levar d.e um lugar ahoutro,la ra iy
fronteira, olhar ao redor e alargar o horizonte; a viagem forr.natlva explora ca -

mento de seu jeito préprio de interpretar o sentido

manista vincula-

nhos que o levam ao conheci

do mundo.
imoni sar os
Realizar processos educativos sobre patriménio cultural requer pen

i re-
eriéncia dos atores envolvidos. Como favorecer processos de
ndividual e coletiva? Como constituir uma experiéncia

iénci i ? sejam
a experiéncia em linguagem? Talvez estas sej

Ambitos da exp
significagdo da histria i
“com o passado? Como elaborar

j 30.
algumas das questoes que podem a)udar 2 marcar o terreno para a escavag
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Formacao Cultural e Patriménio

“Escovar a histéria a contrapelo” (Benjamin, 1994, p. 225) se constitui na
tarefa do materialista histérico; procurar no seu avesso o que ficou de fora das
histérias que as sociedades contam a si mesmas. Sendo a histéria que se conta
a da classe dominante, que valor o materialista histérico poderia encontrar nos
simbolos dessa heranga cultural? Questiona Benjamin.

Nunca houve um monumento da cultura que nio fosse também
um monumento da barbdrie. E, assim como a cultura nio ¢ isenta
de barbdrie, ndo o é, tampouco, o processo de transmissio da cul-

tura. (Benjamin, 1994, p. 225).

Para Susan Buck-Morss (2002, p.342) as teses “Sobre o conceito da histé-
ria” possuem um objetivo pedagégico, expressamente politico. Kramer (1998,
p. 211) argumenta que um dos legados da teoria critica é a configuragio de um
outro modo de ver e de lidar com estes monumentos de cultura. Para a autora é
preciso “levantar as perguntas que tais objetos presentes — e os que foram omiti-
dos e, portanto, calados — nos suscitam. De ter nesses espagos uma experiéncia
critica, de formacio”.

Assim, na contramio da mitificagio da cultura e das aplicabilidades do
conhecimento, exclusivamente para fins utilitdrios, uma pedagogia com o patri-
moénio leva em conta a formagio cultural no sentido de promover experiéncias
significativas que ajudem a refletir criticamente a cultura que o ser humano pro-
duz e nela ¢, também, produzido. O trabalho com o patriménio cultural talvez
possa favorecer o reconhecimento de tradigées e a recuperagio de memérias co-

s
letivas importantes para a compreensio das identidades que foram se forjando

nesta complexa rede de significados, propiciando compreender, ainda, o processo \

de formagio de seu registro.

Diante dessas reflexées, buscou-se verificar como as propostas educacionais
na drea do patriménio tém sido formuladas e desenvolvidas, especialmente con-
siderando-se a realidade brasileira neste campo. Através de um levantamento
bibliogréfico foi possivel encontrar relatos sobre vrios projetos de educagio para
o patriménio, sobretudo em regi6es fora do eixo Rio-Sio Paulo. A maior parte
destes projetos tem em comum o desenvolvimento de propostas metodolégicas
fundamentadas na chamada Educagio Patrimonial. O levantamento bibliogréfico
permitiu, também, encontrar artigos cientificos e relatos de experiéncia sobre o
trabalho de educagdo em museus, especificamente nos museus de Arqueologia.
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Diante do material encontrado procurou-se compreender a5 bases e os pos-
siveis alcances da Educagio Patrimonial, conforme os relatos divulgados em li-
vros, artigos e dissertagdes. =il

Embora tenha sido possivel encontrar referéncias 1mporta’mtes sobrc? o ;ra—
balho pedagégico feito, sistematicamente, pelos setores de Agao EA,d\.lcatxva os
museus de Arqueologia, também divulgados na comumdac{e a'cadcm}ca, optox:
se, nos limites deste texto, por focalizar somente as refe.rencxas m;‘us (clixretas A
Educacio Patrimonial. Dessa maneira, objetivou-se examinar as al—ﬁmda 'es en.trle
A teoria critica da cultura em Benjamin e a abordagem da Educagio Patrlm?nlfl ,
contribuindo, dessa maneira, para a produgio de subsidios para‘ se pensar 2 via-
bilidade de projetos educacionais na drea de patriménio, a partir desta vertente

tedrica.

Origens da Educagéio Patrimonial : s -
No Brasil, o Instituto do Patriménio Histérico e Artlst}co Nacional —
IPHAN tem fomentado projetos na drea da Educacio Patrimonial, tendo coma
base uma metodologia especifica, elaborada com o objetivo de des.envolve/r agoes
educacionais voltadas para o uso e a apropriagio dos bfens culturais do iy
A designagio Educagio Patrimonial tem sua origem h'gada ao termo “Heritage
Education” usado na lingua inglesa, especialmente vinculado ao trabalhc? [caie—
dagégico de valorizagio e de preservagio da heranca cultural em suas variadas
formas. .
Inspirados nas experi€ncias desenvolvidas, sobretudo na Inglatefra, especia-
listas e pesquisadores brasileiros introduziram a pr.oposta de Educagio Patrimo-
nial a partir do 1° Semindrio sobre o “Uso Educacxonal’ de Museus e Monum.en—
tos”, realizado em 1983, no Museu Imperial, em Petropohf, no Rio ('16 ]anjxro,
lancando as bases do que viriam a ser os eixos de su.stentagao dos pro;eto.s es‘ta
4rea no pafs. A muse6loga Maria de Lourdes Parreiras Horta e sua equng‘: 530
reconhecidas pelo incentivo 2 difusio dessa metodologia em dwers‘as regioes e
contextos culturais do Brasil, tendo sido responséveis pela coorde?nagao da publi-
cacio do IPHAN intitulada Guia Bésico de Educacio Patrimonial, em 1999.

Pressupostos da Educacao Patrimonial ' = il
Na apresentagio da publicagio Guia Bisico de Educagio 1?¢z.trzmonm ; l0
IPHAN, Horta (1999, p. 5) enfatiza como as experiéncias e as praticas desel?vc()i -
vidas, a partir do inicio do processo de difusio e implam‘tac_;:ilo ‘da metodologlz'xl g
Educacio Patrimonial, geraram uma nova visao do patriménio cultural brasilei-
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ro na sua diversidade de manifestagdes. Tais manifestagoes, tangiveis e intangi-
veis, sdo consideradas como fonte primdria de conhecimento e aprendizado, que
pode tanto ser explorada na educagio formal de criancas e adultos, inserida nos
curriculos escolares, quanto servir como ferramenta em trabalhos de educacio

popular, cujo foco seja direcionado para as questées ligadas 4 cultura. A autora
destaca:

Tendo como principio a experiéncia direta dos bens e fenémenos
culturais para se chegar  sua compreensio, internalizagio e valori-
zagio, o método da Educagio Patrimonial s pode ser, da mesma
formaj um processo continuo de experimentacio e descoberta. Sua
riqueza e potencial s6 podem ser assim avaliados e dimensionados

por aqueles que a experimentam em seus diversos campos de agio
patrimonial, educacional e comunitéria.

Nesse sentido, ao que parece, a metodologia nio se mostra fechada, sen-
do passivel de aprimoramentos e modificagdes que venham a ser sugeridos pelo
préprio processo de experimentagio e descoberta. Magaly de Oliveira Cabral
Santos (1997, p. 33) destaca duas mudangas importantes na proposta ao longo
do processo de sua difusio e implantagio: a primeira refere-se a0 conceito de
bem cultural que a principio era entendido como evidéncia material da cultura
e passa, no decurso, a ser visto como matéria da cultura, ou seja, incorpora a no-
¢ao de bens intangiveis. A segunda diz respeito 4 énfase no ensino, inicialmente
presente, que é substituida pela énfase na aprendizagem. Santos esclarece: “E im-
portante que a Educagio Patrimonial seja vista como um processo que favorece
a aprendizagem — uma aprendizagem e uma experimentagio em descobrir como
os sinais da cultura sio produzidos e como eles podem ser usados para ampliar
nossos horizontes.”

Definida enquanto “um processo permanente e sistemitico de trabalho
educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte priméria de conhe-
cimento e enriquecimento individual e coletivo” (Horta; Grumberg; Monteiro,
1999, p. 6) a Educagio Patrimonial tem como objetivo a conducio dos seus
agentes a um processo ativo de conhecimento, apropria¢io e valorizacio de sua
heranca cultural, possibilitando a elaboracio de novos conhecimentos, num flu-

xo continuo de produgio de cultura. O processo ativo de que se fala significa
para Horta (2003, p. 2):
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Tomar os objetos ¢ expressoes do Patrimdnio Cultural como pon-
to de partida para a atividade pedagogica, observando-os, ques-
tionando-os e explorando todos os seus aspectos, que podem s’er
craduzidos em conceitos e conhecimentos. S6 ap6s esta ,?xpl()(iagaf)
direta dos fendmenos culturais, tomados como “pistas ou“ indi-
cios” para a investigagao, s¢ recorrerd entio as chflmadas . fontes
secundarias’, isto &, o0s livros e textos que poderio ampliar esse

conhecimento ¢ os dados observados e investigados diretamente.

£ 8 : . e
A autora prossegue detalhando a idéia de processo ativo contida na Ed

cio Patrimonial:

A observacio direta ¢ a andlise das “evidéncias” (aquilo que estd .51
vista de nossos olhos) culturais permitem a crianga ou a.o adulto vi-
venciar a experiéncia e 0 método dos cientistas, historiadores, éil.os
arqueélogos, que partem dos fendmenos enct.)ntrzfdos ¢ da andlise
de seus elementos materiais, formais e funcionais para chegar ’a
conclusbes que sustentam suas teorias. O aprc.:ndi’zado desse m;.-
todo investigatério ¢ uma das primeiras capacitagoes que s¢ pode
estimular nos alunos, no processo educacional, desenvolven ‘o
suas habilidades de observagio, de anilise critica, de comparagao
¢ deducio, de formulagao de hipéteses ¢ de solugdo de problemas

colocados pelos fatos € fendmenos observados.

| bgi ia sio clara-
Vale destacar que os fundamentos pedagégicos da metodologia (slao :
i e
ente assentados em visoes de mundo, de sociedade, de cultura, de educagio
m . 7 . 7.
de educando que partem de uma perspectiva histérico-critica. Para Santos (1 9(917,
i 5di ltura do-
p. 28), em lugar de legitimar a linguagem, os codigos e os valores da dcuG. ;
) ’ . . ux
minante a pedagogia e a museologia devem considerar nas palavras de Giro ;
L a e
Simon (apud Santos 1997, 28), “como as transagoes simbdlicas e materlals'd
j0 sentido
idiano fornecem a base para se repensar a forma como as pessoas ddo s
cotidiano n o !
e substincia ética as suas experi€ncias € VOzes . ‘ N 408
Como é possivel ver as nogdes de identidade e cidadania, bem como i p
¥y e ooy
servagio sustentdvel compoem 0 idedrio do programa, conforme explicit A7
i iti iaca nte
4 6): “O conhecimento critico e a apropriacao conscie
Horta et alli (1999, p. 6): o ¢ N
pelas comunidades do seu patriménio so fatores indispenséveis no proces
i i entimen-
preservagdo sustentdvel desses bens, assim como no fortaleament(;) dos s -
i i ea
tos de identidade e cidadania” (grifos das autoras). H4 uma agenda a ser 1
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e a Educagio Patrimonial se propée a contribuir no processo de “empoderamen-
to” de seus sujeitos para o exercicio da cidadania.
Refletindo sobre a questdo da cidadania no contexto da Educacio Patri-

monial Moema Nascimento Queiroz (2004, p. 2) ressalta na proposta o cariter
politico presente:

Um poderoso instrumento no processo de reencontro do indivi-
duo consigo mesmo, resgatando sua auto-estima através da revalo-
rizagdo e reconquista de sua prépria cultura e identidade, ao per-
ceber seu entorno e a si mesmo em seu contexto cultural como um

todo, transformando-se em principal agente de preservagio.

A dimensio politico-cultural das ag6es educacionais se expressa na seguinte

formulagio de Horta et alli (1999, p.6):

A Educagio Patrimonial é um instrumento de “alfabetizacio cul-
tural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que
o rodeia, levando-o & compreensio do universo sociocultural e da
trajetéria histérico-temporal em que estd inserido. Este processo
leva ao refor¢o da auto-estima dos individuos e comunidades e 4

valorizagio da cultura brasileira, compreendida como miiltipla e
plural (grifos das auroras).

Neste contexto, a dimensio dialégica também aparece como um marco
relevante na proposta, tendo em vista a intencio de estimular e facilitar a comu-
nicagdo e a interagio das comunidades e agentes responsaveis pela preservagio
e estudo dos bens culturais. O intercimbio de saberes entre estes atores e a for-

magio de parcerias com objetivos de protegio e valorizagio dos bens culturais se
mostram importantes neste processo.

A Metodologia da Educacéao Patrimonial

A metodologia especifica da Educagdo Patrimonial é abrangente, abarcando
bens culturais tangiveis e intangiveis, consagrados e nio consagrados. Seu es-
pectro inclui evidéncias materiais, manifestagées da cultura, monumentos, sitios
histéricos ou arqueolégicos, paisagens naturais, parques ou 4reas de protecio am-
biental, centros histéricos urbanos, comunidades rurais, manifestagées populares
de cardter folclérico ou ritual, processos, processos de producio industrial ou
artesanal, tecnologias e saberes populares, e “qualquer outra expressio resultante
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da relacdo entre os in

autora ressalta, ainda, seu cariter transdisciplinar,

dividuos e seu meio ambiente”, diz Horta (2003, p. 3). A
o que pode favorecer o seu uso

como método em todas as disciplinas do curriculo escolar.

A estrutura da metodologia é concebida em etapas

diferentes recursos pedagdgicos,
Estas etapas, embora ordenadas e roteirizadas, .
cio da dinimica usada e das respostas do pu-

te, dependendo da avalia; . :
. 3 por Horta (2003, p. 5), sintetiza

blico envolvido. O quadro abaixo, elaborado .
os recursos e atividades, assim como os objetivos delineados para o

as etapas,

trabalho com a metodologia proposta:

com objetivos definidos para cada uma delas.
podem também ocorrer simulta-

Etapas

Recursos/Atividades

Objetivos

1) Observagao

2)Registro

3)Exploragao

4) Apropriagao

exercicios de percepgao/sensorial,

lagao de objetos, medigdo, anota-

por meio de perguntas, manipu-

coes, dedugao, comparagao,
jogos de detetive, etc.
desenho, descricao verbal ou
escrita, graficos, fotografias, ma-
quetes, mapas e palantas baixas,

modelagem, etc.

analise do problema, levanta-
mento de hipoteses, discussao
que_stionamento, avaliagao
pesquisa em outras fontes como
bibliotecas, arquivos, cartérios,
documentos familiares, jornais,
revistas, entrevistas, etc.
recriacdo, releitura, dramatizacao,
interpretacao em diferentes meio
de expressao em diferrentes meio
de expressdo, como a printura,

escultura, drama, danga, musica,

poesia, texto, filme e video,

identificacao do objeto: funcao/
significado; desenvolvimento da

percepgao visual e simbolica

fixagdo do conhecimento
percebido, aprofundamento da
4nalise critica; desenvolvimento
da memoria, pensamento légico,
intuitivo e operacional
desenvolvimento das capacidades
de analise e julgamento critico,
interpretacdo das evidéncias e

significados

envolvimento afetivo, interna-
lizagao, desenvolvimento da
capacidade de auto-expressao,
apropriacdo, participagao, parti-
cipacdo criativa, valorizagao do

bem cultural

exposicao em classe

que se caracterizam por
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Dessa maneira, a proposta é formulada com o intuito de orientar as agoes
educacionais na drea patrimonial. Nela considera-se que os artefatos ou evidén-
cias da cultura carregam uma multiplicidade de aspectos e significados atribuidos
no contexto de sua produgio, que precisam ser deslindados e articulados com a

vida contemporinea, numa atualizagio de seus sentidos.

Educacdo, Patriménio e Arqueologia

No Guia Bdsico de Educacdo Patrimonial do IPHAN encontram-se descri-
tos alguns modos de abordagem das principais categorias de patriménio cultural,
dentre as quais se destacam aqui os Sitios Arqueoldgicos, unicamente para aten-
der as finalidades do presente texto, conforme anteriormente apontado.

A referéncia utilizada no Guia para a abordagem dos Sitios Arqueoldgicos,
no contexto da Educagio Patrimonial, é o texto O presente do passado — o que é
Arqueologia? — de Edna June Morley, publicado pelo IBC (IPHAN), Florianépo-
lis, SC, 1992. Apresentam-se, de forma resumida, o que seriam algumas nogoes
de Pré-Histéria, Arqueologia e Sitio Arqueoldgico, assim como se descreve o
trabalho do arquedlogo.

Embora se trate de uma publicagio nio especializada em arqueologia al-
gumas dessas nogoes estio muito simplificadas, podendo levar ao esvaziamento
do contetido e empobrecimento de questdes fundamentais para a arqueologia.
Denise Marques (2005) faz uma anilise critica do texto e aponta problemas
conceituais presentes na publicacio, alertando para a necessidade de revisio do
material no que se refere ao conhecimento arqueolégico. H4 um reconhecimen-
to, em vdrios dos trabalhos consultados, de que a publicagio do Guia foi um
passo importante dado em diregdo ao trabalho pedagégico com o patriménio,
entretanto ¢ preciso atentar para que a transposi¢io do conhecimento cientifico
para o texto diddtico nio subtraia aquilo que é substancial.

A seguir sdo descritas as atividades propostas na publicagio examinada, di-
rigidas ao publico escolar da educagio bdsica:

Uma sugestio de atividade oferecida consiste na seguinte estratégia: a partir
dos cacos de uma louga quebrada procede-se uma investigagio minuciosa de sua
composi¢io material, fabricagdo, funcio e usos. As etapas de observagio, registro,
exploragdo e apropriagdo compdem a proposta.

Outra atividade sugerida é uma espécie de dramatizagio onde os alunos se
imaginam como arquedlogos do ano 3000 e buscam nos arredores pistas sobre

a vida no final do século XX, elaboram descrigées dos objetos encontrados, for-
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mulam hip6teses sobre sua composi¢ao, usos, fungoes e representagoes, debatem

suas andlises ¢ montam um painel sobre a pesquisa.
Além destas duas atividades, hd também os chamados “casos de estudo”.

Unm deles ¢ relativo ao sitio arqueolégico “Os Remanescentes das Missoes Je-
arani em Sio Miguel/RS”, onde se apresenta 0 contexto histérico e
patrimonial em que este sitio est4 inserido dentre os demais sitios missioneiros
do Brasil. Sao relatadas algumas agoes do IPHAN na 4rea, como por exemplo,

as oficinas de arqueologia, onde os alunos experimentam na pratica alguns pro-

suitico-Gu

cedimentos relacionados 4 escavagao.
Considerando estas atividades apenas como uma ilustragdo que sirva como
elemento motivador para a elaboragio de outras propostas pode-se dizer que €

um ponto de partida, sendo mesmo fundamental para o trabalho na drea educa-

cio-patriménio as bases da metodologia.
ame destas atividades avalia-se sua coeréncia com 0s

Entio, num breve ex
a énfase no processo ativo de conhe-

principios apontados, como por exemplo,
cimento, apropriagio ¢ valorizacdo que se dd a p
os bens e fendmenos culturais, considerando-os como fonte primdria de conhe-
am em conta o elemento lidico relacionado 2 maneira
azes de dar sentido a0 universo que as cerca.
s com os escritos de Benjamin

artir da experiéncia direta com

cimento. As atividades lev
como as criancas aprendem e sao cap
Precisamente neste aspecto algumas articulacoe
sobre infancia se mostram especialmente significativas.

Embora nio haja muitos elementos para uma avaliacdo restrita apenas as

atividades examinadas é possivel ver as tentativas em se estabelecer conexdes com

o passado e o futuro, como por exemplo, “os arquedlogos do ano 3.000”, que
e em situagio de confronto. Ou, ainda, nos procedimentos de

coloca o present
eiro, que ao leitor de Benjamin (1994, p. 39) evoca

“escavagio” no sitio mission
a crianca que tateia um mundo em que tudo é novidade:

CRIANCA DESORDEIRA. Cada pedra que ela encontra, cada
flor colhida e cada borboleta capturada ji ¢ para cla principio de
uma colecdo, e tudo que ela possui, em geral, constitui para ela
uma colecdo Gnica. Nela essa paixdo mostra sua verdadeira face, o
rigoroso olhar indio, que, nos antiquérios, pesquisadores, biblio-
manos, s6 continua a arder turvado e manfaco. Mal entra na vida,
ela é cacador. Caga os espiritos cujo rastro fareja nas coisas; entre
espiritos e coisas ela gasta anos, nos quais seu campo de visdo per-

manece livre dos seres humanos. Para ela tudo se passa como em
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sonhos: ela nio conhece nada de permanente; tudo lhe acontece
pensa ela, vai-lhe de encontro, atropela-a. Seus anos de nc‘)mad;
sd0 horas na floresta do sonho. De 4 ela arrasta a presa para casa
para limpi-la, fixd-la, desenfeiticd-la. Suas gavetas tém de tornar-)

S€ casa de armas e Zool
0g1Co, museu crim Ilal e cripta. Ar m
g co, u 1 lp . rumar

seria aniquilar.

. Para Benjamin a infincia possui a qualidade do encontro com o mundo d
coisas, reconhecendo o rosto de um mundo que se volta unicamente para ela (;S
detalfles, os residuos, os detritos tém valor. H4 sementes de revitalizacio na | il S
que ¢é marginal e desprezado. Também o estudo dos cacos da louga queljlrl:dz
Poc}e s'er instigante quando se ¢ lembrado que em perspectiva benjaminiana
infincia e seu modo préprio de ver as coisas do mundo tém a qualidade de d i
cobrir 0 novo de novo, de fazer histéria com o lixo da histéria ; i

. A partir dgs reflexées ensejadas ¢ possivel intuir que hd aproximacées e
aﬁ,n‘ldades da Educagio Patrimonial com algumas das idéias relacionadas 3 teoria
crxfxca da cultura de Benjamin. Também h4 limites a serem observados. Todavi
seria necessdrio conhecer mais a fundo alguns dos projetos em andam'ento .
um exame mais fundamentado. Tém-se noticias de uma série de trabalhos rlej:llrié—1
Zados r‘la Amazdnia, na Zona da Mata Mineira e em outras regides, dando conta

e aprlmor.almentos importantes na proposta com a inclusio da Arte-Educacio
e da Pesquisa-Agdo, visando seu aperfeicoamento e ampliagio do seu alcangce
Mesmo néo tendo sido possivel discutir neste texto o trabalho feito pelos setores.

de agio educati i
¢ ucativa dos museus de arqueologia, também ali parece se encontrar

um i i
‘ a perspectiva bastante interessante num contexto institucional

Hi desafio ¢m ¢
p s a serem enfrentados, porém ¢é preciso constatar também que
novas forma i é
$ narrativas vém carregadas de promessas, particularmente para cap-
tar esperangas, que se alojam em residuos da histéria.
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