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Apresentacao

O presente livro resulta dos esforcos de pesdpiiea, professores e militantes
surdos e ouvintes do movimento para uma educatidgue de qualidade para surdos
no Brasil. Ele integra a colegdo “Libras em estydwnstituida por seis volumes: o
primeiro, dedicado a questbes de traducdo e ietawgio da lingua de sinais, o
segundo, a questdes de seu ensino e aprendizagenseiwo, focaliza a descricdo e a
andlise de alguns aspectos gramaticais da Libsts, € o quarto da colecdo e versa
sobre politicas educacionais. Os proximos, quirgex@o volumes, serdao sobre politica
linguistica e formacéao de profissionais, respentiate.

Estes novos volumes tém como objetivo:
1) Construir reflexdo sobre o movimento politico atu@nto no campo do
reconhecimento linguistico da Libras como linguacdamunidade surda, quanto
da politica educacional de educacéo bilingue (kiBrartugués);
2) Visibilizar material escrito sobre varios temas goatinuam sendo escassos,
visando a difusdo de informacdes e a formacéo desnarofissionais;
3) Fortalecer a luta e mobilizagcdo dos movimentosas®aurdos e por um novo
marco de surdos como lideres do movimento politecoprodutores de

conhecimento (autores).

Dentre as politicas publicas, a politica educei@ multidisciplinar, com foco
no fendbmeno da educacao, podendo lancar mao degwms estudados no campo da
sociologia, da ciéncia politica e da economia,yéa tera de explicar as inter-relacdes
entre Estado, politica, economia e sociedade.

No ambito académico, as discussfes em torno déticgs educacionais
contemporaneas corroboram para a compreensao adsngas transformacdes
desenvolvidas até o presente momento, tendo secomar década de 1970 com a
redemocratizacdo da educacgéo no Brasil. Tanto mpadegal e documental quanto no
campo institucional e das acOes estatais, as maslas@o percebidas em diversos
aspectos, que contemplam também as atribuicbestitiagdes publicas a educacdo de

pessoas até entdo excluidas da escola, dentrasgh@ssoas surdas.
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Historicamente, o Ministério da Educacado Brasil@ido apresentou um projeto
consistente de Educacéao Bilingue para surdos. @rués até entdo foi uma educacédo
inclusiva com servicos especificos para as pessa@®s, como: classes de recursos
multifuncionais, intérprete de libras, ensino datpgués no contra turno (BRASIL,
2008).

A educacdo de surdos, assim como a educac¢do rdiasi sociais, étnicas e
linguisticas requer politicas educacionais espmsfipara garantir uma educacdo de
qualidade, sendo objeto de luta e de pesquisagtsmlor das ciéncias sociais aplicadas.
Desta forma, poderiamos compreender a politicaigaildomo “[...] o campo do
conhecimento que busca, ao mesmo tempo, ‘cologaverno em acéo’ e/ou analisar
esta acdo (variavel independente) e, quando neess@por mudanc¢as No rumo ou
curso destas acoes (variavel dependente) [...JUGK 2006, p. 26).

Os determinantes da politica educacional se u#tit com o projeto de
sociedade que se quer implantar ou que estd enmmanto, num determinado momento
historico ou em cada conjuntura. Tal projeto cqoesle ao referencial normativo
global de uma politica e é construido pelas fosgasais que tém poder de voz e de
decisdo, fazendo chegar seus interesses até aa edberEstado e da méaquina
governamental, influenciando, na formulacdo e imgletacdo das politicas ou dos
programas de acédo (AZEVEDO, 1997).

O momento histérico que vivemos de luta por urdacacao bilingue para
surdos e da organizacéao/fortalecimento da comuaidadda, para o registro no Plano
Nacional de Educacédo 2011- 2020, da possibilidederganizacdo de escolas e classes
bilingues (especificas) na Meta 4 do projeto éfrdentre outras lutas, de uma ampla
discussdo com a comunidade surda e com pesquisadpre compreendem a
necessidade da organizacdo de escolas e classexifieap, principalmente
considerando a necessidade que os surdos tém dmhimnte linguistico natural para a
aquisicéo precoce da Libras, o que uma escola condéimpode oferecer. E sobre isto
gue os textos aqui compilados versam.

Os trabalhos aqui reunidos refletem diferentdasluao olharem diferentes
espacos e objetos de ensino e de aprendizagem ifeoentes angulos e, assim,
focalizarem aspectos distintos das politicas edocars.

Entre os textos produzidos pelos pesquisadorgslimntes, estd o de Lara

Santos (ouvinte) e Mariana Campos (surda) sobreagdo bilingue e educacéo
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especial, focalizando os equivocos de entendeu@agéo de surdos como atendimento
educacional especializado.

Maria Carolina Digiampietri (ouvinte) e Adrianaakés (surda) problematizam o
conceito de pedagogia visual e sua aplicabilidaaleeducacdo de surdos como uma
didatica propria de uma educacéo bilingue.

Vanessa Martins (ouvinte) e Regiane Agrella @urdiscutem sobre as
identidades surdas, isto mesmo, no plural, e agaromo a escola molda os sujeitos
amordacando suas diferentes formas de pensameRrpressao.

Diléia Martins (ouvinte) e Silvia Sousa (surdapblematizam a educacdo
infantil como parte fundamental da Educacdo Béasicdo espaco de aquisicdo de
linguagem, quase sempre relegado a uma concepc@izzmlora numa perspectiva
inclusiva.

Neiva Albres (ouvinte) e Moryse Saruta (surda)scdiem sobre a
possibilidade/necessidade de se pensar a Libra® aijeto de ensino e disciplina
curricular em escolas bilingues (Libras/Portuguai&s3urdos.

Felipe Barbosa (ouvinte), Sylvia Neves (surdAndréa Barbosa debatem sobre
a planificag&o linguistica e a imposi¢do do ensim@ortugués aos surdos sem qualquer
preparo da escola para a diferenca linguistica.

Samantha Daroque (ouvinte) e Guilherme Queirard(® relatam as relacbes
inclusivas e excludentes da sala de aula dos surdoBSnsino Superior, revisam a
politica de universalizacdo desse nivel de ensieqmoatam algumas possibilidades para
0 acesso a formacgé&o universitaria.

Desta forma, contemplamos questdes de politiceEdiecacdo Especials
Educacado Bilingue, didatica, identidade; Educacasidd com temas de Educacéo

Infantil, Ensino da Libras, Ensino do Portuguésnodambém Educacao Superior.

Neiva de Aquino Albres

Sylvia Lia Grespan Neves
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EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS: AS
CONTRADICOES DA INCLUSAO

Lara Ferreira dos Santos
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar

Mariana de Lima Isaac Leandro Campos
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar

Resumo

O presente artigo teve como objetivo refletir solreatual movimento politico
educacional relacionado as pessoas surdas no ,Bvasil como sobre a criagdo de
escolas/salas bilingues para alunos surdos — @asiib a Libras como primeira lingua
e 0 portugués como segunda. Inicialmente, disemsequanto ao lugar da surdez e da
lingua de sinais no contexto da educacao espedsando situar o leitor sobre o
movimento e a luta pelo direito de uso da Libradoago de décadas — lingua esta
marcada por aspectos culturais e identitarios. Eguida, disparamos uma discussao
sobre a legislacdo atual, abordando a Inclusédo dthual e a Educacéo Bilingue;
buscamos explanar a distorcdo conceitual de Edoc&jngue, abordando os
principios da educacao inclusiva e a opressao dimses linguisticos e culturais das
pessoas surdas nos dias atuais, apresentandmoipgis documentos que garantem o
atendimento diferenciado ao publico surdo e asrépaas mais recentes de incluséo
educacional. Refletimos sobre: a importancia daasbcomo lingua de instrugdo no
espaco escolar, e ndo como complementar na edyeac@&cessidade de profissionais
surdos nas escolas, possibilitando o encontro ssuriio e a construcdo identitaria,
linguistica e cultural; a importancia de profissitsn capacitados e bilingues e a
necessidade de investimento para contratacdo destasgarantia de uma verdadeira
comunicacao e incluséo escolar. Finalizamos esbaltto, apontando para os principais
aspectos a serem considerados quando da implardacédma educacéo bilingue, ndo
com o intuito de ditar regras, mas de indicar césnpossiveis para uma educacgéo de
qualidade.

Palavras-chave: Surdez; Educacéao Bilingue; Incl&simacional.

1. Introducao
Para melhor compreender a atual politica educatiale surdos, faz-se

necessario um breve historico sobre o lugar destgstos na area da Educacdo

Especial. Sem recorrer as antigas e muito discutidas aberda educacionais

' A Educacdo Especial € uma modalidade de ensinpenassa todos os niveis de ensino da educaco
basica a superior (BRASIL, 1996); neste documermacacdo Especial € destacada indicando que os
sistemas de ensino devem assegurar aos alunosutmrninétodos, recursos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades. O Decret®B8°(BRASIL, 1999) define a educacéo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e Iidadas de ensino, enfatizando a atuacao
complementar da educacao especial ao ensino regllap texto das Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacao Basica (BRASIL, J0ftplia o carater da educacéo especial, que fica
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oferecidas aos surdogliscorreremos, a seguir, sobre o contexto geslpwliticas de
Educacao Especial e suas recentes transformagérasgcdmo as influéncias destas no
processo educacional de surdos.

E importante ressaltar que as politicas de Educ&gpecial estdo inseridas em
uma &rea mais abrangente: a Educacdo. Sendo a&ssipreende-se que o inicio das
discussbes sobre o papel da Educagdo Especiausa partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996); nesteirdento, ela € diferenciada do
atendimento institucional, anteriormente vigentpagssa a ganhar destaque na educacéo
regular. Assim, os sistemas de ensino devem pevpaondicbes de aprendizagem
igualitérias para pessoas com deficiéncia, e a &gfiac Especial comeca a apresentar
caracteristicas de complementaridade junto a megidar de ensino. Posteriormente, a
partir do Decreto n° 3.298 (BRASIL, 1999), defime-a8 educacdo especial como
modalidade transversal a todas as modalidades edsniéle ensino, reforcando sua
atuagcdo como complementar junto ao ensino regular.

Outros documentos que surgiram, como as DirstiNacionais para a Educacao
Especial na Educacéo Basica (BRASIL, 2001a) e ndNacional de Educacéo — PNE,
Lei n® 10.172 (BRASIL, 2001b), passaram a defeadaclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia, reafirmando o papel da Educacdmedisl junto a esta clientela. A
atual Politica Nacional de Educacéo, portanto,@rea que todas as criancas em idade
escolar devem ser inseridas em escolas comunsgjau & inclusdo educacional em
escolas comuns é hoje uma realidade em nosso pa@ &arcar toda a diversidade de
estudantes. Tal proposta tem como objetivo prapisia atendimento igualitario a
todos os educandos e acesso ao curriculo escolaeimento — vale ressaltar que se
trata de uma proposta e que muito ha que se fazeassegura-la de fato. A Educacéo
Especial, portanto, passou a integrar o sistemeaethnal, de forma geral, e 0 publico
atendido por esta modalidade tornou-se parte do,todmo € o caso dos sujeitos

surdos.

responsavel também por realizar o atendimento et especializado complementar ou suplementar
a escolarizacdo. Porém, ao longo do texto, admipesaibilidade de este servico substituir o ensino
regular, ndo indicando a adoc¢édo exclusiva de unliicaode educacao inclusiva para a rede publica de
ensino, ainda que esta estivesse prevista no sgo 2°?.

2 Para melhor compreender a histéria da educacaordess consultar: MOURA, M. C. de; LODI, A. C.
B.; HARRISON, K. M. P. Histéria e Educacéo: o SyrdoOralidade e o Uso de Sinais. In: LOPES
FILHO, O. (ed.)Tratado de Fonoaudiologia S&o Paulo: Editora Roca, 1997. Cap.16, p. 327-357
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A forma pela qual cada aluno terd acesso ao clorsmi distingue
pela singularidade. O cego, por exemplo, por meisistema Braille;
0 surdo, por meio da lingua de sinais e da lingoiduguesa; o
paralisado cerebral, por meio da informética, eou&as técnicas
(BRASIL, 2001a, p. 11).

O sentido de inclusédo educacional se mostra ittassanplo, conforme apontam
Karagiannis et al. (1999, p. 22); “a pratica ddusé@o de todos — independentemente de
seu talento, deficiéncia, origem socioeconémicarogem cultural — em escolas e salas
de aula provedoras, onde todas as necessidadedutios sao satisfeitas”. Assim, ao
abarcar a Educacao Especial, torna-se dever deespara um ensino inclusivo real e
satisfatério — aceitar quaisquer alunos e proma@a&rpessoas com necessidades
especiais, oportunidades iguais e acesso ao combi@n. Simplesmente alocar um
aluno deficiente em sala de aula néo representa-ioc— ndo se pode reduzir a politica
inclusiva a simples presenca do aluno em sala aggeliminando desta forma a
necessidade dos servi¢os de educacao especial.

Mas ainda assim, mesmo que de forma incipiessggairou-se um lugar a estes
alunos nas escolas — lugar este ndo mais apargasioctedade. Com relacédo aos alunos
surdos, que anteriormente frequentavam institujc@&ssolas especiais ou classes
especiais, tendo como objetivo primeiro o apreritizda lingua majoritaria (neste
periodo, especificamente, o portugués oral) conemnjmsa para uma inclusao social
adequada, estes passaram a ter o direito de frtaqenescolas e salas de aula comuns.
Entretanto, ndo havia valorizacéo, reconhecimentingar para a lingua de sinais neste
novo espacgo de convivéncia entre surdos e ouviatesgitacdo de alunos surdos em
escolas comuns nao garantiu 0 acesso ao curriscddae e tampouco aos processos de
ensino-aprendizagem, visto que nao eram oferepioissibilidades de desenvolvimento
de linguagem e respeito por sua lingua (SANTOS7R00

A inclusdo escolar de alunos surdos vem sendoutitie ha décadas e,
recentemente, ganhou evidéncia em virtude de aldonamentos legais (BRASIL,
2002, 2005) que prevém o oferecimento de servieastehdimento diferenciado a este
publico, com relacdo as demais Pessoas com Defiaiéaste “destaque” dado as
questbes da surdez, no contexto da Educacdo Hspeeie-se a dois fatores de
extrema relevancia: a luta incessante da comunidadia frente as politicas publicas
pelo reconhecimento das questdes linguisticas leoma educacionais (agbes que néo

se mostram tado intensas dentro de outros gruposp diferenca linguistica,
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especificidade que nao se pode ignorar e que exigados e atencao especial quanto
as praticas educativas.

Assim, frente aos inUmeros insucessos e entragemclusdo escolar destes
alunos, a comunidade surda se organizou e lutca garantir a principal forma de
insercdo social/escolar: o direito linguistico.eBstta de forma alguma foi simples e de
facil resolugéo; foram diversos embates durantadlse que, infelizmente, perduram
até os dias atuais.

Antes de darmos seguimento as discussdes soldresitgs linguisticos e a atual
politica educacional, faz-se necesséario um brestérico sobre tais aspectos, visando a
melhor compreenséo da complexidade da educacagu®lipara surdos na atualidade.

2. Educacéao especial e surdez: o lugar da lingua deais na histéria dos surdos

Tradicionalmente, a educacgao especial, ou sejaduracdo de surdos foi
organizada como atendimento educacional espedaligabstitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensdes e filosofigslgvaram a criacdo de diferentes
instituicbes especializadas, escolas especiaiasses especiais. Tal organizacao teve,
como fundamento, o conceito da normalidade/anodadd, determinando varias
formas de atendimento desde os tratamentos clirdaoosralismo, definidos como
praticas escolares para alunos surdos. Tardiantextese a comunicacao total, em que
o surdo é visto na posi¢éo bi-cultural sob o cdoaga tolerancia; e, atualmente, tem-se
o bilinguismo em que o uso da lingua de sinaisrénitido no ambiente escolar, seja na
escola especial de surdos ou na escola regularalpcendo os direitos linguisticos e
culturais das pessoas surdas (CAMPOS, 2008).

No Brasil, o atendimento as pessoas surdas catagdeve inicio na época do
Império com a fundagéo da primeira escola paracsund Rio de Janeiro, o “Imperial
Instituto dos Surdos Mudos”, em 1857 que atualménteonhecida como Instituto
Nacional da Educacéo de Surdos- INES. O professoio Eduard Huet difundiu o uso
da lingua de sinais no INES, tendo em sua educagaometodologia que atendesse as
necessidades dos surdos, para que pudessem dgsenwol linguagem e o
conhecimento. Além de uma base, para que pudegzemdar a ler e escrever a lingua
majoritaria da sociedade ouvinte. Esta metodolagi@sentava aspectos positivos na
educacao de surdos; ainda assim, em 1880, no Gsoghkdundial de Professores de

Surdos em Mildo/Itélia, foi aprovada a filosofia di@lismo puro, tendo por objetivo a
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proibicdo da lingua de sinais e defesa da lingala Aroralizacdo, um método difundido
por Alexandre Bell, veio encapsular os surdos naefmdo ouvintismo, ou seja, de
acordo com as regras da normalidade (CAMPOS, 2008).

Este periodo e a decisdo de proibicdo da lingusirthis provocaram revoltas
entre os surdos de todo o mundo, devido a opreks&aa propria lingua e prejuizo de
suas identidades, cultura e educagéao - muitosgsofes surdos perderam suas funcoes.
As regras da “normalidade” fazem parte da moded@dgendo por objetivo unificar o
conceito de cultura, construir uma sociedade gip&adh e colonizadora. A globalizacéo
se refere a uniformizacdo e & homogeneizacdo alligwe tendem a apagar a
diversidade cultural (SILVA, 2000). No caso dosdais; preocupa-se com o conceito da
cura, da invalidez, da incapacidade e da defigénto podendo apresentar o que o
povo surdo quer, pois a globalizacdo esta reladmnas metanarrativas, ao
conhecimento disciplinar, a cultura ouvinte, amtfeeismo e ao monolinguismo.

A cultura tradicional e hegemonica dos ouvintesy tsido uma cultura de
exclusao para os surdos, uma cultura que tem igda@s multiplas narrativas surdas e a
historia dos surdos. Carlos Skliar aponta as idémmsinantes da normalizacdo social,

nos ultimos cem anos, que sao

um claro testemunho do sentido comum segundo o agiaurdos

correspondem, se encaixam e se adaptam com ndaci@lia um

modelo de medicalizacdo da surdez, numa versaoampdifica e

exagera 0s mecanismos da pedagogia corretiva,uiadea nos

principios do século XX e vigente até os nossas. fiaram mais cem
anos de praticas enceguecidas pela tentativa deecéor

normalizacdo e pela violéncia institucional; insgibes especiais que
foram reguladas tanto pela caridade e pela benef&équanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacigada controlar,

separar e negar a experiéncia da comunidade sdaddingua de

sinais, das identidades surdas e das experiéndémasis; que

determinam o conjunto de diferencas dos surdos elacdo a

qualquer outro grupo de sujeitos (SKLIAR, 1998)p.1

O espaco escolar de surdos, até entdo, era ok especial, sob visdo clinica,
em que eram considerados estranhos e se acrequava@o poderiam ser inseridos na
sociedade. Neste espaco os surdos eram “reguladosirigidos” para poderem entrar
nas normas da sociedade ouvicéntrica, tendo see#fodi e a lingua de sinais
oprimidos. A imposicao das regras de normalizagjwesentou uma grande tensao
entre surdos devido a violéncia contra a linguaultua das pessoas surdas que é

marcada até hoje na historia da educacdo de suta@isscomo: a eliminacdo da
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diferenca,; ridicularizagdo da lingua de sinais; asigdo da lingua oral; inclusdo do
surdo entre deficientes; inclusdo do surdo entreéintes. A cultura tradicional e
hegemodnica dos ouvintes obrigou os surdos a saraarrcomo “ndo surdos” por meio
de tratamentos. Mas mesmo com difusdo deste matdwndo todo, observou-se que
0os surdos nao apresentavam progressos no desemeotei cognitivo, linguistico,
educativo, afetivo e de linguagem (QUADROS, 199KLIBR, 1998; CAMPQOS,
2008).

Em meados da década de 1970, surgiu a filosafieothunicacéo total, em que
a lingua de sinais ndo era considerada como lidgwsardo, e sim como uma forma de
comunicacao basica do surdo, e “ferramenta” paagrendizado da lingua oficial do
pais: a lingua portuguesa. A énfase era dada ant@gimento da escrita e da leitura,
em detrimento e desvalorizacdo da lingua naturalultura das pessoas surdas
(CAMPOS, 2008). A partir deste momento, o surdsaasser tolerado e estereotipado,
favorecendo a diversidade, e ndo a diferenca emaquétura comum e igualitaria
investida. De acordo com Perlin (2005) “o colosiao ainda ndo terminou”, devido ao
continuo da imposicao da escrita na lingua oral eoatinuo da sociedade ouvicéntrica
fazer o surdo ser o que ele realmente nao é.

Os autores Duschatzky e Skliar (2000) citam H&tmabha sobre a distingéo

entre diversidade e diferenca:

A diversidade é distinta da diferenca devido arsuana transparente,
construida e administrada pela sociedade, que &daspque cria um
falso consenso, uma falsa convivéncia, uma estrutarmativa que
contém a diferenca cultural: “a universalidade, gaeadoxalmente
permite  a diversidade, mascara as normas etnamE(tri
(DUSCHATZKY e SKLIAR, 2000, p. 169).

Para Bhabha, o conceito da diversidade cultural é

o reconhecimento de contetddos e costumes cultymasiados;

mantida em um enquadramento temporal relativiséadé& origem a
nocdes liberais de multiculturalismo, de intercénbultural ou de
cultura da humanidade. A diversidade cultural €é b&m a

representacdo de uma retérica radical da separdedaulturas

totalizadas que existem intocadas pela intertegtade e seus locais
historicos, protegidas na utopia de uma memoridacanitle uma
identidade coletiva uUnica. A diversidade culturalde inclusive

emergir como um sistema de articulacdo e intercinae signos
culturais em certos relatos antropolégicos do iné® estruturalismo
(BHABHA, 2005, p. 63).
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Ha trés versdes sobre diversidade: “o outro ctimt® de todo o mal”, “o outro
como sujeito pleno de um grupo cultural” e “o out@mo alguém a ser tolerado”
(DUSCHATZKY e SKLIAR, 2000). Fazendo uma andlisegpa@ada versao e suas

influéncias no campo educacional, segundo CAMP@88R

a primeira versao considera o outro como sujeitséate”, isto é, a
auséncia das diferencas ao pensar a cultura; seaci#o para que
sejam asseguradas e garantidas as identidades, fesidveis,
homogéneas e centradas, na qual a modernidaderuiongérias
estratégias de regulagdo e de controle da altesiddehominou e
inventou modos de componentes negativos, tais camarginal,
louco, deficiente, drogado, homossexual, etc. Nesse, a alteridade
do surdo esta prejudicada, pois ele é apresentamo deficiente e
ndo diferente, ou seja, funciona como o depositiitodos os males,
como o portador das “falhas” sociais. Na segundadee supde que
todos os surdos vivem a surdez do mesmo modo, xperigentam
uma Unica forma cultural, que cada sujeito alcadeatidades plenas
a partir de Unicas marcas de identificacdo, comoaseculturas
tivessem sido estruturadas independentes da reldedpoder e
hierarquia. Esta versdo ensina a diversidade elikun&o a educacéo
da alteridade. Na terceira versdo, a reivindicagao tolerancia
reaparece no discurso pés-moderno e ndo deixa deramee
paradoxal. Por um lado, a tolerancia admite a &xiéa de diferencas
e, no outro lado, admite a residéncia de um pamd@x que, ao
aceitar o diferente como principio, também se daveceitar 0s
grupos cujas marcas sao 0s comportamentos anéissoai opressivos
(CAMPOS, 2008, p. 26).

Atualmente, por exemplo, o discurso de incluséoolar, que sera mais bem
discutido posteriormente, proposto pelo “Prograndudacédo Inclusiva: direito a
diversidade” da Secretaria de Educacdo EspecialMinistério de Educacdo (MEC,
2006), ainda n&o vé os surdos como sujeitos cagodie cultura diferentes, mas como
alunos com deficiéncia, alunos com necessidadesaentmais especiais, com surdez.
Ainda usam o termo “diversidade” para definir aodsdnclusiva, que é considerada,
segundo Aranha (2004),

guando estiver organizada para favorecer a cadano,alu
independentemente de etnia, sexo, idade, defigiénondi¢cdo social
ou qualquer outra situacdo. Um ensino significaivaquele que
garante 0 acesso ao conjunto sistematizado de domd@os como
recursos a serem mobilizados (ARANHA, 2004, p. 7).
Ainda com relagcdo ao programa citado anteriorejeilein-se como principio a
garantia do direito dos alunos com necessidadesaentnais especiais de acesso e
permanéncia nas escolas e classes comuns do eesguar (MEC, 2006). Assim,

educar todas as pessoas significa educar todos esononespaco com uma unica
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didatica e metodologia. Como fica a situacdo dosiad surdos que possuem uma
lingua diferente de alunos ouvintes? Como fica déatdia do professor que esta
acostumado a dar aula para alunos ouvintes por dasivalidade e audicao?

A inclusdo em direito a diversidade admite ossedo em meios termos como
diz Perlin (1998):

A posicéo bi-cultural é algo que mantém o surdo petio. E como
se dissesse: vocé é um, mas tem que ser dois atonesnpo. Esta é
uma exigéncia da diversidade imposta pela sociedadiria ao

surdo, uma definicAo sujeita ainda a manter carahtde a

comunidade surda. [...] A diversidade, como vimomstitui-se na
visdo parcial do sujeito surdo como surdo e com igdeatidade ndo
construida na diferenca (PERLIN, 1998, p. 67).

A educacao inclusiva tem por objetivo incentigativersidade e ndo a educacao
da alteridade. Tem-se uma pedagogia que favoretdegracao de todos em um unico
sistema de ensino. A inclusdo veio exigir dos ssirdoparticipacdo na experiéncia
ouvinte, colocando-os de volta ao colonialismo éiragando de mostrar a diferenca e
serem eles mesmos, tendo assim seus valores tingsie culturais oprimidos. Neste

caso, a situacao da lingua de sinais, segunda $k888),

€ um meio eficaz para resolver a questédo da odaidas surdos, mas
nao, por exemplo, um caminho para a construcaargepolitica das
identidades surdas. (...) determinadas represargagibre a educacao
bilingue — e ndo somente no que se refere ao cassulddos — podem
se constituir numa ferramenta conservadora e qanitente eficaz,
para produzir uma ideologia e uma pratica orientgdasa o
monolinguismo: utilizar a primeira lingua do alupara “acabar”
rapidamente com ela, com o objetivo de “alcancalihgua oficial
(SKLIAR, 1998, p. 10).

Para considerar a existéncia da Libras como éimguural dos surdos e a cultura
surda como cultura das pessoas surdas, o bilinguisama abordagem educacional,
linguistica e cultural - veio defender a competédiciguistica em duas linguas: a lingua
de sinais e a lingua portuguesa, para que criasga®s tenham acessibilidade nas
escolas, seja a escola de surdos ou a escolaivacliscerda (1998) exemplifica o

modelo bilingue na educacao de surdos:

O modelo de educacdo bilingue contrapfe-se ao moalellista
porgue considera o canal visogestual de fundamempalrtancia para
a aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E cOetsEp a
comunicacdao total porque defende um espaco efptive a lingua de
sinais no trabalho educacional; por isso advoga cua uma das
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linguas apresentadas ao surdo mantenha suas dat@ete proprias e
gue ndo se “misture” uma com a outra. Nesse modeajae se propde
€ que sejam ensinadas duas linguas, a lingua dds s
secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majaritd lingua de
sinais é considerada a mais adaptada a pessoa pordantar com a
integridade do canal visogestual. Porque as irfiesapodem fluir, a
crianca surda é exposta, entdo o mais cedo pasaiMegua de sinais,
aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quantoiasges ouvintes
aprendem a falar. Ao sinalizar, a crianca deseevelha capacidade e
sua competéncia linguistica, numa lingua que lhd@rédedepois para
aprender a lingua falada, do grupo majoritario, c@egunda lingua,
tornando-se bilingue, huma modalidade de bilingaissucessivo.
Essa situacdo de bilinguismo ndo € como aquelaialecas que tém
pais que falam duas linguas diferentes, por qusenesaso elas
aprendem as duas linguas usando o canal auditoal-voum
bilinguismo contemporaneo, enquanto no caso dengag surdas,
trata-se da aprendizagem de duas linguas que envotanais de
comunicagéao diversos (LACERDA, 1998, s/p.).

O modelo acima citado demonstra, assim comoal Becreto 5.626 (BRASIL,
2005), a relevancia da lingua de sinais como limgwaral das pessoas surdas e a lingua
portuguesa como segunda lingua. Mas, na realidete todas as escolas atendem aos
alunos deste modo e, comumente, observa-se o @adadda lingua majoritaria de
ouvintes como prioridade no curriculo para o ensias pessoas surdas, havendo uma
desvalorizacdo dos seus valores linguisticos erraigt bem como o nédo incentivo as
experiéncias visuais.

Diante da complexidade de tais questdes, aprafentbs, neste momento, as
discussbes acerca da inclusdo educacional e destaspegais que regem a educacao
bilingue para surdos, a fim de provocarmos quemsti@mtos e reflexdo sobre este tema

tdo polémico.

3. A legislacéo atual: Inclusdo Educacional X EducagéaBilingue

Seguindo a cronologia dos documentos relacionad&slucacdo Especial, a
partir da publicacdo da Lei 10.436 (BRASIL, 200@)e oficializou a Libras como
lingua natural das comunidades surdas brasileidas[@ecreto 5.626 (BRASIL, 2005),
que definiu atribuicdes e previu a insercado deigsmnais especificos para atuarem
junto a educacao de surdos, diversas mudancas fapamtadas e exigidas do poder
publico com relacdo ao atendimento educacionatlaséo desta parcela da populacéo.
Iniciou-se, portanto, uma discussdo sobre a Edoc&jfingue como forma de

atendimento mais apropriado.
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Segundo o texto do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005)restituicdes de ensino
devem assegurar o atendimento diferenciado pam@slsurdos, em todas as etapas da
educacao e, também, profissionais como profesogbe, instrutor surdo e intérpretes
de Libras. Assim, a configuracdo deste atendimdate@ se dar em escolas bilingues,

conforme determinado no capitulo VI:

Art. 22. As instituicdbes federais de ensino respeeis pela
educacgdo basica devem garantir a inclusdo de akurdes ou com
deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:

| - escolas e classes de educacao bilingue, almerasnos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educadaatine nos anos
iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da regelare de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os amais filo ensino
fundamental, ensino médio ou educacao profissiamah docentes
das diferentes &reas do conhecimento, cientes mwmigulaiidade

linguistica dos alunos surdos, bem como com a peesee tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ I Sdo denominadas escolas ou classes de educagaguebi
aguelas em que a Libras e a modalidade escritdnga Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desermelvio de todo o
processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em unotdiferenciado

ao do atendimento educacional especializado pdesenvolvimento

de complementacéo curricular, com utilizacdo deipzgoentos e

tecnologias de informacd®RASIL, 2005)

Entende-se, a partir deste momento, que a Libdaglire, a0 menos nos
documentos oficiais, 0 mesnstatusque a lingua portuguesa, tornando-se lingua de
iInstrucdo e acesso aos conhecimentos, em oposigamavimentos anteriores com
relacédo a esta comunidade, cujos objetivos eraaldgo surdo ao ouvinte por meio da
imposicao do portugués oral. Em material dispoizifilo pelo MEC (BRASIL, 2006),
denominado “Saberes e praticas da Inclusdo”, atibzpara fins de formacdo de
professores de surdos em uma perspectiva inclusdia;se que as praticas, até entéo,
vinham se mostrando condizentes com as orientdefass. A concepcéo de educacao
bilingue, segundo este material, € adequada a steoge educacao bilingue, conforme

se pode observar:

* Os surdos tém direito a uma educacéo bilingue pgorize a lingua
de sinais como sua lingua natural e primeira lingugan como o
aprendizado da lingua portuguesa, como segundaaling

* O desenvolvimento de uma educagdo bilingue ddidqda é
fundamental ao exercicio de sua cidadania, na quatesso aos
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conteudos curriculares, leitura e escrita ndo digrando dominio da
oralidade.

» A lingua portuguesa precisa ser viabilizada: antp linguagem
dialogica/ funcional/ instrumental e enquanto &leaconhecimento
(disciplina curricular).

* A presenca de educadores surdos € imprescindivgbrocesso
educacional, atuando como modelos de identificalp@guistico-

cultural e exercendo fungBes e papéis significat{BRASIL, 2006,

p. 71).

Entretanto, o0 mesmo ja ndo ocorre em documengstepor que aborda o
Atendimento Educacional Especializado. A deternféinagleste atendimento esta
previsto desde a elaboragdo da Lei de DiretrizeéBases da Educagao Nacional
(BRASIL, 1996), e o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005forea a ideia de que este é
complementar ao curriculo de uma proposta bilingaea surdos. O documento
intitulado “Formacdo Continuada a distancia de gssbres para o Atendimento
Educacional EspecializadBessoa com surdez”, divulgado pelo MEC (BRASIL,72200
embora defenda o ambiente educacional bilingue guados — entendendo este como
um espaco em que duas linguas sao utilizadas tgcdes Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como multifuncional: para oieagde conteudos curriculares em
Libras, para o ensino de Libras para alunos suedpara o ensino de portugués como
segunda lingua. Se tudo isto for realizado no Adtle, € um espaggomplementar a
aprendizagem do aluno, o que deve ser feito emdsakaula? Definitivamente esta é
uma visdo deturpada das orientacdes legais, bera dondesenvolvimento linguistico
e cognitivo do aluno surdo. Ndo se pode entendeibi@s como complementar ou
acessoOria no ambito escolar, ela é a base paratadeendizado deste aluno e deve ser
prioridade em uma proposta de Educacéao Bilingue.

Ja o documento Politica nacional de educacdociespea perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) previu questdekaionadas a acessibilidade
arquitetbnica dos prédios escolares, implantac&aldes de recurso e formacdo docente
para o atendimento educacional especializado e gpanglusdo. Sobre o AEE, suas
atividades devem ser diferenciadas daquelas ddseta® em sala de aula regular e
este atendimento ndo deve substituir a escolanzag&ocumento defende ainda a
articulacdo do AEE com a proposta pedagodgica dales€om relagdo aos alunos

surdos, podemos encontrar a seguinte argumentacao:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas sprweducacao
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve sinenescolar na
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Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensinoLidgua

Portuguesa como segunda lingua na modalidade eepenian alunos
surdos, os servicos de tradutor/intérprete de akibe Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demaissalla escola. O
atendimento educacional especializado para este®salé ofertado
tanto na modalidade oral e escrita quanto na lidgusinais. Devido a
diferenca linguistica, orienta-se que o aluno swskeja com outros
surdos em turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado é realizaddiante a
atuacao de profissionais com conhecimentos espesifio ensino da
Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesamwodalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille,Sdooban, da
orientacdo e mobilidade, das atividades de vidarawma, da
comunicagao alternativa, do desenvolvimento dosgssps mentais
superiores, dos programas de enriquecimento clarjala adequacéo
e producdo de materiais didaticos e pedagolgicogjtiizacdo de
recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia tassi® outros
(BRASIL, 2008).

Nota-se que, embora com maiores esclarecimeotore @ educacao bilingue
para surdos, o documento ainda permite interpretad@ia quanto as linguas
envolvidas no processo de escolarizagdo, deixangomas brechas para que o
portugués se sobressaia a Libras.

Com a publicacéo do Decreto 7.611 (BRASIL, 20a%)orientacbes acerca do
AEE sdo reiteradas, que se constitui de forma atesminecessidades especificas de seu
publico-alvo em horarios complementares de fatmre relacdo aos estudantes surdos,
0 texto deste Decreto afirma que “No caso dos asted surdos e com deficiéncia
auditiva serdo observadas as diretrizes e prirgfispostos no Decret§ 5.626, de 22
de dezembro de 2005".

Frente as inUmeras e diversas publicacdes denwontos pelo Ministério da
Educacdo com relacdo a educacao inclusiva, preemgpaspecialmente a educacao de
surdos — conforme expusemos anteriormente, estarédade tem certo destaque em
meio as demais deficiéncias, devido a diferencgulstica, que exige e demanda
cuidados maiores quando se fala em inclusdo. Raoente a Secretaria de Educagéo
Especial (SEESP) foi extinta e seus programas ldos a Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e InclusBBQADI); se, com uma secretaria
especifica para defender as necessidades de pessuadeficiéncia, a comunidade
surda ja enfrentava obstaculos e limites em suas incessantes, atualmente, integrada
a outros interesses de grupos minoritarios (dedeficientes), parece-nos que as lutas e

conquistas serdo ainda mais complexas.
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Por este motivo, torna-se fundamental marcaefendler nossas convicgdes
acerca da educacdo de surdos; concebemos a EdBikiggoe conforme os principios
apresentados por Skliar (1997) e reafirmados peoeida e Lodi (2009); este tipo de
educacao visa oferecer, ao alunado surdo, as émwdigecessarias de aprendizagem,
por meio da lingua de sinais — lingua esta que deveferecida desde a mais tenra
idade por meio do contato com interlocutores suelasudrios desta. Esta proposta
contempla o direito linguistico da pessoa surdassipilita 0 acesso ao conhecimento,
a cultura e as relagcbes sociais, por meio de sgadide dominio, respeitando ainda
suas condi¢fes diferenciadas de aprendizado (nmétpcks), e os aspectos culturais e
sociais inerentes a surdez. Além disto, defende-sesino da lingua portuguesa como
segunda lingua, visando o conhecimento aprofundadambas as linguas e mundos, e
a presenca de profissionais que conhecam e/ou domanlingua de sinais, bem como
sejam cientes de tais condicfes educacionais dwo adurdo. Além dos aspectos
supracitados, a escola necessita também de adeguamdseu funcionamento como um
todo (no sentido de tornar a escola bilingue, ti® & no quadro de funcionarios, no
qual deve haver professores bilingues, instruteuedos e tradutores e intérpretes de
Libras — conforme orienta o Decreto 5.626 (BRASQ05).

Entretanto, de que forma as escolas vém assboileas atuais politicas
educacionais? A educacéo bilingue tem sido contda@m todos 0s seus aspectos nas

escolas comuns de nosso pais?

Continuo a defender que a melhor resposta quandpengeintam se
sou “a favor” ou “contra” a inclusdo em escolagsts regulares é:
“Depende!”.

Depende de quem estamos incluindo, depende de esidenos
incluindo, e do que se espera desta inclusdo (SCRVWAMAN,
2011, p. 275).

Em pesquisa realizada por Lacerda (2006) a auebata uma experiéncia de
incluséo educacional de um aluno surdo, na quéria do ensino fundamental; a escola
contava com a presenca de duas intérpretes des| itwatratadas e pagas pela familia
do aluno e, inicialmente, disp0s-se a realizarif®se planejamento conjunto de forma
a beneficiar tal aluno. O que se observou nas \8siias realizadas com professores,
intérpretes e alunos ouvintes foi que, embora &ssédade primaria deste aluno — o
acesso aos conteudos por meio da Libras — fossdiddéepela presenca de intérpretes,
todo o resto deixou a desejar. As reunides acosdada aconteceram, 0s professores

nao fizeram modificagcbes em suas dindmicas de,allas relatos apontaram para uma
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relacdo superficial com o aluno surdo — ele ndoriraxdava ninguém, ja que tinha suas

intérpretes, poucas pessoas se comunicavam comeeheaneira efetiva e nenhuma

modificacdo estrutural foi feita. Vale lembrar queresente pesquisa data do ano de
2006, apods a publicacdo do Decreto 5.626 (BRASNOS52, que garante uma série de

alteragdes, no espaco escolar, para receber aurbss.

Os dados deste estudo indicam o quanto um modglda aque
considerado inclusivo por seus participantes, ponde ser nada
inclusivo. O aluno surdo, apesar de presente &fisemte), ndo é
considerado em muitos aspectos e se cria umaifadésgem de que a
inclusdo é um sucesso (LACERDA, 2006, p. 181).

Fernandes (2006), em um trabalho elaborado janBecretaria de Estado da
Educacdo do Parand (a partir de sua Tese de Ddajodiscutiu as visdes acerca da
Educacgéo Bilingue em diferentes contextos. Embste teabalho tenha sido difundido
pouco tempo apdés a publicacdo do Decreto 5.626 @RA2005), suas criticas
mostram-se bastante atuais. Segundo a autora,uaagpexperiéncias com Educacéo
Bilingue em nosso pais tém ocorrido em escolascespeja que as escolas comuns
pouco agem com relacdo a diferenca linguisticasidwdos — na maioria dos casos,
acredita-se que apenas com a contratacdo de umretese resolvem os problemas de
comunicacao e inclusdo. Ja, nas escolas espeasaisiedidas ndo sao efetivas para
tornar a lingua de sinais prioridade no desenvawatm do surdo, e 0 ensino da lingua
portuguesa esta sempre em evidéncia.

Nos dias atuais, pode-se observar que algunssakurdos vém de experiéncias
em escolas e ou classes até entdo registradas espexiais. Em determinados
contextos, esta pode ser uma experiéncia posuisty que demonstram respeito pela
Libras e propostas de atendimento bilingue. Aditlé exemplificacdo, podemos citar,
no Estado de S&o Paulo, o Instituto Santa Tere¢#tli?) e o Centro de Educagao para
Surdos Rio Branco (2012), ambas com propostas uieagéo bilingue e que respeitam
a condicao linguistica dos sujeitos surdos, adetpjaassim, seu curriculo e tendo
profissionais especializados e bilingues em seuwrquéde funcionarios. O Instituto
Cearense de Educacdo de Surdos, no Estado do @aatéEm tem uma proposta
semelhante; conforme explana Nascimento (2001)peardnteriormente o ensino fosse
pautado em uma proposta oralista (como a maioraimgtituicdes), desde 2009 o
instituto aderiu a educacéo bilingue, respeitargl@eterminacdes do Decreto 5.626

7

(BRASIL, 2005). Outro instituto de renome com higtd analogo € o Instituto
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Nacional de Educacéo de Surdos - INES (2012), nodRijaneiro. Todavia, esta ndo é
uma realidade nacional; ocorre geralmente em umemuimeduzido de instituicdes,
normalmente localizadas nos grandes centros urpa&mosque o0 grande numero de
surdos possibilita tal agrupamento.

Em outras situagbes, podem-se encontrar esca@es furdos e/ou classes
especiais cuja proposta ainda se pauta no Oralismagja, a lingua de sinais nao é
valorizada, o aluno surdo € tratado como ouvirdeq(je pode falar e realizar leitura
labial) e o curriculo é simplificado.

Infelizmente, os contextos mais comuns, ainda dias atuais, S&o como a
pesquisa citada anteriormente por Lacerda (2006)jwee a crianca e/ou jovem surdo é
alocado em sala de aula e, quando tem alguma émdigpecial atendida, esta se
restringe a contratacdo de um intérprete de Libvemura (2011), a este respeito, faz
uma critica aos modelos ditos “inclusivos”, mas gpenas alocam alunos surdos em
sala de aula sem quaisquer providéncias para atsndge necessidades. A autora relata
gue os professores pouco sabem sobre as peculiesida surdez e menos ainda sobre
a lingua de sinais; os que tém vaga ideia sobrém@d sdo aqueles que realizaram
algum curso promovido pelo governo do estado, m#s mAo0 sdo efetivos para
promover a comunicacao entre professor e alunamf{gqumais promover aprendizado!).

A autora aborda ainda outras situacdes, como nsn@ superior, em que,
mesmo com a presenca do intérprete de Libras, laséw ndo é verdadeira: os
professores nao fazem alteracbes em suas aulasgluoss ouvintes nao sao
conscientizados das implicagfes da presenca delwro aurdo em sala de aula, o
proprio sujeito surdo ndo sabe usar 0 servico tioprete.

Considerando que na maioria dos municipios leiesd a criacdo de escolas
bilingues para surdos nao é viavel, pela pouca déande alunos (que néo justificam a
criacao de uma escola para surdos), e que as gsliials inclusivas frequentemente nao
atendem as necessidades bésicas do aluno surde (@omespeito a sua condicao
linguistica diferenciada), em que espaco e quah semelhor forma de atender este
alunado? E possivel aliar educacéo bilingue a xtogele inclusio escolar?

Algumas experiéncias tém buscado este entrelatam@esquisas recentes
demonstram casos em que projetos de inclusdo edsbiue tém atendido bem as
necessidades dos alunos surdos — ndo sem falhsts, que, em processo de
implementacdo. Como exemplo, citamos os relatofaderda e Lodi (2009); Lodi

(2010); Martins, Martins e Lacerda (2011), cujagpostas acatam o fundamento
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primeiro da educacdo bilingue: o respeito peladsbromo primeira lingua do sujeito
surdo. Nestas experiéncias, além da contratac@oofissionais capacitados, as escolas
contam com um curriculo diferenciado e buscam donstim ambiente bilingue de
fato: ndo apenas os surdos aprendem o portugués segunda lingua, mas os ouvintes
também tém em sua grade curricular a disciplinkiloi@s.

Assim, é preciso certa cautela ao se defendaroestiquela proposta de ensino
bilingue, a escola de surdos ou a escola regutdusiva; devemos estar atentos as
prioridades que sdo estabelecidas em quaisquestgsofle educacdo de surdos. A
seguir discutiremos um tema, a nosso ver, fundaheara um atendimento bilingue
de qualidade aos sujeitos surdos: as ideologiasneepcdes ligadas a primeira e
segunda lingua.

4. O que ha por tras do termo “bilingue” na educagéo d surdos

De acordo com Gesser, Costa e Viviani (2009,9p.d2vemos “desconstruir o
mito do monolinguismo que € insistentemente pegutinas salas de aula em prol da
homogeneizacdo, e valorizar e encorajar a pluddidanguistica e cultural na vida

educacional brasileira”. As autoras exp6em ainolaresa educacao bilingue no Brasil:

Tradicionalmente, a diversidade linguistica e caltuna escola tem
sido vista como um problema aos olhos de muitogigsionais e
educadores. E sabido também, por exemplo, que @agzacio
bilingue e multicultural ndo fazem parte da vidaucational
brasileira, nem tampouco € encorajada e/ou valiaizeos cursos de
formacdo. No entanto, sdo varios os contextosguiia, de minorias
linguisticas, que podem ser identificados no maiseja, contextos de
imigracao, de fronteira, de zonas rurais, indigenae comunidades
surdas (Cavalcanti, 1999b). Fica expresso na ppegéo de
Cavalcanti ¢p. cit), e que também € nossa, por que, entretanto, a
diversidade tem sido invisibilizada em prol da hgemneizacdo
social/lescolar? E por que o fendmeno de bi/muitilismo tem
gerado tantas controvérsias conceituais? (GESSEBSTB e
VIVIANI, 2009, p. 29).

A educacado bilingue das pessoas surdas esta em tmsstante devido as
politicas educacionais de nosso pais, que enterdeiraditoriamente o conceito do
termo educacabilingue. Por isto, houve a necessidade de um movimentio sup
Brasil, em 2011 (REVISTA DA FENEIS, 2011), paraaydia das escolas bilingues
para surdos, visando o respeito a lingua de sowa® primeira lingua e o portugués

como segunda, considerando também que as escaolas) dgender as necessidades
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educativas especificas dos surdos, a saber: dorddaptado; disciplina de Libras na
grade curricular; professores bilingues com flugmen Libras; intérpretes qualificados;
materiais e livros didaticos adaptados; avaliaggmeaalizada em Libras para surdos.
Porém, o que se observa nas escolas é uma distestobilinguismo, entendido como
inclusdo em salas regulares, promovendo o contato auvintes, o que possibilitaria
uma interacdo (surdo-ouvinte) e consequente desememto das duas linguas; neste
caso, submete-se o curriculo especifico e a Lbbdisamica geral da escola e os surdos
sdo expostos ao bilinguismo aditivo (primeira e use@ linguas) e a didatica
diferenciada para o ensino a alunos surdos e @svint
De acordo com Gesser, Costa e Viviani (2009, 3), 8o Brasil “tem-se

considerado bilingue somente o individuo que falasdlinguas orais de prestigio
(nacionais ou internacionais) — ocorrendo dai uagamento e/ou ndo reconhecimento

das linguas ditas minoritarias”. As autoras airdaaam:

Em funcdo dessa concepcdo tradicional e cristajzauduitos

individuos de grupos minoritarios ndo sao vistosarabém nao se
veem, como bilingues — nos casos em que sao \@#tos que se
consideram bilingues é quase sempre um bilinguipersado em
termos de problema e ndo como recurso e/ou ditgiguistico

(GESSER, COSTA e VIVIANI, 2009, p. 33).

Em funcéo desta distor¢cado conceitual acercalmgbismo, vem se observando,
nos ultimos anos, um movimento, envolvendo a arf8g@etaria de Educacao Especial
(SEESP) / atual Secretaria de Educacéo Continualfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) em parceria com o Ministério deuEagcdo, em direcdo ao
fechamento das escolas de surdos, pois se acgeditsejam escolas segregadoras e que
nao atendem aos principios basicos de uma esadlssive, conforme Programa de
Educacdo Inclusiva (MEC, 2006). Assim, surdos eirgas militantes da causa
continuam lutando em defesa, até os dias de hajéndortancia e permanéncia das
escolas bilingues para surdos que sao espacososrgpe valorizam a lingua do surdo,
sua constituicdo, pois estas viabilizam a compégede mundo, sdo instrumento para
interpretacdo dos discursos utilizados em difesesferas da vida, instrumento de
acesso ao conhecimento e de comunicacdo com Gs acos por meio da lingua de
sinais.

No Brasil, em favor de um Estado-Nacdo homogéreoideologia do
monolinguismo é que os brasileiros falem uma Uhiggua; por esta razéo, as linguas

dos grupos minoritarios sdo vistas como ameacasesthabilizacdo a coeséo nacional e
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por isto muitos sdo os esforcos no sentido de iefdds, elimind-las - jA que se
contrapdem aos ideais nacionalistas (GESSER, CGSVA/IANI, 2009). Os surdos,
como parte dessa minoria, tém a sua lingua oprimidao considerada como lingua
oficial, mas uma “ferramenta” para o aprendizaddidgua oficial do pais, a lingua
portuguesa; isto afeta também os indios e demaisogrminoritarios que possuem
diferenca linguistica.

Quanto a escrita da lingua portuguesa, os semfosntam diversas dificuldades
nas escolas, pois os professores desconhecem etessidades e ndo reconhecem a

diferenca linguistica. De acordo, Quadros (200Bktera que

a lingua portuguesa sempre representou uma gramddat entre
surdos e ouvintes, e que os professores ouvintggesEupam em
pensar, pesquisar e elaborar metodologias paratgacaacesso a
lingua portuguesa por surdos, mas por outro ladi@ ps surdos, as
representacdes do portugués tomam diferentes fogquasnéo se
relacionam com essa importancia forgcada pelos tes/in
(QUADROS, 2005, p. 9).

J& Machado (2006, p. 40), relata que as difeseptéticas pedagogicas para
alunos surdos apresentam uma série de limitac@sgjlevam, geralmente, a finalizar
sua escolarizacdo na educacdo basica. Os alundssspesquisados pelo autor
identificaram a abordagem de ensino da escolaaegamo exclusivamente oralista, 0
gue dificultava a concluséo de seus estudos. O aypde ainda que o surdo, na escola
comum, “é participante de programas educaciondiadas para ouvintes e elaborados
por ouvintes, sem qualquer participacdo de sungmsanto, sem que se considerem o
seu modo de viver e aprender sua cultura, suadjnguas necessidades e seus
interesses” (MACHADO, 2006, p. 49).

E de suma importancia que as escolas vejam icssjgdo como diferente, com
lingua e cultura proprias. Segundo Perlin (1928)iferenca assume um caréater
fundamental na constituicdo da identidade surddddeao surdo se perceber diferente
do ouvinte. Atualmente, os surdos lutam pelo direie pertencerem a uma cultura
surda, representada pelo uso da lingua de sinaseammeio; pelo uso de materiais e
livros em Libras; pelas identidades diferentesppd@htérpretes como mediadores entre
surdos e ouvintes; pelo uso de tecnologias espsdak para acesso as informacgdes do
mundo; pela pedagogia da diferenca; pelo povo suydia comunidade surda; pelo

modo como vivem por meio da experiéncia visuala®scola ndo atender a pedagogia

30



Libras em estudo: politica educacional

da diferenca ndo haver4 uma verdadeira inclus&uoirado sera excluido pela falta de
acessibilidade as informagdes em sua lingua.

A presenca do intérprete € sim fundamental panglaséo escolar, ja que este
profissional tem a funcéo de traduzir o mundo, ltucay, a lingua, a historia, a vida, os
movimentos; eles ainda propiciam a intera¢do cooating e afetiva por meio da lingua
de sinais e traduzem também da lingua de sinais gautra lingua e vice-versa. As
pessoas surdas necessitam do intérprete para aaesaando, para interagir com as
pessoas que desconhecem a Libras; para particgpdelshtes e discussdo na sala de
aula e vérias atividades, para seu aperfeicoametticacional e profissional; para
participacdo de varios eventos como reunides, @ér@xrseminarios e congressos. Se
nao for possivel isto, o surdo fica privado da coiwagdo com o mundo e com as
pessoas; fica prejudicado no desenvolvimento eseplaa vida afetiva (CAMPOS,
2008). Entretanto, ndo basta contratar qualquesopesom conhecimentos em Libras e
inseri-la na funcdo de interpretar; € preciso peifinalismo, ética, experiéncia,
fluéncia, dominio e conhecimento de lingua e, padlmente, formacao.

E lamentavel que a maioria das escolas contratérpretes de Libras,
acreditando que isto basta para uma inclusdo afetsquece-se de outras questdes de
extrema relevancia: professores bilingues; criag@oum curriculo especifico para
alunos surdos e de provas especializadas na likgusnais; oferta da disciplina de
Libras como primeira lingua (para alunos surdos3egunda lingua (para alunos
ouvintes) e do portugués como segunda lingua ke guarricular.

Para que o bilinguismo seja efetivado é necess@e a diferenca linguistica de
alunos surdos seja considerada por meio do usiigfdida lingua de sinais em todo o
momento escolar; ofertando um curriculo para onensm Libras, o uso de didaticas,
metodologias e praticas educativas direcionaddsires surdos. E também a lingua
portuguesa para surdos deve ser questionada etidiscde forma a possibilitar os
processos de ensino-aprendizagem. Devemos proparcams educadores uma nova
consciéncia sobre a importancia das escolas ous shiléngues para surdos,
apresentando a proposta tal como ela é (por ler €ligeito), e ndo da forma deturpada

como vem sendo aplicada.
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5. Consideracdes Finais

No decorrer deste texto discutimos a luta incgesda comunidade surda em
prol de seus direitos linguisticos e educaciorsiisamos historicamente a educacao de
surdos na Educacdo Especial ao longo dos séculespnamos os conceitos
relacionados a inclusdo educacional e educacéogbédi Finalizamos as reflexdes,
abordando um tema de suma relevancia e que sedescas entrelinhas da legislacéo e
do cotidiano escolar: statusda lingua de sinais nas escolas regulares dithsivas.

As criticas com relagdo aos inumeros modelosamilutais na atualidade séo
muitas, mas pouco se discute os principios fundtaisgpara uma educacéo bilingue de
fato, independente desta se dar em classes owag®3peciais, em escolas comuns ou
em escolas bilingues para surdos. Como forma diex@ef sobre o que ha de mais
relevante para esses sujeitos, apontamos, a setguns aspectos que merecem ser
considerados e incentivados em quaisquer escolas.

A Libras como primeira lingua do surdo: Ndo é possivel hoje, diante das politicas
publicas e dos conhecimentos difundidos por meipasguisas, conceber a educacéo
bilingue de surdos sem compreender que a Libra® ndo acessorio. Ela é a primeira
lingua do sujeito surdo e deve ser ofertada cornoas escolas — e ndo considera-la
como complementar na educacao. Nao se trata déesimgnte aceitar a presenca desta
lingua (que o surdo e o intérprete usam para carag#@o), mas de destinar um espaco
exclusivo para seu ensino, ja que a escola, pdssnée, € 0 Unico ambiente em que as
criangas surdas terdo oportunidade de aprend&¢se-sejam filhas de pais ouvintes.
Assim como o portugués € ofertado desde a maia tedade as criancas ouvintes e seu
ensino perdura até o ensino superior, esta condeé@® ser a mesma para o aluno surdo
com relacdo a Libras. Nao devemos nos esqueceanadé gor meio desta lingua que o
surdo se constitui, tem acesso aos conhecimerinstréi sua identidade e se apropria
de aspectos culturais de sua comunidade.

A presenca de profissionais surdosA presenca do profissional surdo — seja ele
instrutor ou professor bilingue — garante ndo apemansino da lingua de sinais,
conforme citamos no item anterior, mas marca aelif@a em meio a igualdade. Em um
ambiente cujos profissionais sdo, em sua maion@jntes (embora muitas vezes
bilingues), é preciso o contraponto, a referéneiaird profissional surdo. Além de ser

modelo para as criancas e jovens surdos, estesgimfal garante a circulacdo da Libras
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entre os demais profissionais da escola, bem caasilplita 0 contato com aspectos
relacionados a surdez, cultura e identidade.

A presenca de profissionais capacitados e bilinguds preciso investir na contrata¢ao
de profissionais bilingues e acabar com a ideigudeapenas a presenca do intérprete
de Libras garante a inclusdo escolar. Conformet@a anteriormente, € necessario
contratar instrutores surdos para o ensino da ipasa surdos e comunidade escolar, e
também professores bilingues que conduzam as dalasila, nos anos iniciais da
escolarizacdo e para 0 ensino de portugués comandaglingua — medidas
fundamentais e asseguradas pelo Decreto 5.626 (RRARB805). Entretanto, e assim
como no caso de intérpretes, tais profissionaiemeter formacdo especifica para
atuarem junto a surdos, e ndo apenas um conhecilné&sito da lingua.

Criacdo de um curriculo para o aluno surdo:Nota-se qudalamos encriacao de
curriculo, e ndo adaptacdo. As formas de compreafsdujeito surdo tém “caminhos”
bastante diferentes dos ouvintes, portanto nacgiye fazer ajustes para adequar este
ou aquele contetido para o aluno surdo. E necessfgnsar a metodologia de ensino,
sem que para isso 0s conteudos sejam simplificattms suprimidos — desde que o
aluno surdo tenha acesso ao conhecimento, por deesna lingua, sua capacidade de
aprendizagem ndo difere dos demais alunos. Em queaisetapas da educacgéo, é
importante que os professores tenham ciéncia dalamdade destes alunos e revejam
suas praticas de forma a atendé-los da melhor nagnassivel.

Respeito ao Decreto 5.626Esta deveria ser a condicdo primeira de uma esmwla
aceitar a matricula de um aluno surdo. Muitas ascesbarram na burocracia da néo
existéncia de cargos, na impossibilidade de alzertde concursos publicos, na
inexisténcia de salas de aula configuradas segapdoposta, € em outros aspectos que
geram entraves a educacdo bilingue. Devemos recquida segundo o Decreto, na
educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundaaigé garantido ao surdo o ensino
em salas de aula cujmgua de instrucdo seja a Librasconduzida por profissional
bilingue. A inclusdo em sala de aula comum acompanhadaf@oprete de Libras se
dard a partir dos anos finais do ensino fundameflaénsino do portugués como
segunda lingua também é garantido por lei. Devduatas para que as escolas atendam
e assegurem tais direitos.

Criacdo de um ambiente bilingue de fatoA educacao bilingue deve ser uma “via de
mao dupla”, em que surdos tenham acesso as dgasdin Libras e portugués -, mas

que, aos ouvintes, também seja ofertada esta @&mndipvolver os ouvintes (alunos e
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funcionérios) neste processo, por meio do ensintillas, é primordial para que as

linguas circulem em igualdade e adquiram o mesmtusstna comunidade escolar.

Também é de extrema relevancia ndo separar alumdess como se observa nas
escolas regulares — um aluno surdo por sala; sece pretende € um ambiente que
gere o contato com a diversidade, a mesma opoddeideve ser dada ao surdo —
conviver entre iguais/pares e diferentes.

Acreditamos que a educacao bilingue para surgmssivel e viavel, desde que
seus principios basicos sejam respeitados, emupraigie seja a escola. Na atualidade,
temos uma comunidade surda bastante presente,nteaa&om poder para lutar em
prol de suas necessidades. Sabemos que se tnata ldeago caminho a ser percorrido,
mas 0s primeiros passos ja foram dados em direedaGacao que os surdos desejam; e
ndo devemos, jamais, permitir que as decisfes sépanadas sem Seu apoio e
consentimento. Afinal, quem melhor que os surdasa plefinir os caminhos de uma

educacédo de qualidade para sua propria comunidade?
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PEDAGOGIA VISUAL, PEDAGOGIA BILINGUE E
PEDAGOGIA SURDA: FACES DE UMA MESMA
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Adriana Horta de Matos
Universidade Nove de Julho — Diretoria de Educacéao

Resumo

O presente artigo tem como objetivo desenvolver usfexdo acerca dos textos que
contemplam a no¢ao de “pedagogia visual’, bem coomypreender e analisar se ha diferenca
entre os termos: pedagogia visual, pedagogia bi#ing pedagogia surda. Considerando as
transformac@es ocorridas nas politicas de eduaadardos desde o reconhecimento da lingua
de sinais brasileira (Libras), segunda lingua reeoila no pais, € necessario que se reflita
acerca das praticas docentes que abarcam sujitins €, também, do conceito de pedagogia e
educacdo. Consideramos ser fundamental a presengaotessores surdos na educagédo de
surdos, para a consolidacdo de uma pedagogia egostespecificos, marcada pela visualidade
e pela modalidade gestual-visual, ou seja, a lidguaediacdo pedagdgica para esse alunado.
Palavras chave: Pedagogia Surda, Libras, Educkgéiajos Surdos.

1. Introducéo

Os conceitos “Pedagogia Visual”, “Pedagogia Biligige “Pedagogia Surda”
tém sido trazidos a baila principalmente depoispl@vacao da Lei 10.436, a chamada
“Lei de Libras” — de 2002 (BRASIL, 2002), regulantexmha pelo decreto 5.626, de 2005
(BRASIL, 2005). Ap6s um longo periodo de trevasdacacdo de surdos, que teve seu
apice em 1880, quando, em decorréncia do Congdesidildo — no qual a entrada e a
participacdo de educadores surdos foram barradasuse das linguas de sinais foi
proibido em todo o0 mundo. Quase um século depaienaunidade surda conquistou,
em nosso pais, ndo apenas o direito de usar airsgiza,] mas também espaco e
visibilidade para exigir do poder publico medidase ccontemplem e respeitem as
idiossincrasias advindas das “vivéncias da naocaodi

Garcia (2012) defende a ideia de que a proposfagdgica de uma escola
deverd se pautar no reconhecimento de que os ssésndividuos dotados de
potencialidades proprias que precisam ser recotdecPara o autor, antes do método
escolhido para ser aplicado na educacéao, deverexigflexdo substanciosa do que, de

fato, é recomendavel e significativo para o surdo.
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Segundo Klein & Formozo (2009), a efervescéncia digsussbes sobre a
educacao de surdos tém se concentrado em trésegrpaltos: as escolas de surdos, 0s
cenarios de formacéo de docentes e 0 movimenttantdi surdb Porém, segundo as
mesmas autoras, mais que “marcar territorios”,sesiiativas buscam “demarcar”
aspectos fundamentais para que esse tipo de edusacancretize.

Uma das manifestagcbes “militantes” pela educacéo sdelos pode ser
encontrada no documento intitulado “A educacaorgigesurdos queremos”, publicado
para dar inicio aos trabalhos do V Congresso Latimericano de Educacéo Bilingue
para Surdos. No documento, elaborado em 1999 ssiid encontrar algumas das
reivindicacdes da comunidade

47. Promover a capacitagdo dos professores suodesntido de que
0s mesmos tenham linguagem acessivel em linguasndes para

atender aos educandos surdos. [...]

70. Utilizar a lingua de sinais dentro do curricelamo meio de

comunicacao. [...]

82. Fazer com que todos os surdos, inclusive @asmecadolescentes,
tenham direito a convivéncia e proximidade com muwtddade de

surdos. [...]

83. Recomendar como necessaria a interacao eotlae® surdos e
comunidade surda (KLEIN & FORMOZO, 2009, p. 219).

Quando inserimos a educacdo de surdos em esaotams, vem a tona uma
discusséo que se refere a educacéao inclusiva shwlescolar, embora seja marcada ao
longo da educacéao brasileira pelo fracasso esegbmia evasdo, sabe-se que uma das
consequéncias deste fator sdo os rétulos estimikaoalunos que ndo aprenderam por
algum motivo.

Tem-se, de forma geral, uma politica educacionelusiva que retrata uma
realidade diferente com alunos surdos e ouvintegalto, € possivel notar que, nos
documentos legais, o0 termo “pedagogia” sempre astbciado a “bilinguismo”,

“surdos” e “visual’. Porém, nem sempre estas canakracoes sao claras ou

! O Movimento Surdo tem conseguido muito destaquenftia, principalmente, nas redes sociais. Em
setembro, més em que se comemora o Dia do Sur@@§li séo inimeras as manifestacdes em prol da
cultura surda e da lingua de sinais. O més, defdd,vem sendo chamado pelos militantes do
Movimento de Setembro Azul. Mais informacdes poderser obtidas no site:
http://setembroazul.com.br/historia.html

2 Em consonancia com o documento de 1999, h4 opubkcados mais recentemente, nos quais 0s
préprios surdos apresentam reivindicacdes e sugggiara politicas publicas. Entre eles, podemos
destacar “A educacdo que nés surdos queremos e teingito”, elaborado pela comunidade surda da
Bahia, em 2006 e disponivel no sitép://www.eusurdo.ufba.bg a “Carta aberta dos doutores surdos ao
Ministro Aloisio Mercadante”, publicada em 2012 e ispdnivel no site:
https://docs.google.com/file/d/0B8A54snAg1jAQnBYdWRmMgl1VUk/edit?pli%3D1&pli=1.
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apresentam, de forma distinta, as caracteristicasada uma destas perspectivas. O
objetivo deste texto €, portanto, compreender osggréficam tais conceitos e o quanto
sera necessario e primordial a mediacdo pedagdgiem, de se observar, de fato, as
metodologias diversas, bem como fomentar a disouseére o ensino de pessoas
surdas. Desta forma, o texto esta organizado dairdegmaneira: primeiramente,
apresentam-se o0s conceitos de mediacdo e mediacigdpica; a seguir, o artigo
mostra algumas definicdes de pedagogia visual,dmno sua relagcdo com a educacao

de surdos; depois, discutem-se as possibilidadesancernem a Educacéao Bilingue.

2. Mediacéo pedagogica

Para se tratar de mediacdo pedagdgica, € necedgiir, primeiramente, 0s
conceitos de mediacao e conhecimento. De acordovygotsky (1988), consciéncia e
comportamento devem ser entendidos como algo atad, © desenvolvimento dessas
funcbes se da na relagdo — mediada por signos re enser humano e o0 meio
sociocultural no qual ele esta inserido. Estes asigedo multiplos e podem ser
identificados pelas diversas linguas, culturasagedades. Assim sendo, diz o autor, a
construcédo de conhecimento s6 acontece por meimdaelacdo de mediagao.

No que tange a mediacao, pode-se dizer que €doeps0 que caracteriza a
relacdo do homem com o mundo e com os outros hdr@BRNI, 2006, p. 2539). Na
perspectiva de Vygotsky, conhecimento € “uma pradusocial que emerge da
atividade humana, que € social, planejada, orgdaizam acbes e operacfes e
socializada” (CAVALCANTI, 2005, p. 189). A atividachumana, segundo o autor, tem
um carater duplo no processo do conhecimento: @upyta, uma vez que € por meio
dela que o homem age sobre a natureza e a fao ageanvestigacéo, e € produto, a
medida que, concomitantemente, faz-se a si mesnp@itosude conhecimento.
Considerando que o mundo, de acordo com a teoNg/gletsky, s6 pode ser conhecido
por meio das representacdes que os outros fazenm eleh o processo de conhecimento
jamais é um fenébmeno individual e natural: tratalseum processo social e historico
(ibid.). O conhecimento é visto, aqui, como alge quindividuo elabora mesmo antes
de frequentar a escola, isto é, como (também) &ggdlo que o aluno domina do seu
cotidiano. As relacbes que se estabelecem entréneconento “de mundo” e
conhecimento cientifico sdo fortes e transformaglgpar um lado, os conhecimentos

cotidianos permitem um embate dos conceitos cieositom situacdes mais concretas;
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por outro, 0s conceitos cientificos “criam estratumpara o desenvolvimento dos
conceitos cotidianos em relagéo a sistematizagéonsciéncia e ao uso deliberado, que
sdo caracteristicas de um tipo de percepcdo gemaetal propria da atividade
intelectual” (SILVA e SCHNETZLER, 2006, p. 60).

Assim, pode-se definir mediagdo pedagogica cormpmoesso de construcdo de
conhecimento que se da com um fim educacional @efieo), no qual os significados
construidos sdo os de ordem cientifica. Neste psocda dois atores fundamentais: o
professor (formador) — que medeia o conhecimergatifico — e o aluno — que ira
construir seu conhecimento por meio dos estimulosfatmador. Na mediacao

pedagodgica, o professor

compartiha com os alunos sistemas conceituais itufdhs,

linguagens, instrumentos, estratégias, procediragatiudes, valores
e saberes proprios dessa cultura. Isso tudo enwsveonceitos ja
dominados pelos alunos, bem como as acdes e cd@esemps
professores/formadores, imbricados nas condi¢cdemisoreais de
producdo daqueles conhecimentos dentro do coniestitucional de

escolarizacdo ou de formacéo profissional (SILVBEGHNETZLER,

2006, p. 61).

Para que a mediacdo pedagodgica ocorra de fornshaséitia, 0 docente precisa
dominar certos saberes — s6 assim podera propimgarentos de reflexdo e construcéo
de conhecimento com seus alunos. De acordo cora &llal. (2011), estes saberes séo
multiplos, constituem-se, também, em diversos espa&g;tempos e sdo: saberes da
formacdo profissional, saberes disciplinares, s&bercurriculares e saberes
experienciais. Os saberes da formacdo profissiséial aqueles transmitidos pelas
instituicbes de formacdo educacional. Os discipiiga“correspondem aos diversos
campos do conhecimento que surgem da tradicaaalltlos grupos sociais produtores
de saberes que sdo organizados em disciplinag2g). Ja os saberes curriculares, séo
agueles encontrados nos programas escolares, csne@geldos, métodos e objetivos
bem delineados. E, por fim, os saberes experiengao aqueles “constituidos na
experiéncia do trabalho cotidiano e mobilizam caithentos adquiridos na historia de
vida, na experiéncia de trabalho e na socializa@@a?223).

Pensar a educacdo de surdos requer, minimameatesarp os caminhos
pedagogicos, suas intervencfes e mediacdes qUES@COOS espacos que atendem
surdos, em diferentes niveis de escolaridade. BEstagbes ocorrem por meio de
professores bilingues ou professores com o sedacapoio do intérprete educacional.
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Assim sendo, é preciso que se repense 0 propriceitorde Pedagogia, as possiveis
mediacdes que ocorrem entre professores surdosfieigncia na lingua sinalizada dos
professores ouvintes, bem como a politica educaktion

Para Masetto (2007), é fato que os educadoressitna repensar sua pratica.
Repensar como? Deixando de ser um transmissomihecionentos para ter a atitude, o
comportamento de facilitador, de incentivador eivaolor da aprendizagem. Assim, o
educador se torna adepto da Mediacdo Pedagogma, disponibilidade para ser uma
ponte entre o aprendiz e a aprendizagem”, uma pagnte” que colabora ativamente
com seus educandos (p. 145).

De acordo com Moraes, media¢gdo pedagdgica poakfeida como:

um processo comunicacional, conversacional, deonstrucdo de

significados, cujo objetivo é abrir e facilitar @lkdgo e desenvolver a
negociagao significativa de processos e contetdesean trabalhados
nos ambientes educacionais, bem como incentivanstrticdo de um
saber relacional, contextual, gerado na interacéafegsor/aluno

(MORAES, 2003, p. 210).

Repensar sua pratica €, em ultima instancia, sgpem que € ser professor.
Segundo Silva et al. (2011),

os professores levam para a sala de aula um répectdtural que
interfere de forma direta no modo como ensinamrenaiem, assim
como dialeticamente ocorre com o repertorio dogdesites. Em se
tratando do professor, a repercussao de seu rapatgdexperiéncias
se da na pratica pedagogica, em especial na setbra®cursos
didaticos e na proposi¢do de atividades para disseBua pratica se
ancora em experiéncias proporcionadas pelo ambgsat®cultural
cotidiano [...], experiéncias promovidas por difees instituicdes
educativas que ndo a escola, como a familia, gaigre clube, entre
outras, mas também pelos meios de comunicacdo essania.]
(SILVA et al., 2001, p. 223).

A questdo que se coloca neste texto €: como feizecom alunos surdos?
3. Pedagogia visual e suas possibilidades na Educagie Surdos

Sao muitas as referéncias na literatura a umé@rdbcente que seja centrada
no sujeito surdo, na sua lingua e na sua cultunéretanto, é possivel individuar

algumas definicbes. Um dos primeiros autores #&aittilo termo “pedagogia surda” é
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Skliar (1999). De acordo com ele, nessa praticagergtidades, a lingua sinalizada, a
histéria, as tradi¢cdes, os valores e tragos custuemfim, todo arcaboucgo que faz dos
surdos um povo, uma nacao, € o centro das reflexd@s isto € compreendido pelo
ponto de vista da diferertaAssim sendo, o surdo é percebido como um sujeito
completo e complexo e ndo como uma pessoa dekcidmhda que a “auséncia de
audicao” nao seja completamente ignorada, a “peflagurda” valoriza aquilo que o
surdo possui: uma cultura visual rica e proffcua

Lacerda et al. (2011) usam o termo “pedagogiaalisel o relacionam a uma
pratica que privilegia o uso de tecnologias visaaservico da aprendizagem. Segundo
as autoras, 0s avancos tecnoldgicos atuais estdenpes em diversas disciplinas e
podem contribuir para a criacdo de “ferramentasraigas proprias”, incentivar a
“investigacdo de modos de ensino da expressao ermoagdo visual’; bem como atuar
na “perspectiva da inclusdo” tanto para alunos ejelaboracdo de curriculos,
praticas, disciplinas e estratégias” que desenwol{jagos educativos”) quanto para
criancas surdas, a fim de atender as necessidad¢ssdalunos que “se encontram
imersos no mundo visual e apreendem, a partir dafeior parte das informacdes para
a construcéo de seu conhecimento” (p. 103-104)altsras sugerem que, recursos
educacionais coniventes com uma pedagogia visoaisatiplos, sempre pautados no
visual; entre eles, pode-se citar os mapas comrdgitDe acordo com as autoras, 0S

mapas sao particularmente interessantes porquens&o

ferramenta para organizar e representar o conhetmeu seja,
configura-se como uma representacao grafica em dinaensdes de
um conjunto de conceitos construidos de tal forma gs relacbes
entre eles sejam evidentes (LACERDA et al., 20110p).

Assim sendo, dizem as autoras, é possivel desemvalapas que representem signos
simples e complexos, uma vez que a base destanfarta € a disposicao visual dos

conceitos, o que favorece o entendimento e a ead&trdo conhecimento.

Nessa direcdo, a imagem (e sua perspectiva sea)iétigm objeto de
estudos e de pesquisa que pode produzir conheds)drgm como
formas de apropriacdo da cultura/conhecimento cee permitam

® Para mais informagdes sobre o termo “nacdo sunddg “Cultura surda na contemporaneidade:
negociagdes, intercorréncias e provocagdes”, azgdnipor Lodenir Becker Karnopp, Madalena Klein e
Marcia Lise Lunardi-Lazzarin.

4 http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eiibras/unidade3/pedagogia_surda.htm.
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usufruir do mundo das imagens e n&o sermos passivbembardeio
de imagens ao qual estamos expostos diante dds@e\jornais,

revistas, publicidade, internet, entre tantos. gokspode colaborar
para a exploracdo de vérias nuances da imageng, sgnificado

visual na pratica educacional cotidiana, oferecesdbsidios para
ampliar os ‘olhares’ aos sujeitos surdos e a cdpdei de captar e
compreender o ‘saber’ e a ‘abstracdo’ do pensamansmético

(LACERDA et al., 2011, p. 108).

As autoras dizem que as producdes teorico-metgubal® sobre a pedagogia
visual ainda sé@o escassas, desta forma, esteeseai@ como um campo de estudos que
“ndo so beneficie o sujeito surdo, mas amplie asipdidades de aprendizagem para
todos” (LACERDA et al., 2011, p. 108).

Ladd e Gongalves (2011), no artigo intitulado ‘W0rds surdas e o
desenvolvimento de pedagogias surdas”, discutearneot e apresentam as principais
caracteristicas desta pedagogia praticada poréegsofes surdos”. De acordo com as
autoras, grande parte dos educadores surdos désenseu oficio a partir de
concepcdes e praticas “intuitivas” que, quando gisagas, registradas e devidamente
reconhecidas, poderdo mudar o discurso vigentee smleducacéo de surdodleste
sentido, € preciso que estas praticas sejam asadispesquisadas, estudadas. Somente
assim poderdo contribuir para o projeto internagiai®sta comunidade, “reconstrucao
surda”, que tem por objetivo “preservar as lingdassinais, as comunidades surdas e
suas culturas, para que mais e mais criancas stedaam a oportunidade de se
tornarem cidadas bilingues e biculturais no fuei@nsigam utilizar suas habilidades
para melhorar a qualidade de vida de suas prépomasinidades” (ibid., p. 297). Ainda
segundo as autoras, um termo é fundamental paratendimento da chamada
“pedagogia surda’:deafhood. Este conceito, importante para o0 processo de
descolonizacao desta minoria linguistica, fundamenta “nova visdo de comunidades

surdas, para que se possa entender do qué elasaprepara tornarem-se mais

® E interessante observar a perspectiva que asaausmiotam para falar sobre educacéo de surdos.
Comparando a comunidade surda com outras mindriggisticas — como os povos indigenas, por
exemplo — de acordo com as pesquisadoras, € ploaBfwear que o Oralismo pode ser visto como uma
forma de colonialismo que “impde a cultura ouviats surdos” o que afeta sua “histdria e a histfgia
suas comunidades”. Esse movimento ganhou forca omgol do tempo, gracas aos discursos
(normalizadores) elaborados pelas “estruturas derpgue cercaram as comunidades surdas” (LADD e
GONCALVES, 2011, p. 296). Desta forma, o reconhecito da legitimidade das praticas pedagdégicas
de educadores surdos pode colaborar para a cdwstiecnovos discursos, dos “colonizados” que, agora
apropriam-se de sua lingua e de sua cultura e efacibbre a educacéo de seu povo. Outro autor que
compara os surdos aos povos indigenas é Skliaextmde 1997.
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autossuficientes, abertas e politicamente eficierde a partir dai, desenvolverem
estratégias para alcangarem esses objetivos”, (hiB03).

Segundo Campello (2007), os termos “pedagogiaalis “pedagogia surda”
sao antigos e equiparaveis. Remontam a criacadfalzetp manual e a percepcéo de
gue a pedagogia ndo poderia ser a mesma para tsdssjeitos, que ela deveria
respeitar as especificidades das diversas comwesdatdndidas pela escola. Quando se
fala em “pedagogia visual”, portanto, segunda araytala-se de uma metodologia de
ensino de surdos pautada nos recursos visuaisgigspa na lingua de sinais. Esta
forma de educar deve ter como centro a linguaizatE (manifestacdo maior da
comunidade surda); é importante fazer do signalstgo visual o seu grande aliado
no processo de ensino-aprendizagem.

No contexto escolar (assim como nos demais), dagéal ocorre por meio da
lingua. Ao citar Bakhtin (1997) e Vygotsky (2000igjlva e Schnetzler (2006),

argumentam que a

linguagem, especialmente a palavra como signoinéipal agente de
abstracdo e generalizacdo, assumindo um papel aceatrmo

mediadora na formac&o da consciéncia e na orgdtzdgs acoes,
assim como na compreensdo e na interpretacdo deeitomA
conhecimentos por parte dos sujeitos (SILVA e SCHRIER,

2006, p. 59).

E inegavel a importancia da lingua de sinais ema aoncepcédo surda (visual,
bilingue) de educacéo de surdos. Alids, ndo poderiaiferente. E pela lingua que os
seres humanos conceitualizam as experiéncias;ccetagm o mundo; compartilham
informacdes; transmitem, aos demais, ensinameidndas e tradicbes (FLUSSER,
2004; SAUSSURE, 2006). No caso das comunidadesasuédjustamente o status de
lingua atribuido as sinalizadas que faz com que cslfaira e seus valores sejam
reconhecidos e corroborados.

Todos os pesquisadores citados neste texto afirqueema Libras — lingua de
modalidade espaco-visual — é o cerne da praticagogita surda; pratica esta que deve
se dar por meio da lingua natural da comunidaddashrasileira. Porém, os autores
também afirmam que, “simplesmente” educar pelauinde sinais, ndo constitui o

objetivo final da pedagogia sufdDe acordo com Lacerda et. al. (2011), a fim de

® As autoras também argumentam que, usar uma pedagsgal vai além do uso “puro e simples” do
projetor de slides. E importante que outros recuesdrem me cena para que o aprendizado sejacefetiv
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promover a aprendizagem do aluno surdo, apresastalisciplinas em Libras ndo é
suficiente, “é preciso explicar os conteldos dea s@¢ aula, utilizando toda a
potencialidade visual que esta lingua tem” (p. 1@Hgundo as autoras, estamos

falando, aqui, daquilo que Campello (2007) clasaiftomo_semidtica imagéticaim

novo campo que explora a visualidade a partir dd padem ser investigados aspectos
da cultura surda, da constituicdo da imagem viptedentes nos surdos, os chamados
‘olhares surdos’, que podem ser cultivados tambémocrecursos didaticos” (p. 104,
grifo das autoras). Trata-se, portanto, ndo dodeésmimicas ou gestos, e sim de um
trabalho com os componentes das linguas de sinass signos linguisticos visuais —
explorando ao maximo as particularidades dessadirgis como o uso do corpo, dos
tracos nao faciais; enfim, todas as possibilidameporais de manifestacdo linguistica
que esta lingua oferece.

Assim, de acordo com Masetto (1994) e Moraes (R0®Jossivel ressaltar
algumas caracteristicas de cunho metodoldgico dhagéo pedagdgica, que guiam a
pratica docente, tanto em ambientes educacionagepeciais quanto virtuais, como: o
didlogo permanente; a troca de experiéncias; ovaefiaonento do momento em
ambientes educacionais; o debate de duvidas; aeapegdo de perguntas norteadoras;
a elaboragcdo de situacées de aprendizagem, entr@s.o&ortanto, uma pedagogia
visual, surda ou bilingue deve se pautar nos mim€isobre as formas de aprender do

ser humano que é essencialmente mediado pela ¢jagua

4. Por uma didética na Educacao Bilingue para surdo

Falar em educacao de surdos é também falar emspovés surdos. Porém, é
importante ressaltar que, no caso da docéncia,rmdwnai Libras ndo € suficiente para
que se exerca a profissdo. Segundo Silva e Schnet2006), o conhecimento
pedagogico € extremamente complexo e distinguef@gsor dos outros especialistas

das mais diferentes areas do saber. Segundo aasquto

tal conhecimento vai além daquele da disciplinasgrsituando-se na
dimensao da disciplina a ensinar, pois, nele, estdoidos os modos
gue o professor utiliza para representar e formagaconhecimentos

tais como: conhecimento da libras por parte doepsores, dramatizac@es e trabalho em parceriamsom
intérpretes (que devem dominar a Libras).
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cientificos de sua disciplina, elaborando-os em heoimentos

compreensiveis para os alunos. Ele inclui, tamh#na compreensao
do que faz a aprendizagem facil ou dificil. Issoplioa que o

professor conheca as preocupacdes que os alundidedmtes idades
e experiéncias trazem consigo sobre determinadasceitos

frequentemente ensinados. Considerando que taisypacdes sao,
geralmente, distantes do conhecimento cientificprofessor precisa
conhecer um maior nimero de estratégias aproprigalas que seu
ensino propicie a reorganizacdo e compreensdao ldnesasobre os
conceitos abordados (SILVA e SCHNETZLER, 2006,8). 5

Em pesquisa realizada em 2009, Digiampietri arggavanque, em familias
ouvintes de criangas surdas, o contato com surdokoa se mostrava como um
momento de “revelacdo” para pais e filhos. Parpais, a confirmacdo de que seus
filhos iriam crescer e poderiam ter uma vida ativa sociedade, “tranquilizava
coragcbes” e confirmava que a surdez “ndo era unemgdd; para filhos, encontrar
adultos que compartilhavam sua lingua e suas i@&mram cenario de trocas ricas e
educativas.

No que tange a pedagogia visual, o contato conosurdultos se mostra como
algo imprescindivel. De acordo com Lodi, Rosa e ditta (2012), para que a Libras
assuma papel central na educacgéo de surdos, &akgapie se assegure a presenca de
professores surdos como participantes ativos naisc@s escolares. Ao estarem nas
escolas de surdos como educadores, os surdossadudjoe, devido a experiéncia de
vida, j& tém plena nocdo de “de onde ‘vém’ e aopdisam ‘chegar” — podem
analisar a si mesmos e elaborar estratégias pdwaires experiéncias negativas pelas
quais seus alunos surdos passarao no futuro. dftgs conseguem munir as criancas
de habilidades que as ajudem a superar ou corsiverexperiéncias negativas que nao
podem ser evitadas (LADD & GONCALVES, 2011, p. 30Bytes professores séo,
portanto, modelos linguisticos e de comportamenrdoa pestas criangas. Alguns
estudiosos enfatizam a importancia da presencaswa®s adultos no maior niamero
possivel de atividades escolares, desde jogosdal@iras, até passeios e dramatizacdes
— todas fundamentadas pelo uso da lingua de qD&KRZIAT, 1999). Seria, desta
forma, portanto, que essa comunidade reaveriaettade decidir sobre sua educacéo;
direito esse que lhe foi usurpado com as politmagntistas. A presenca de surdos
adultos nas escolas também possibilitaria a inolusds proprios surdos em um
contesto ideoldgico, tedrico e discursivo aprogriad situagdo social, linguistica e
cultural dessa comunidade (CAMPELLO, 2007; DORZIAT999; KLEIN &
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FORMOZO, 2009; LADD & GONCALVES, 2011; LODI, ROSA ELMEIDA, 2012,
MACHADO, 2009; SKLIAR, 1999, ALBRES E SARUTA, 2012)

De acordo com Campello (2008), técnicas, recuespsrspectivas utilizadas na
pedagogia visual estao relacionados ao uso dacd’is@ lugar da “audicdo”. Assim
sendo, as seguintes propostas poderiam aprim@sino de surdos:

. Assistir filmes sem legenda e audio (é importante @ sujeito capte as

informacgdes presentes na obra e, depois, tradugaras sua lingua);

. Promover a interacao entre os sujeitos;
. Utilizar a lingua de sinais como meio de comunioaca
. Fazer da Libras uma disciplina no curriculo, engoblo o ensino de sua

morfologia, sintaxe e semantica,
. Presenca (imprescindivel) de professores, insest@ducadores, pesquisadores
e universitarios surdos nos espacos educacionais.

Reis (2006), em sua tese, discute o tema dosasstudturais, incluindo uma
nova faceta para a representacdo do professor.sDelcacordo com a autora, é
imprescindivel que o professor surdo esteja noraemd@ucacional, haja vista que a
representacdo que esse sujeito tem de si, camegaein sua ideologia politica, sua
cultura, sua lingua, enfim, sua (mdltipla) identida Segundo a autora, é esta
pluralidade que facilita o relacionamento entresdionportantes sujeitos surdos: o

professor e o aluno. Reis enfatiza:

O que é importante € que os professores surdas seg@nhecidos na
luta e na disputa quando est&o construindo a sméiddde cultural. O
sujeito do professor surdo se enfatiza num contéistdrico, no

espaco educacional, para construir a sua repregent® professor
surdo estad buscando sua representagcdo para aatentioa

determinada posicdo de poder, por meio da lutaepovivenciada
com os outros professores surdos (REIS. 2006,)p. 80

Pode-se afirmar que uma das caracteristicas gestagogia da diferenca,
refere-se as praticas pedagoégicas de professoaeslguitilizam na disciplina de lingua
de sinais: historia dos surdos, cultura, linguaitesem sinais, classificador, narrativa de

poesia, identidades surdas, entre outros ass@s®sciando-os ao mundo de surdos.
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5. Consideracdes Finais

O objetivo deste texto era discutir os termos “Beda Surda’, “Pedagogia
Visual” e “Pedagogia Bilingue”. Por meio de umaisée bibliografica, pode-se
perceber que, de fato, estes termos séo intercaeiiéntre os estudiosos da area e tém
significados muito semelhantes. Todos representammobdo de ensinar sujeitos
surdos, no qual a lingua de sinais e suas camgtatas visuais sdo exploradas, e se
tornam o centro da pratica pedagdgica. Observes#dém, que estas metodologias de
ensino privilegiam a diferenca (em detrimento diicacia), procuram aliar conteddos
académicos as experiéncias vividas “fora dos miaosscola” e se mostram como uma
resposta ao historico ouvintista experienciado petaunidade surda.

Porém, muito ainda precisa ser feito. A Libracs@ ser incluida nas escolas de
surdos desde os primeiros anos e, além disso,spmfes surdos devem poder ministrar
as aulas desta disciplina. De acordo com Machad09j2 para que esta mudanca se
efetive, a escola precisa olhar para a diferengessh s6 acontecera quando a curriculo
passar a ser pensado por surdos e ndo mais partesIivE necessario que se reflita
sobre a proposta de educacdo bilingue do MEC, adémse problematizar as
(im)possibilidades de construgédo de uma pedagagisaly uma pedagogia surda ou
pedagogia bilingue Libras/Portugués . Educar dedobilingue, diz o autor, significa

uma mudanca ideolégita
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Resumo

O presente trabalho objetiva trazer uma analisenddo de percepcédo da surdez nos
variados espagos sociais, mais especificamentespago escolar. Nosso foco sera o de
analisar as construcdes e afirmacdes discursivaigeulam sobre a surdez no campo
educacional. O objetivo sera o de refletir, a pahtistes constructos, desdobramentos
politicos escolares, efeito de narrativas e fazguesainda marcam a surdez como algo
reparavel, portanto, como algo de uma falta orgénigue precisa e deve ser
normalizada. Sabendo dos rancos destas concepighesn(ho oralista), ainda presentes
na atualidade e, de algum modo, contrapondo-saréatinas da surdez como diferenca,
apontaremos alguns atravessamentos possiveisg@isarmovimentos de resisténcias a
tais discursos que tendem a apagar a singularidagda. Os estudos, aqui
implementados, apontam para a multiplicidade desgeto, ndo reduzindo a surdez ao
uno, nem mesmo amparada no discurso cultural: fdosucomo efeito de uma
identidade Unica. Nosso intuito € o de apontaripiissdes de recriagbes da surdez,
apontando as praticas menores mobilizadoras ddiaodi. Sera, portanto, trazido o
cotidiano escolar, em uma cena especifica, comuoegli® alegodrico textual. Assim,
acredita-se que as comunidades surdas, nos seumentes diarios, tém afirmado suas
diferencas identitarias, para aléem dos grandes mmeawios politicos, nos movimentos
revolucionarios menores, mobilizados no/pelo catidi Apostamos, portanto, que as
pequenas mudancas podem ressoar em politicas slicgsi Reforca-se que nos
movimentos menores (anunciados), ha espaco pam@dugdo de novas propostas
educacionais para surdos, as quais atentem, cadanais, as suas especificidades
linguisticas, culturais, como diferencas, sem ré&duguma mesmidade ouvinte, ou
numa mesmidade de “um Unico modo de ser surdo”.

Palavras-chavdiferencgas; Surdez; Identidade; Multiplicidades.

1. Introducao

O convite para ser outro. O dar a ver, o dar agyens dar a sentir o que somos e o0 que ndo somos,
COMo inventamos o0 outro, Ou COMO NOSs inventamassamesmos.
(Carlos Skliar)

7

Este artigo € resultado de inveng¢des nossas ew da surdez, ou seja, as
reinvencdes, em n0s mesmos, sobre 0 que pensamogiends nossas experiéncias, a
partir de nossas praticas educacionais e sociidiaztas com sujeitos surdos e, ainda,
de nossas experiéncias nos espacos de/com suidésci de professoras; vivéncia de

militantes; vivéncias surdas. Nossas narrativagaptm, nascem de nossos fazeres e o
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modo como 0s outros (aqueles que legislam) e slégcas, fazem-nos, refazem-nos,
afetando-nos diretamente. Neste afetamento, oursegée Nn0sSSO encontro com o outro
(e suas politicas), deixamos, de algum modo, nossasas, nossas producdes, nossas
resisténcias no fazer cotidiano da sala de aulassociacées de surdos e em tantos
outros espacgos pelos quais passamos e solicitaatengio as leis ja efetivadas para a
area. Somos tomadas e atravessadas por estacidstdei que é efeito de uma peticédo
legal por acessibilidade, pelo reconhecimento dgul de sinais e sua entrada na
escola; pela presenca da lingua de sinais no clarécnas praticas docentes. Enfim,
somos e estamos entranhadas nesta luta atual guaedilingues, movimento que
enviesa o0s grupos surdos sinalizadores, para e geglmanéncia da surdez, como
diferenca cultural nos espacos institucionais.

De modo geral, entdo, este artigo versara solgieanas de nossas analises
tedricas, a partir de textos apropriados na letigrduas obras: A invencao da surdez | e
I (THOMA & LOPES, 2004; 2006). Os livros citadosaztem uma discussdo
importante sobre a questdo ampla da surdez nurepgoéiva sociocultural e histérica e
0os atravessamentos politicos dos saberes, inteossse interessados, que marcam
programas de ensino, métodos e acdes praticasitgupeinetram as instituicbes gerais
e, nelas, as instituicdes escolares. Embora asasutestaquem sua filiagdo na
concepcao de uma surdez que se constréi culturtdnmaxs diferencas, ndo deixam de
apontar as marcas de algumas concepcdes filos@imsarram o surdo no viés da
deficiéncia, ainda nos dias atuais — ou seja, ceste discurso ainda esta presente de
modo muito sutil e até velado (THOMA & LOPES, 20@406). Com esta introducao
feita, dirlamos que os textos apresentam o condaitoventividade dos sujeitos como
efeitos das relacdes de forcas que emergem dadeslaociais. As autoras o fazem a
partir de teorias da filosofia francesa que tenm@dema central, pensar a questao da
diferenca (FOUCAULT, 1979; 1999). E, como istoyrafhmos ser esta a perspectiva a
gue nos filiamos também, sendo aporte para a &sfeita. Reiteramos que esta
perspectiva, no campo dos estudos surdos, percebalez como efeito identitario e,
portanto, fundada na diferenca linguistica: linguesuo-gesto-espacial como
constitutiva do sujeito surdo e de suas aprendimadRiferenca que se estabelece no
encontro entre comunidades surdas e ouvintes. Assiingua é vista como premissa
desta construcéo. Tais analises, neste artigoy bal&zadas a partir do recorte de uma
cena experienciada (falas de pais de alunos sualas,de alunos ouvintes numa escola

regular, que estdo em contato com surdos e, aipelas nossas vivéncias nas
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comunidades surdas) no interior de uma escolasivawbilingue para ouvintes e surdos
na rede municipal de CampifiasPortanto, temos como base a no¢&o ou o conceito d
experiéncia como metodologia de escrita, como eambasto das praticas, das
vivéncias e daquilo que mobiliza o pensar, o estr& com isso o refazer de si
(FOUCAULT, 2004). Em entrevista Foucault fala soarexperiéncia do sujeito que se
transforma pelas praticas, pelas leituras e pelp@aeno seu saber:

Para mim o trabalho intelectual esta ligado a gs®vocé define como uma
forma de esteticismo — eu entendo isso como aftranacdo de si. ... Essa
transformacédo de si pelo seu préprio saber é, ,cedim bem préximo da
experiéncia estética (FOUCAULT, 2004, p. 255-256).

Com esta introducéo, anunciamos nosso objetivde aproximar essa reflexéao
iniciada, focando os discursos sobre a surdez, rdose a lingua de sinais na
contemporaneidade — a partir dos recortes trazidesvivéncias nessa escola
mencionada. N&do € o local do discurso, nem mesmp@ssoa que discursou que nos
importa, mas como este fato pode nos mostrar, ahouwdegoria, as marcas de uma
historicidade que toma a surdez nas narrativas efigi@hcia. Assim, veremos nos
discursos apresentados, o tipo de sujeito queetengle formar e as relagcbes de forcas
sobre o surdo, impostas num processo discursivood®alizacdo pela area da saude,
que é corretiva do corpo, pela normalizacéo viguiénoral, ao se forcar e reforcar a
necessidade vital do aprendizado da lingua usuph@¥ no caso o portugués. E, ainda,
por meio de uma normalizagdo, muito velada e mait@l, de um centramento do
ensino para surdos, agora fundado, ou com enfocpgd®minantemente na escrita — ou
seja, deixa de apostar na lingua de sinais comstitidiva de singularidade e de
conhecimento ou, se ela estd presente €, ainda, glavancar os resultados de
letramento do surdo na lingua portuguesa e ndmmgad de sinais. Mantém um ensino
baseado numa lingua oral e ndo natural para 09sS{@AVALCANTI & SILVA,

19 Nosso intuito aqui ndo seré o de discutir a fodnage programas inclusivos bilingues para surdos em
escolas regulares, mas de tomar uma cena ocooida mote para mobilizagdo do pensamento e, assim,
como desencadeamento deste texto e das questdewsgumportam: a surdez como diferenca e os
atravessamentos, ainda presente de uma politicaalipadora, seja pela oralidade, pela escrita,téu a
mesmo pelo viés cultural. A cena e os discursosequergiram no cotidiano escolar serdo alegorias par
0 exercicio intelectual e teorico. Estudos apongama um adensamento do que seja espago escolar
bilingue para ouvintes e surdos, o foco aqui ndis@utir se a escola em questao esta atendends ¢sdo
requisitos, mas mostrar que essa experiéncia nedareoisas interessantes e instigantes. Embora a
construcdo desta escola seja algo interessanteamalésada, ou seja, a producado de uma escolaejue
quer fazer bilingue para surdos e ouvintes, des@Eajue este tema podera ser desenvolvido em outro
momento, j& que ndo serd nosso objeto de analiaepte texto.
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2007). Esses aspectos, ja anunciados, criam jpgliéducativas, adentrando os espacos

escolares:

Das instituices totalitarias, com o principio digidnizar a sociedade,
afastando as impurezas, a proposta da educacasivclatual, o carater
relacional do espaco passa pela distribuicdo demosal em classes
constituidas por semelhanca de déficit (classatefieientes auditivos leves,
classes de surdos moderados, classes de surdesssevelasses de surdos
profundos); em salas de ensino individualizado oespelhos para que
criancas surdas possam imitar 0os sons; e, maisitegoente, em salas
constituidas por surdos que se assemelham em div&snhecimento e por
idade ou em situagdo de inclusdo em turmas de tegyicom ou sem a
presenca de intérpretes (THOMA, 2006, p. 13).

Podemos ver nesta citacdo, propostas difereqiespermeiam algo de igual: a
docilizacdo do corpo surdo, o disciplinamento, oveparagdo para o convivio em
sociedade que tem a lingua oral como lingua nalciBmaiente que estes discursos (nao
apenas o dito, mas o vivido, o que circula pelguagem verbal e ndo verbal) sédo
atravessados por relacées de poder e saber que &mergir uma representacao sobre
o surdo e sua relacdo com a lingua de sinais. $abrelac6es sociais e a constituicao
dos sujeitos, traremos como base tedrica os catssrale Michel Foucault (1979) na
triade: sujeito, poder e verdade. No campo doglestsurdos, vale ressaltar que, neste
momento, vemos operar certa positividade e vididnile da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), e isso em varios ambitos sociais. Talbiiglade foi conquistada por meio
da lei 10.436/02, tendo maiores alcances apoés wdaregntacdo da legislagdo, com o
decreto n°® 5.626/05, tornando direito legal ao sued as informagdes mediadas pela
lingua de sinais, ja que esta se tornou linguankesmda no pais, tendo, com isso,
legalidade de transito nas instituices de en&iam como nas demais areas sociais.

Embora, atualmente, haja certa visibilidade, @® @pnsta a tematica em questao
e, com isso, uma mobilizacdo em torno da preseachndua de sinais nos espacos
sociais, em alguns momentos esta presenca sefdéntefolclorizada, ou seja, esta Ia,
mas ndo como direito efetivo. Essa estratégia deuteacdo sem um efetivo trabalho,
pode esvaecer as lutas surdas, mesmo e com agadsgal de sua lingua — na medida
em que o direito esta dado, mas nao efetivameaaogemais dificil lutar para que seja de
fato estabelecido. Outra coisa importante de aaugcgue vemos transitar, por entre os
discursos atuais, certa busca pem“surdo idedl a construcédo essencializada de uma
surdez que anos atras podia ser reparada pelalanta)i hoje, ainda mantendo os
discursos orais, tem-se a opcdo de tecnologias commplante coclear para a

normalizacéo do surdo. E, além disto, outras ctesese abrem e, agora, amparadas no
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ambito cultural. Ao que parece, a surdez tambémdertornado algo que busca por
uma esséncia, uma pureza surda. Assim se essea@aturdo pela cultura e pelo uso
(de um modo regular e disciplinado) da lingua aeisi como se todos os surdos a
tivessem em si (a surdez) da mesma forma. Nesteg@®fdesloca-se o olhar da surdez
patologizadora, pela construcéo identitaria, so spigleve cuidar para ndo tomar um
modo idealizado de surdo. Se isto ocorrer, serimoca@onstruir outro discurso
dicotomizante: cultura versus aspectos biologiéose exatamente da dicotomia do
sujeito e de suas praticas que queremos fugir.r® eeo errado; o bom e 0 mau; o
modo surdo correto e 0 modo errado, entre outrasa®.

Portanto, a pergunta que se faz é: como marstierdez como diferenca, quando
a sociedade normativa tende a agrupar sujeitos gaBcteristicas comuns,
reconhecendo suas excentricidades, e reparanddirasde estar (0 sujeito) capturado
pela norma? (THOMA, 2006; SOUZA, 2006; MARTINS, Z00 Com isto, afirmamos
haver uma representacdo imagética e discursivarguosita entre nds sobre o surdo
como se este se fizesse sujeito apenas pela calhaaomunidade surda. Diriamos que
esse € o discurso do sujeito identitario. Em hg®talguma queremos dizer que a
construcdo identitdria € ruim, mas alertar sobreumlado de n&o criar mais uma
“caixinha” de amarra para os muitos surdos quemigeias diferencas. O que temos
notado € que nao se pode ser surdo de qualquea,feraom qualquer uso da Libras, ha
que se ter reconhecido o direito de “ser surdodgpebmunidades que atestam isso, e 0
uso cada vez mais sera de uma Libras padrdo. Erabs@anormalizacdo ndo mais se dé
como em anos e até séculos atras, quando o sumdpa®va pela oralidade, sendo o
modelo ouvinte a ser seguido, a impressao deixa#aesStar mantido ainda um ideal de
surdo “puro”, conhecedor da cultura surda, da lnge sinais, como se houvesse uma
esséncia surda a se buscar. Todavia, os surdo®, goaiquer sujeito, constituem-se
por meio de suas relagdes singulares e pelos dcude sua contemporaneidade.
Portanto, constitui-se dentro de uma histéria qda@zoemergir, sem esquecer quos,
encontros menores cotidianos e singulasés imprescindiveis para compor a mescla
do que se é (ser sujeito): a historia de um grupts @ms relacdes singulares é igual a
internalizagdo de valores e constituicdo de modossetr. Assim, deriva-se que as
identidades sdo mudltiplas, hibridas, ndo podengeras uma esséncia do certo, do
anico, do diretivo.

Ainda assim, marcamos que nos discursos socr@smo que na atualidade

sofram efeitos da visao social e cultural da lingeainais, como parte fulcral para este
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sujeito, ainda — e para além da discussédo ansoiwe padronizagdo da Libras — se tem
presente resquicios dos discursos oralistas, aggeke afirmam a surdez, marcando-a
como deficiéncia e ndo diferenca. Tais concepcéesspalham nas escolas, e refletem
nos modos de relacdo com o surdo, a surdez, niasagréotidianas. Em geral, diriamos
que nos espacos de convivios de surdos vemos éraaizar discursos que mantém a
l6gica da surdez amparada pela “cura”, numa petispegue tem a lingua oral como
meta, ainda que se aceite a presenca da lingumals, £omo respeito. O que se vé
conjurar € o almejo no surdo do reparado — dissuiEalebatidos por pesquisadores
desde a década de 80, quando se vé declinar megaolde ensino para surdos via
oralidade, ou marcadas pelo bimodalismo, e iniciamores por uma educacao
bilingue, a qual se busca até os dias atuais. Negsade discursos que revelam saber,
poder e relacdes de forcas, faremos algumas pamdalgumas analises. Como
anunciado anteriormente, iniciaremos com a nagal® uma cena que nos aconteceu
no espacgo de uma escola, uma fala de uma mae ddéunm surdo, que esta inserido
numa escola regular da rede municipal de Campings pjomove um projeto de
educacao bilingue Libras/Portugués, no Ensino Fuedgal . Usaremos estas falas
porque nelas se mostra o conflito entre os paraabgde uma surdez anunciada pela
deficiéncia e uma surdez tomada pela cultura. O aglientamos é que queremos
anunciar a surdez pela diferenca (a multiplicidgde se é ser surdo pela diferenca).
Diferenca que nao pode ser reduzida em nenhum odii®mo. E, neste bojo
introdutdrio, temos o maior prazer de compartiigumas de nossas reflexdes com os

possiveis leitores.

" Como anunciado na nota anterior este é um prog@ @unos surdos que foi implantado desde 2007
na rede municipal de Campinas e que tem como wbjetizer a Libras para dentro da escola. O intiito
de implantar uma educacao bilingue Libras/Portuquei®m surdos, tendo a Libras como lingua de
instrucdo. No curriculo escolar a Libras esta aoptada, mas mais que uma disciplina ha toda uma
proposta e todo um movimento escolar que tem piddumm contexto de ensino bilingue. Nao é uma
experiéncia ideal, mas veem-se muitos avancos @istée cotidiano escolar, para surdos e ouvintes. O
projeto é assessorado pela profa. Cristina Lacdadbniversidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR).
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2. Libras, surdez e identidade: da sociedade para a@sa

Professora, quando meu filho vai falar? Ele vai, nd vai?: Resisténciasinalizadas
do e no corpo surdo

Tenho me esfor¢cado por néo rir das ag6es humanas,
por ndo deplora-la nem odia-las, mas por enterslé&Sjainoza

Tomaremos como plano de analise inicial, comrafeenta de mobilizacdo do
pensamento, o interior de uma escola, e nele @nta “entender”, como nos moldes
de Spinoza, o que os discursos, os falares solwmerdez reverberam nas praticas
cotidianas e na vida de sujeitos surdos. Na raddidara descrito um acontecimento que
nos trouxe varias inquietacdes, criando a partie depossibilidade e o interesse do
pensar nos discursos que circulam a sociedadensvésalizam a escola, o corpo
surdo, as praticas escolares e 0 uso ou nao dalig sinais. Se para nos a lingua de
sinais é defendida como constituinte do surdo, eesmiria nos processos de
escolarizacdo e letramento, como lingua de insttugdndo de apoio, vemos, em
contrapartida, a recorrente peticdo e almejo pedds familiares e até profissionais que
atuam na educacédo de surdos, para o desenvolvindenttingua oral pelos alunos
surdos; discursos que nao nascem no interior apEwmsamilias, mas que revelam o
guanto a sociedade mantém, na lingua oral, a sapraringuistica, por ser “a lingua
nacional”, movimentando o desejo por um tipo dedesumue leia portugués, que
escreva em portugués e o melhor, fplea lingua portuguesa (SOUZA, 2006). Isso se
da pelo recorrente pensamento monolingue que imper&8rasil, e por todos os
movimentos politicos nacionalistas que envolveratorsstrucdo das linguas nacionais,
na concepcao de uma filiacdo triade, lingua-estagéo. Este pensamento é
disseminado no pais, como se a igualdade, baseaealada pela lingua padrao, pelo
conhecimento e uso da lingua nacional, fosse caodige qua norde sobrevivéncia.
Igualdade dada nédo pelo direito as diferencas,pes homogeneizacbes das proprias
diferencas, dentre elas a linguistica.

A lingua é, historicamente, o lastro que supostéeneniria uma populagdo
étnica, cultural e linguisticamente tdo heterogépneao é a brasileira,
criando a ilusdo de que somos um s6 corpo sodahtéa de uma Unica
lingua. Vale aqui um paréntese: a romantica idaiandsticagem é um outro
elemento que reforca a unidade — segundo ela, sdotms um pouco

brancos, um pouco negros, um pouco indios, ou uat@dudo isto. Em

outros termos, somos um povo étnica e igualmentmobéneo nessa
mesticagem. Nessa ilusdo (a da homogeneidade)epalieercar-se uma das
“garantias fundamentais” de nosso Estado (SOUZAG20. 268 — aspas da
autora).
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Assim, normalizando a surdez, ou melhor, discgrido o corpo surdo, por meio
do treinamento da fala pelo portugués, acabaria@@mdprio problema da surdez: ou,

acabaria com o surdde nisto, neste feito, tem-se, em alguns casosra pertos

sujeitos, caido_novamentem uma visdo da surdez ortopédica e reparadora, be
marcada no interior dos discursos que patologizasasurdez, numa medicalizacao
clinica do surdo, de sua lingua e de sua educ8&edié.que apos longos anos de estudos,
e mais, apos a regulamentacao da Libras, essa aiisda traz efeitos na escola e nas
relacdes sociais estabelecidas com surdos? Sejsais, possiveis (des) caminhos para
uma pratica menos homogeneizadora e mais éticke fasrdiferencas?

Para adensar e arriscar algumas respostas papgrgsntas, traremos um
didlogo, do acontecimento mencionado anteriormemttee uma professora bilingue e
uma mae de um aluno surdo da escola em questé.didbgo retrata alguns dos
efeitos dos discursos anunciados acima e que,cikdsde chegam as escolas, advindos
até pelas narrativas de pais e familiares. Farepootanto, a descri¢cdo da cena abaixo:

CENA 1: Na escola ..*?
Professora M: Ola “mae”, tudo bem? Vocé tem pedmebiquanto o P. tem sinalizado?
Isso mostra um avanco grande na comunicacao. Lerobma era o uso da Libras? Era
bem dificil a comunicagéo, como se néo tivéssenesm nenhuma comunicagdo com
ele. Lembra-se dos choros e da agressividade? tsahibras ele nem olhava, néo |ia.
Era muito dificil estabelecer um dialogo, isso muduuito.
Mae: Vi sim. Nossa, ele tem feito muitos sinaismaha casa e eu ndo entendo todos...
Quer dizer, ndo entendi quase nenhum. Antes emaitefacil, agora além dele fazef e

eu ndo entender, quando faco algo ele me corrige. dfiero agradecer a paciéncia e
cuidado que vocés tém com ele aqui nesta escallnaEque é uma escola normal. Nao

esperava isto. Nao sei como seria sem esta ajuda.
Professora M: N&o precisa agradecer nada, magpoiSada vez sera mais necessario
gue vocé aprenda Libras porque queremos que ek diadse aproprie mais desta

lingua que é natural para seu filho que é surdo.
Mae: Ah esté certo! Fico feliz de que ele estejssmalmo. Mas me diga uma coisaj E
agora professora, quando meu filho vai falar par&s@ Ele vai, ndo vai? Ja faz sinais,
ja pinta, sabe seu nome, mas a minha familia qesnma que ele fale conosco. Fale| de
verdade ndo fazendo os sinais que é simples dedgprd=ntende?
Professora M. (desconversa e fica meio perdida)alOhcreditamos que a Libras|é
fundamental para seu filho. Mostre para sua familia ele ja esta falando, s6 que com
as maos...(continua argumentando).

2 Os nomes usados neste artigo, suas abreviacdditafos. Isto para preservar em sigilo os soit
que fizeram parte da cena narrada.
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Desta cena narrada, importa-nos algumas queskEyeseira delas, como a
Libras é vista pelos pais, refletindo o modo comsoaiedade a enxerga. Segundo,
como neste discurso, neste pequeno excerto, eanwgrmodos e concepgdes sobre a
surdez e o surdo: da mae que quer um reparo dazspeda fala; da professora que
entende, ou se fixa na surdez como questado cuyltpoaianto, como diferenca, e a
Libras como lingua mais natural para pessoas suldastram-nos concepc¢des e
posicionamentos que aparecem na sociedade e qoertdeanodo, nos irrompe sempre.
Disso, pode-se derivar que ainda nos dias atudikras ainda é tida, em algumas
vertentes, como trampolim para a conquista dadadé no portugués; e com isso,
parece insignificante todo o avan¢o do surdo nase@o de uma lingua gestual — a
Libras. O fato de o aluno aprender a Libras, cocarase por meio dela, € dado como
plano inferior — no dialogo. Podemos comparar abddevantados de estudos sobre as
linguas orais de prestigio e as linguas despragtigi socialmente — 0 néo lugar que
estas segundas “ocupam” (GESSER, 2006). Falar imgaa de sinais ndo tem o
mesmo prestigio que ser bilingue, falando uma #rge tem relevancia e peso social,
como o inglés por exemplo. E uma comparacéo eingeas orais e de sinais, mas que
cabe bem em qualquer das situagdes de bilinguisraqui, no campo da surdez e entre
as linguas de sinais e seus regionalismos) ondestéimguas de prestigios e linguas
menos valorizadas socialmente (diferencas do usdimiguas, isto entre linguas orais).
Isto cabe também, e é bem interessante apontarvanagdes da propria lingua de
sinais, e no uso até mesmo dos gestos cakeigo® sdo recorrentes em alunos surdos,
quando ha pouco, ou nenhum contato com surdos) élisés de pais ouvintes (um
preconceito contra as multiplicidades linguisticgBlESSER, 2006). Esta necessidade
da fala, por intermédio do portugués, reflete nacepcdo monolingue presente em
Nosso pais e no preconceito gerado por tal premmsa de modo bem velado,

respingando na educacao de surdos (SOUZA, 2006).

B Usaremos a nomenclatura “Gestos Caseiros” comoafarenmarcar os sinais usados pelos surdos em
seu grupo familiar para uma comunicagdo emergenciafie ouvinte e filho surdo. Sdo gestos criados
dentro de pequenos grupos que tém uma fungéo coativai e € importante para o sujeito, portantoa par
a aprendizagem da Libras, o surdo fara uma tramgieSte recurso comunicativo, que nao deve ser
menosprezado, para uma lingua que tem um grupor rdaidalantes. Para Gesser (2006), ignorar a
importancia dos gestos caseiros para surdos sei@auma forma de preconceito linguistico. Negar, que
em algum momento, estes gestos tém funcdes lingagspara quem os usa, € uma forma de
discriminacdo, ainda que se saiba a importanciaptendizado da Libras por ser uma lingua e ter um
grupo maior de falantes (GESSER, 2006).
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O preconceito linguistico é tanto mais poderosa@per em grande medida,
ele é “invisivel”, no sentido de que quase ningws&mapercebe dele, quase
ninguém fala dele, com excec¢éo dos raros cientssteigis que se dedicam a
estuda-lo. Pouquissimas pessoas reconhecem aneidst#o preconceito
linguistico, que dira a sua gravidade como um sdmioblema social
(BAGNO, 1999, p. 24).

Outra questdo que é bem marcada na narrativdeérocaritativo que ainda
presentifica a educagdo de surdos. Ter uma esdadgue publica, ou professores
formados para lecionar para alunos surdos, apamue um favor e ndo como direito
do aluno a uma escola, e aqui retomamos, pubhgas k, acima de tudo, que tenha a
Libras como lingua de instrucéo para a especifiddia surdez ser atendida, como bem
marcou a lei 10.436/02. A paciéncia aparece comlouad do educador, como se lidar
com surdos fosse da ordem da vocacao, da religsida boa acdo e ndo algo da
profissdo, do trabalho, do direito a acessibilidade

De todo modo, estas questdes nos fazem reflatocem pleno século XX,
com todo o movimento para a adesédo e criagdo adasduilingues Libras-Portugués,
temos ainda rancos de uma educacdo perpassadadpossos religiosos e muito
caritativo/assistencialista, que vigorou em sécplssados; e mais, como os ideais dos
séculos XVII e XVIII e, ainda, no inicio do XIX, oo as influéncias do pensamento
oralista e nacionalista, estdo fortemente marcad@scola e na sociedade de hoje.

Todavia, os surdos se manifestam, em suas la@snanutencdo de suas
diferencas, quando insistem em se fazer sujeittss Ipggua de sinais. As criancas
reivindicam o nao disciplinamento oral, e isto pede notado pelas (re)acdes advindas
de seus corpos, dos ndo fazeres. Este tema dadotre topico Il deste texto.

3. Das praticas corretivas do corpo surdo para asétnicas de resisténcia pelo

cuidado de si

O ortofonista nos havia dito para ndo nos inquietarporque vocé iria falar. Deu-nos uma esperanca.
Com reeducacao e os aparelhos auditivos, voc&rsrigpuma ouvinte. Atrasada, certamente, mas vocé
chegaria la. Esperdvamos também, mas era completaitigico que vocé um dia fosse, por fim,
escutar. Como uma magica. Era tao dificil aceitarepcé havia nascido em um mundo diferente do
nosso (LABORIT, 1994, p. 24).

A citacdo acima, imediatamente, nos leva a qoestd relacbes de poder na
producdo de verdade sobre os sujeitos, e as ma&jiea decorrem na crenca de tais
verdades: a verdade de que a fala pode produzirswjgito igual, eliminando as
diferencas. Para adentrar a questdo, tomando azsooino um campo discursivo em
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que circula fortemente a fala sobre os cuidados @amrpo, a reparagéo por meio da
vigilancia da surdez em tenra idade e, como refmyli@ prevencdo por meio de técnicas
e tecnologias corretivas; ou tomando a surdez, peispectiva da diferenca, notamos
que, em ambos os lugares, a surdez, como qualgioer sonstruido sobre determinado
assunto, sujeito, lugar, algca-se por meio de vasiatiscursos que elegem caminhos e
fazeres para e sobre o corpo surdo. No segundo massurdez como diferenca, ha a
perspectiva do aprendizado da lingua de sinaisis cedo possivel para que o sujeito
surdo se constitua numa subjetividade da diferengdo da deficiéncia. Que busque,
portanto, uma identidade surda, no sentido de urnatricdo imaginaria de si, pelo
viés da surdez como base cultural, com aspectoscifisps pautados por uma
experiéncia da ndo audicao, da visualidade. Marsaaqai, que esta experiéncia nao é
univoca, mas ha algo de peculiar e que é partilbatte pessoas surdas, a subjetivacéo
de si por meio das experiéncias que se dao pda,vasnao experiéncia do ouvir, que
também une estes sujeitos.

O que queremos com isso ressaltar € que ha untiageento politico que se
articula a partir dos mais variados interesses,rrata e emaranhado, por muitas
instituicées e instancias legitimadoras de verdadestre elas, as leis produzidas pelo
Estado, sdo fontes importantes de producéo detsidgeles e praticas sociais. E, em

cada visao, ha um modo de relacéo diferente.

Pode-se pensa surdez como uma invencédo instaurada no contato com o
outro, num dado plano discursivo que traz diveffsamas de saberes e
fazeres. Ha pelo menos duas maneiras distintamader a surdezl)
como falta — a ndo audicdo, a ndo fala — a qualese atribuir correcédo
através de diversas técnicas sociais, com um Unicito, de restituir o
corpo deficientee; (2) como experiéncia visual, pela falta de audicédo, que
cria outra forma de subjetividade; sendo essa &alpmssibilidade do surdo
construir uma nova inscricdo de si, ndo cabendoreatalitacdo, ja que esta
diferenca mesma, o constitui como sujeito Surdo RMIANS, 2007, p. 173).

Thoma (2006) faz uma andlise importante sobreeggacos e tempos de
reclusdo, caminhando para os espacos e temposivuduy e vai mostrando como
dentro dos espacos que se propde uma politicasinaluhd marcas fortes da exclusao,
da reclusdo, do apagamento do outro. Aponta gquelasio se produz pela existéncia
mesma dos excluidos — aqui se marca um paradoxsirdoos, pelos discursos
presentes na escola contemporanea, como questbasdds, em séculos passados,
ainda perduram. Como exemplo destes discursos gqualglm modo se mantém,

mesmo que de forma velada, poderiamos enunciaao presenca da lingua de sinais

65



Libras em estudo: politica educacional

como constitutiva das rela¢des; o disciplinamergocdrpos por meio de praticas
oralistas; a primazia da escrita em detrimentomizacao, entre outras questdes. “No
século XVIII, acreditava-se que reunir corpos sarem instituicdes totalitarias tornava
possivel as acdes do poder disciplinar” (THOMA, &00. 13), atualmente, as acdes
politicas para o disciplinamento sdo mais sutisis ntravisibilizados e, assim, mais
dificeis de serem combatidos. Ha um discurso dséo radical, fazendo com que
todos tenham que se encaixar nos mesmos espagmserder da mesma forma e
tempo. Esta é outra forma de gerar excluséed: uestiono as praticas e os discursos
pedagogicos que acreditam que a inclusao escatefibi@ todos os alunos” (THOMA,
2006, p. 23). Temos assim, uma amostra da prodet&mtimacdo de outras verdades,
neste nosso tempo, a verdade da inclusdo, que néai® a verdade das escolas
especiais com arduas técnicas para o desenvohond@nbralidade, mas o discurso de
que, sendo a escola regular lugar primordial pasgger crianga, o ensino deve ser
feito também e, neste espaco, para todos. Outr&mnvgzssa uma forma de educacéo,
que outrora era em espacos mais voltados a umaqgeadaclinica, agora para uma
escola em que a presenca de alunos “especiais” agegemdizados, a formacdo do
professor para lidar com alunos, no caso, surdws,ein segundo plano, e se apagam
novamente as particularidades, promovendo exclupaes os alunos que nao se
adéguam a este padrao: formula perfeita para aigiioddo fracasso escolar.

Diante desta questao dirigida e enviesada piladeda obra, “A hermenéutica
do Sujeito”, de Michel Foucault — curso dado nolé&y# de France, entre 1981-1982 —
0 conceito do cuidado de si e as praticas de ldokradios sujeitos € algo que pode ser
balizado. Neste caso, temos e vemos surdos quterasa um formato Unico de ser e se
fazer e mantém-se na pluralidade, na diferencaiikiga, mesmo que iSso custe o
“estar fora das normas escolares, portanto, ddagséoquestao central que trouxemos
e reafirmamos € a de que a surdez ainda se manaéécada pela dicotomizacéo e, por
muitas razdes, tornou-se, em nossa sociedade,gande sujei¢do, ou por modelos que
priorizam a correcdo do corpo deficiente, reahitizo por meio da fala, e hoje se pode

observar um mudanca ou um certo centramento quazspela escritd; ou como

* Embora ja anunciado este é um tema importante rdansdisado como fendmeno desta atualidade: a
educacédo de surdos parece buscar a salvacdo dnp atualmente, na grafia da lingua portuguesa, um
bilinguismo que continua privilegiando uma linguma éetrimento de outras (CAVALCANTI & SILVA,
2007).
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diferenca que traz como marcador cultural a Libeaspm ela as questbes culturais e
identitarias (CAVALCANTI & SILVA, 2007; GESSER, 260.

Buscando sair da dicotomia queremos afirmar queirdo se faz em varias
relacdes e que a Libras é importante em seu pmckessubjetivacdo, mas essa lingua
opera efeitos singulares em cada corpo — portadtha certo e errado nas praticas de
cada um, mas como cada situacdo compde e afetke ayyeito que a experiencia. E
nisto, tem-se que afirmar a mudanca da escolagg@i@s escolares, e ndo para “um”
modo diretivo de método Unico, ja que 0s sujeifs $A0 iguais entre si. Este pode ser
um dos fracassos que a escola mantém: formar ercalanos iguais.

Neste Ultimo viés apontado, da surdez na pelispeda cultura tomada como
diferenca, podem-se (e é aqui que nos fincamosuaeg pesquisadoras deste
movimento cultural) buscar espacos de resistératiadas que driblam a questdo do
cuidado dos outros sobre si, pela pratica ortofgmara um cuidado de si mesmo, com
acdes contrarias ao discurso maior, na posicao meadazer-se surdo cotidianamente
nas especificidades visuais que a surdez marcanpo surdo: esta € uma experiéncia
que deve ser ampliada e que, embora muitos disceyam proliferados, ndo esta
sendo partilhada — o acontecimento que é paradm S@r surdo num mundo pensado
para ouvintes. Este pode ser um caminho possival @druir da diferenca, e uma
escuta a ser feita!

Nesta mesma concepgéao, trazemos a contribuicperdtamento de Lopes
(2007):

[...] proponho olhar a surdez de outro lugar que md@a deficiéncia, mas o
da diferenca cultural. Ndo nego a falta de aud@@aorpo surdo, porém,
desloco meu olhar para o que os préprios surdosmdide si quando
articulados e engajados na luta por seus direiosedverem e de quererem
ser vistos como sujeitos surdos, e ndo como ssjegtum surdez. Tal
diferenca, embora pareca sutil, marca substancméreeconstituicdo de uma
comunidade especifica e a constituicdo de estudesfaram produzindo e
inventando a surdez como umarcador cultural primordial Assim como o
sexo, que aparece marcado no corpo feminino e mpm epasculino, a surdez
também marca aquele que a possui, diferenciandguesouvem daqueles
gue ndo ouvem. [...] esta aparece como elementedifiador capaz de
aproximar e mobilizar aquele que a possui em peatalisas e lutas comuns
(LOPES, 2007, p. 9). (Grifos da autora.)

Que técnicas ou tecnologias o0 sujeito surdo dregumara existir de forma
singular, constituindo em si uma estética, ou um@ @sual em que a diferenca é
tomada em si mesma? Nas comunidades surdas? Nagogsaurdos? Por meio de

artefatos culturais, dentre eles, as ferramentagmisoproduzidas por surdos e que
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circulam em nossa sociedade? Tais questfes satadhsrpor Strobel (2008a, 2008b)

quando afirma que h& uma producgédo cultural de sundonossa historia que ha anos
vem sendo apagada, camuflada e faz um resgate destégios. E a presenca de surdos
na academia, na sociedade, nos espacos ouvintemyd@sua surdez, e escancarando
suas diferencas que produz a sensacao de estrartbaemenfrentamento para uma

posicdo mais ética frente as diferencas surdaseifimdicacfes estdo sendo feitas no
ambito académico, politico, por meio de leis, e pddemos esquecer a forte presenca
de acbes menores e potentes, nos varios cotidestmdares em que se tém surdos,
pedindo uma escuta de si — enfrentando os discamsdruidos sobre si, sem se deixar
vestir em tais producdes, mas refazendo-se peledical diferenca.

Encontramos diversas situagfes de incompreensa@drimentos narrados
pelos sujeitos surdos como marcas de suas histélsa® acontecia
principalmente nas escolas e instituicbes onde rofegsores ndo tinham
conhecimento e ndo aceitavam a cultura surda.éP@itdente na historia dos
surdos que a lingua de sinais ocupa o primordipklpaa construcao das
identidades, valores culturais e representacfes sdfstos surdos. Essa
violéncia simbdlica contra a cultura surda impede glguns sujeitos surdos
vivam a sua cultura autenticamente, procurandods@tar com a ideia de
que a normalizacdo que a sociedade imp0e é a meiida (STROBEL,

2008b, p. 141).

E possivel a (re)construcdo de uma historia dalegy ou a producgéo
singularizada de histdrias surdas e de suas nadtidentidades, pautada pela diferenca
e nao pela mesmidade. Nas buscas de vestigiogldaytora, narrada acima e que é
surda, um combate académico como forma de resgatqud foi produzido, dos
silenciamentos, para novos contares. Parece-nosngontro com a histéria do dia a
dia, a histéria narrada por tantos surdos, sewstregcomo possibilidade de novas
producdes e novas narrativas, portanto, novas siatedas feitas pelo outro ouvinte, e
recontada, refeita com o outro ou 0s outros sugdesbuscam um cuidado de si, pelo
conhecimento de uma historia negligenciada, magqassivel refazé-la por meio dos
vestigios deixados (STROBEL, 2008b). Esses modoscgos, a resisténcia politica,
a busca por outras narrativas, as manifestacoesgd@s sao, para n0s, meios possiveis
hoje de se encontrar resisténcias surdas. Exissngiitos, ha poder, ha verdades, e
tém-se relacdes, sempre havendo as possibilidaglesitdas produgdes culturais por
meio das lutas e dos jogos de forcas que se iastaudarramos algumas producdes
sociais que se deram no campo da surdez, e salipradsa novas producdes sendo

feitas. Somos partes e produtores da histéria.
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4. Consideracoes finais

A producéo deste texto se deu de um modo mukoessante: uma autora surda
e uma autora ouvinte (nossas vozes e nossas agti se fizeram muitas e este € um
dos resultados de nosso encontro). Os caminhésdas em nossas vidas e nossas
relagdes singulares com a surdez foi algo interssa [l criacdo. Nossas diferencas
como chave de leitura e desdobramento para egje.art

Nosso interesse foi, entdo, de partilhar e caamior meio de discursos que
construiram em nds e que se constroem sobre adardatsurdez na nossa sociedade, e
os desdobramentos politicos, a partir das pratjpascipalmente as escolares. Neste
viés, buscamos mostrar a constituicdo de sujeitodos produzida historicamente, em
meio aos interesses, enlaces e contextos poligcondivo. Todo este percurso
histérico se faz necessério para pensar o que gEda surdez, a diferenca e em que
medida h&d uma construcédo identitaria a partir dalem que se filiam tais constructos.
Ou seja, como a histéria e o tempo histérico pradozos e relacbes sociais e, neste
feito, mostramos que ha narrativas singulares gsstem ao discurso normativo e
neste combate produz outras formas de verdades relatges corporais. Portanto,
nosso mote foi o de mostrar ao leitor que as vesladio construidas e podem ser
reconstruidas e, j& que somos sujeitos produtadsisiorias, podemos resgata-las e
refazé-las. Esta mobilidade para o novo, para aangadlevou-nos a pensar como 0
cotidiano pode ser poténcia criativa para as muarigasta estar atento e fazer dele
um olhar ndo corriqueiro, mas como produtor de eoimhentos. Enfim, este texto é
uma parte de nossos estudos que queremos, aoaegpbduzir historias, militar
mudancas, resistir as investidas da surdez napeldanesmidade.
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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo contrapor htig@ educacional inclusiva e
bilingue para criancas surdas. Problematiza asoptap educacionais na educacao
bésica, mais precisamente, na educacao infargppdiveis as criancas surdas. Desde a
Constituicio da Republica Federativa do Brasil @881 a educacédo infantil é
apresentada como um dever do Estado, direito a@ediddddo. Em complemento a esta
lei maxima, a Lei de Diretrizes e Bases para a &ghiw Nacional publicada em 1996
estabelece diretrizes para o funcionamento da edaadafantil como etapa da educagéo
basica responsavel por contribuir para o desenwelvio da crianca, com vista a
prepard-la para as demais etapas escolares. Tpdavidversalizacdo desta etapa tao
importante de desenvolvimento ndo aconteceu, eamaitancas surdas sao privadas de
desenvolver linguagem. A educacgéo de criancas sweee se fundamenta em leis e
regulamentos comuns a todos, respeitando a simgadar linguistica propria daqueles
gue se apropriam da Lingua Brasileira de Sinaisbrak. Para isto, considera-se em
concordancia a Vygotsky (1983), que a escola dewsiderar que o desenvolvimento
infantil e suas fungdes mentais superiores estétadiente atreladas a interagéo social.
No que tange a dimenséao social, a cultura e aaigdercom pares adquirem um papel
fundamental, dada a func&o social exercida pelsladdeste sentido, a apropriacdo da
Libras, logo na primeira infancia, € a garantiaplieno desenvolvimento da crianca
surda. Considera-se, porém, que, na atualidadepdm@ das criangas ndo conta com
um ambiente educacional propicio ocasionando cadamais a exclusdo da crianca
surda do sistema educacional.

Palavras-chave: Educacéao infantil para surdos; &gfiacbilingue; Educacao inclusiva.

1. Introducao

A educacdo infantil e a aquisicdo da linguagem dmnpuma tematica que
possibilita ampla discussdo acerca dos contrapoetastentes entre a politica
educacional inclusiva e a educacao bilingue pardosu Compreende-se aqui que o
contraponto central desta temética esta relacioaadalireitos linguisticos da criancga
surda, mas que, devido as mazelas do sistema @shelaimclusivo, deparam-se com

barreiras cada vez mais dificeis de serem trarspost
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Para tanto, considera-se que, no Brasil, a edudssica é o primeiro nivel do
ensino escolar. Organiza-se em etapas, sendo ai@isneducacao infantil, destinada a
criancas de zero a cinco anos. A segunda etapasinoefundamental para alunos de
seis a quatorze anos e, a terceira e Ultima etapasino médio para alunos de quinze a
dezessete anos (BRASIL, 1996).

Ao longo da trajetdria escolar, a crianca e o abelete se apropriam de
conhecimento substancial a sua formacdo humanecial,seendo este um direito
constitucional. No que tange a educacao infanditofdo presente estudo, segundo
Lombardi (2011), no periodo historico de maior etalgtre burguesia e proletariado, a
escola moderna passa a incorporar a educacaoilicf@mb uma demanda consequente
da luta de classes. Para que a classe trabalhpddesse cumprir com o0s rituais
capitalistas de dedicacéo integral ao trabalho,famdlia ficava a mercé dos perigos
domésticos. Fazia-se necessaria, entdo, a crisgdondlocal no qual os filhos dos
trabalhadores tivessem protecédo, enquanto seustnadiglhavam arduamente para
sustentéa-los.

Em meio a este contexto sdécio-historico, a educagémtil surgiu e se
constituiu como uma modalidade da educagdo escGam relacdo a esta sua
competéncia escolar, presume-se que a mesma posguifungcdo educacional e
formativa. J4 no texto da Constituicdo da Repulffederativa do Brasil publicado no
ano de 1988, a educacéo infantil € reconhecida aomalever do Estado e direito de
todo cidadao.

Esta viséo é reforcada pela Lei de Diretrizes e8asra Educacdo Nacional —
LDB, sancionada em 20 de dezembro de 1996, queafjue a educacao infantil deve
ser destinada a criancas de zero a seis anos, eminesre pré-escolas, reforcando o
assegurado na Constituicdo de 1988.

Em complemento a LDB, foi sancionada a lei n® 14.@€ 6 de fevereiro de
2006, dispondo sobre a duracdo de nove anos garsiro fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos seis anos de idade. Oigumilwla educacédo infantil foi entéo
reduzido a criangas de zero a cinco anos.

De qualquer modo, as leis que citam essa etapagilooeaferem a necessidade
de que todas as criancas ingressem no ensino femamapds serem capazes de
atender a um conjunto de habilidades. A dRederencial Nacional Curricular para a
Educacado Infantil publicada em 1998, é composta por definicbes deeados

curriculares que deverdo nortear as praticas etlunzas junto a criangas pequenas.
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L CURRICULAR
NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL

I NTRODUGAO

Figura 1: Referencial Curricular Nacional para a¢atéo Infantil

Os conceitos contemplados correspondem a: VolumEormacdo Pessoal e
Social e Conhecimento de Mundo. Volume Il - Ideatiel e Autonomia e Volume Il -
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Ordtscrita, Natureza e Sociedade e
Matematica. Apresenta detalhadamente o contelud@war especifico da educacéo
infantil, representando um novo modo de se concalir@iéncia, iniciado em 1959 com
a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca édalescente e instituido no pais
pelo artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988ele Estatuto da Criangca e do
Adolescente (Lei 8.069/90).

A escola, como instancia da sociedade, adquiriufumgio especifica na faixa
etaria de até trés anos, em creches e em pré-eg@ia criancas com quatro e cinco
anos, devendo vislumbrar propostas pedagogicasiéspe para a Educacao Infantil,
conforme estabelece as Diretrizes Curriculares dwags para a Educacao Infantil -
Resolucdo CNE/CEB n° 1/99 e Parecer CNE/CEB n®822/9

Essa funcéo escolar € ainda contemplada como utaadmé’lano Nacional de
Educacao (PNE) que, por meio da Lei n® 10.172/268thbeleceu metas decenais para
que no final do periodo de sua vigéncia, 2011 eatafda Educacgéo Infantil alcance a
50% das criancas de zero a trés anos e 80% dagagiae quatro e cinco anos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdantil tem um carater mandatorio,
servindo para orientar a formulagdo de politicasm cdestaque a formacdo de
professores e profissionais da educacao, planefanrdesenvolvimento e avaliagao que
devem ser contempladas no projeto politico pedagogi

Retomando ainda a dimensao curricular na estrudaraducacédo infantil,

considera-se a existéncia de trés principios edutas: Principios éticgvalorizagcédo

73



Libras em estudo: politica educacional

da autonomia, da responsabilidade, da solidariedadie respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas), identglaglesingularidades; Principios
politicos (dos direitos de cidadania, do exercicio da criéidel e do respeito a ordem
democratica); e Principios estéticosilorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacdesiestsst culturais (BRASIL, 1998).

Com relagdo a organizacao curricular, as diretestabelecem que:

[...] As instituicdes de Educacao Infantil deveraeggirar a educacao
em sua integralidade, entendendouadado como algo indissociavel
ao processo educativo 2) O combate ao racismo e as
discriminacdes de género, socioecondmicas, étaiciais e religiosas
deve ser objeto de constante reflexdo e intervengdootidiano da
Educacédo Infantil. 3) As instituicdes necessaridmeprecisam
conhecer as culturas pluraisgue constituem o espaco da creche e da
pré-escola, a riqueza das contribuicées familigrela comunidade,
suas crencas e manifestacfedprtalecer formas de atendimento
articuladas aos saberes e as especificidades ttilcguisticas,
culturais e religiosas de cada comunidade. (BRA$998, p. 9-11).
Grifo nosso.

Diante destes principios de organizagdo curricull@stacam-se elementos
essenciais relacionados ao cuidado (higiene, atag&o, salude etc.) e 0 processo
educativo, combate ao racismo e conhecimento deirasl plurais, bem como o
fortalecimento de formas de atendimento, com fooocaso da crianca surda, na
linguistica.

Pensar em uma proposta educacional que contempiargga surda é, sem
sombra de duvidas, respeitar seu direito a aprgwida lingua de sinais, repensando a
pratica em sala de aula. Neste sentido, a avalidgdaprendizagem deve fazer parte
desse processo como um instrumento de reflexae sopratica pedagdgica. O registro
(fotos, relatorios, atividades didaticas desendalsipelos alunos etc.) assume aqui um
papel fundamental para contribuir com o acompanhtondos processos individuais e
coletivos vivenciados pela crianca. Estes deversigial as discussdes pedagdgicas da
equipe de profissionais.

Como um direito fundamental de qualquer criangaedaicacdo infantil
destinada a criancas surdas deve contemplar alaiitqule linguistica deste alunado,

dedicando-lhe atencéo diferenciada, como se pa@e mo item seguinte.
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2. O direito da crianga surda em se apropriar da linga de sinais

Ao longo das ultimas duas décadas, a militinciacdaunidade surda,
associacoes e federacdes tém se dedicado ao epolitito em busca da legitimacao
de direitos relativos a lingua de sinais.

Um marco histérico seria o documento “Que educagi&osurdos queremos”
elaborado no pré-congresso Latino Americano de &gla Bilingue para surdos,
realizado em Porto Alegre na UFRGS e encaminhaddiaigtério da Educacdo MEC,
em 1999. Nesse primeiro documento a comunidadeasaptesentou ao MEC
solicitagdes de mudangas no sistema educacionaregpeito aos aspectos culturais e
linguisticos dessas comunidades.

Em abril de 2002, foi homologada a Lei federal 8%436 que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como lingua das conaded surdas. Isto representou um
passo no processo de participacdo social e a &bede varias oportunidades
respaldadas pela lei. Posteriormente, em dezembfib,2a Lei de Libras foi
regulamentada pelo decreto n° 5.626, apresentameittagdes acerca da viabilizacao
de propostas educacionais bilingues e para fornmdg&ecursos humanos.

Ressalta-se ainda um dado importante: estudos tescemostram que,
infelizmente, os pais recebem diagndstico das agibes auditivas tardiamente, por
volta dos trés ou quatro anos de idade (NAKAMURMA & GONCALVES, 2000).
Quanto antes ocorrer a interagdo entre esta crianga adulto surdo fluente nessa
lingua, melhor sera seu desenvolvimento. Com eatmadstico, também sera possivel
atender suas necessidades biologicas, orientanibafatc.

Por ser uma lingua visuo-gestual, a lingua de ssin@ab apresenta qualquer
impedimento para o surdo e pode ser adquirida tesaigo com usuarios fluentes. A
aquisicdo da lingua de sinais por crian¢as sufitfeess de pais ouvintes tem sido objeto
de estudo de pesquisadores (QUADROS, 1997; 199RERA, 1983; 1987) que
observam que, geralmente, as criancas surdas assmad familias ouvintes chegam a
escola por volta de dois anos de idade sem umadiadquirida e iniciam, entdo, o seu
primeiro contato com a Libras, na interacéo conitadisurdos, usuarios da mesma.

Os “movimentos surdos” tém concretamente reivirdbcenudangas. No ano
de 2012, a comunidade surda brasileira represepelddENEIS - Federacdo Nacional

de Educacdo e Integracdo dos Surdos, com o0 apoientidades representativas,
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apresentou ao Ministério da Educacdo o documentdititd Nacional de educacédo

bilingue para surdos”.

Em comemoracdo a uma década de reconhecimentdudss I(P002-2012), o

texto do documento reflete os anseios da comunidad#a frente a necessidade

de

sistematizar a politica educacional e linguisticagne concerne a educacao bilingue

Libras/Portugués. A exemplo, durante a elaboragéBldno Nacional de Educacéo

, a

FENEIS apresentou ao CONAE uma proposta de modia@gemenda modificativa)

do texto do Projeto de Lei n° 8.035/10.

Projeto de Lei n° 8.035/10

Meta 4: Universalizar, para a populacao de quatlezassete anos, o atendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia, transtginbais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular deensi

Proposta do CONAE

EMENDA: MODIFICATIVA

Modifique-se a redacédo da Meta 04 do Anexo do Rraje Lei n° 8.035/10 que passa

a ter a seguinte redacéo.

Universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anogmliEnento escolar aos estudante

"

com deficiéncia, transtornos globais do desenvanmitm e altas habilidades ou superdotacaq na

rede regular de ensino, realizando censo especifico
PROPOSTA FENEIS

Universalizar, a partir dos seis meses de idadé&mimento escolar aos estudante
com deficiéncia e transtornos globais do deserwaiio e, a partir dos quatro anos, o
atendimento escolar aos estudantes com altasdsat#h ou superdotacéo na rede regular dg
ensino e ou escolas especificas, realizando cepsaiéico.

Devido a especificidade linguistica dos Surdosy pspulagdo necessita adquirir a
Lingua de Sinais Brasileira - Libras, como Priméiirsgua (L1), nas creches.

Como 95% das criangas surdas séo filhas de paistes\gue ndo conhecem a Ling
de sinais brasileira - Libras — e, devido ao fat@duisicdo de uma lingua de sinais, ser a fo
mais natural e eficaz para o desenvolvimento cognitessas criangas, conforme pesquisas

D

fma

psicolinguisticas em varios paises, as criancamsyrecisam de atendimento escolar, desde o

primeiro ano de vida, em creches que possam pes@Ecquisicdo da Libras como Primeira
Lingua (L1).

Decreto 5.626/2005. Artigo 25. Inciso VIII - oriegbes a familia sobre as
implicagdes da surdez e sobre a importancia perarca com perda auditiva ter, desde seu
nascimento, acesso a Libras e a Lingua Portuguesa.

Fonte: Trecho extraido do documento “Proposta deneas para o projeto de lei n. 8.035, de

2010, relativo ao plano nacional de educacéo (PNHE)11-2020".

76



Libras em estudo: politica educacional

Esta visdo em torno da necessidade de contato domgua de sinais desde a
mais tenra idade pode ser observada ainda em ac¢bds paulistas. Na obra
Orientacdes Curriculares: Proposicdo de ExpectatieaAprendizagem — Libras, (SAO
PAULO, 2008), encontra-se ainda o dado de quengressar na educacao infantil, boa
parte das criancas sequer fazem uso de uma lingua.

Para tanto, de acordo com o documento citado réagpo acima, nesse nivel
de ensino a crianca deve se apropriar de tais wiboge 1) Experiéncias voltadas ao
conhecimento e cuidado de si, do outro, do amhbie?)teexperiéncias de brincar e
imaginar; 3) Experiéncias de exploracdo da lingomagerporal; 4) Experiéncias de
exploracdo da linguagem verbal, o que, para angasasurdas, refere-se a Lingua
Brasileira de Sinais; 5) Experiéncias de exploragdonatureza e da cultura (SAO
PAULO, 2008 p. 27).

Boa parte dos itens acima sdo reconhecidos tamba&nproposta curricular
nacional, veiculada pelo MEC para escolas de edocagfantil, com relacdo ao
desenvolvimento infantil, portanto, para que exist@a proposta para a educacao de
criancas surdas, basta simplesmente o respeitoraito djarantido a todas as criancas.
Todas as criancas tém direito a serem respeitagiasu@ pluralidade linguistica e
cultural, € o que prevé a proposta curricular meadioveiculada pelo MEC, porém tal
proposta desconsidera elementos presentes nasa@des Curriculares Paulista no que
concerne a educacao para uma condicao linguister@nkciada — com foco na Libras.

Alguns trabalhos académicos contribuem para axé@dlem torno da lingua de
sinais como um direito na educacdo infantil. Seguhdcerda (2008 p. 24), "s&o
necessarios profissionais que tenham dominio daasibque pensem estratégias
pedagogicas que contemplem as necessidades dagasrgurdas’'Em alguns casos, 0
intérprete da lingua de sinais é a Unica via desace participacdo do aluno na escola
inclusiva, devido a escassez de professores qaalds.

Turetta (2006) apresenta dados de pesquisa realeadima escola municipal
de educacéo infantil em um municipio do interioiSd® Paulo. Revela que nesta escola
foi implantada uma proposta de trabalho para a agdiac inclusiva e bilingue na

educacao infantil. Para isso, contou-se com a stginfraestrutura:

Necessidade de permanéncia das criancas em périedal;
Meio periodo nas atividades escolares regulares com
acompanhamento de um intérprete educacional;
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Meio periodo em atividades com um instrutor surtierite em
LIBRAS (em atividades pedagodgicas / oficinas), pkreorecer a
aquisicdo e o desenvolvimento de LIBRAS e para mtato com
surdos adultos, objetivando oferecer figuras p@stde identificacéo
surda;

Contratacdo de um instrutor / monitor surdo;

Contratacdo de intérpretes educacionais (de acmaoo namero de
salas que receberem criancas surdas);

Capacitacdo de membros da equipe de educadorda: gelas
docentes para os membros da equipe.

(TURETA, 2006, p. 33).

Faz-se necessario, aqui, esclarecer que este todaatscola contempla salas
com alunos surdos e ouvintes matriculados, mas wonprojeto especifico destinado
ao ensino bilingue. Esta experiéncia contemplaeitdia escola publica e a lingua de
sinais, mas ainda se problematiza se esse formaptesentaria apenas uma adaptacao
simpldria da escola em seu formato tradicional.

O que o movimento surdo tem defendido é o respsiteis fundamentais, tais
como a LDB e a Constituicdo Federal, mas tambérdeasais leis que tratam dos
direitos linguisticos da comunidade surda. Tratdeseepensar os tempos pedagogicos,
a formacdo dos recursos humanos, a estrutura wlarrie as propostas didaticas que
deverdo se pautar nas experiéncias da comunidedteesma lingua de sinais.

O contraponto, foco deste texto, apresenta-se ddonmais claro neste
momento. Por um lado, temos os direitos fundamemtaitodo cidaddo, de acesso a
escola regular e publica, cujas diretrizes intdorags relacionaram diretamente com o
movimento de educacéo inclusiva. Se existe o dieieducagdo inclusiva, garantido
pela Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), edistbém o direto a lingua de
sinais. O que se espera de uma escola é que @leapaz de respeitar e acolher a todos.
E a comunidade surda vem dizer: almeja-se ansiogarper uma escola de qualidade
para surdos, cuja lingua de sinais e experiénaitarais modelem sua estrutura e
curriculo. Trataremos no item seguinte de uma @oestssencial da infancia: o
desenvolvimento da linguagem, outro fator que drex ao questionamento do atual

modelo educacional inclusivo.

3. Infancia e desenvolvimento da linguagem

Os estudos acerca do desenvolvimento da linguagemchiancas surdas

sofreram forte influéncia de tedricos da abordafestorico-cultural, com destaque Lev
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Semionovitch Vygotsky que revolucionou a concepgégorocessos psicologicos ao
propor uma nocao de linguagem e cognicao estreiti@menculadas a participacdo do
sujeito em um contexto social.

Nesta concepcdo, o desenvolvimento e a formacaccridaca ocorrem
mediante uma situagdo social de desenvolvimentocGUYSKY, 1983). As criancas
surdas poderiam assimilar conhecimento e desenvdiabilidades de maneira
semelhante a das demais criancas, porém, para&snjmprescindivel a utilizacao de
métodos, procedimentos e técnicas especificasidessaatribui a concepcao formulada
por Vygotsky (1983) a caracteristica de uma ciénotimista acerca do
desenvolvimento destas criancas, um diferencialelagperiodo histérico em que
pouco se acreditava no potencial delas.

O ensino da crianca surda deveria se caracterzasya estreita relacdo com a
comunidade onde estéo inseridos os alunos, pardiasmcéo de coletivo e do modo no
qual esse sujeito estabelece suas interacdes. énidia desse processo seria mais
completa se relacionada as condicbes materiaisn@do das quais estas criancas
encontram formas de se desenvolver.

Entretanto, o ensino da linguagem oral as criasgagas se apresentou como
um embate, por muitos anos, devido a uma visdoilitadbra e medicalizada.
Vygotsky (1983), afirmava que a luta contra a zaitido de um método artificial que
forcava a memorizacdo de palavras e frases é eigaimecessidade para alcance de
um modelo educacional capaz de atender ao sujeiio.s

As limitacGes do sistema de ensino impuseram as®sla realizagdo de um
trabalho forcado para que pudessem passar pepasetscolares. Ja, naquele periodo, a
crianca surda criava sua forma de linguagem poo theeimimica e dos gestos. De modo
particular, segundo Vygotsky (1983), a educacaolasse limitava ao cumprimento
das determinacdes de uma visao moralista-relighdimguagem servia somente como
um meio de compreender o sermao religioso, senpidiama oficial do pais. Nenhum
sistema especial pode ser compreendido de outro el ndo seja em um plano geral
de ideias socio-pedagogicas e de relacbes conpsga.é

Desde aquele periodo histérico, as ideias de Vigotentribuiram para a
compreensao de que o problema da linguagem decasasurdas nao seria jamais
solucionado pela metodologia especial e, sim, patruturacdo geral da escola sobre
0s principios da educacéao social. A linguagem r@nca surda deve surgir quando tem

necessidade dela, quando possa representar untéag@eque Ihe sirva para todas as
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experiéncias e por toda a vida escolar e paran&sdasta a reforma de um método e,
sim, das possibilidades criadas em torno da viddadecriancas. A educacédo social
amplamente desenvolvida € a base necessaria pacgisar 0 problema existente em

torno da linguagem.

A aproximacéo da “surdopedagogia” (termo usadoPEOTSKY, 1983) da
escola geral se faz necessaria para a nova reddsfmblema em um aspecto pratico e
tedrico. Isto exige o reconhecimento do problemamsino da linguagem. Apesar de
todos os bons éxitos da "surdopedagogia” teérigmtica, ndo se pode considerar
solucionada a parte principal que se refere a &elaga educacdo geral com a
linguagem. Surge a necessidade de revisar a refegéoca e pratica tradicional com os
seus diferentes tipos de linguagem e, em primeigar] da mimicae da linguagem
escrita.

As investigacdes psicologicas (experimentais eicelf) demonstram que a
poliglotia (o dominio de diferentes formas de liagem), no estado da
"surdopedagogia” € uma via benéfica e inevitaved padesenvolvimento da linguagem
e da educacéo da crianca surda (VIGOTSKY, 1983).

Segundo o autor, a experiéncia de avancos dos @guRguropeus e norte-
americanos (em particular, a experiéncia escandimanorte-americana) evidencia a
possibilidade de realizar tanto a complementacadifgeentes formas de linguagem,
como o enfoque diferenciado do ensino da linguagemanca surda. Este conjunto de
fatores representa problemas e demandas a “suralppgid” tedrica e pratica, os quais
podem ser solucionados ndo com um plano metodolduaeticular e, sim, com um
plano da metodologia para o ensino da linguagem.

Em concordancia com Vygotsky (1983), reconhecetse ajlinguagem deve
ser estudada e reconhecida como um instrumental smn implicagdes diretamente
relacionadas a aprendizagem. Esta condicdo reamlda, que o trabalho educativo
precisa ser orientado para a apropriagao de elementturalmente importantes, a fim
de favorecer o desenvolvimento mental e cognitpassibilitando, entdo, ao sujeito,
significar o mundo.

O estudioso tinha no inicio uma visao oralistagpgro desenvolvimento de

suas pesquisas evidenciou a necessidade de seaatbuso da “mimica”, ressalta-se

1 O termo “mimica” era empregado para a comunicaggsiual utilizada pelos alunos da escola de
Vygotsky.
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gue naquele periodo a Lingua de Sinais ndo erdagkuSeus estudos contribuiram de
forma elementar para a superacdo da visdo oraigpara a abertura de trabalhos
educacionais com o uso dos sinais.

Estudos atuais

Autoras como Gesueli (2006), Gées (1996), LacdafzQ0), Lodi (2000) vém
desenvolvendo estudos e pesquisas fundamentadabondagem histérico-cultural.
Gesueli (2006) afirma que, a partir do contato agiancas surdas pré-escolares no
Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo. ‘ProGabriel Porto”, pertencente a
Faculdade de Ciéncias Médicas da Universidade #&astade Campinas, existem
possibilidades de estudo acerca da construcéoedéiddde surda, "principalmente em
decorréncia da implantacdo da proposta de edudalgdgue que teve inicio por volta
do ano de 1991, marcada pela insercdo do professdo na sala de aula” (idem, p.
278).

Segundo a autora, em Vygotsky (1981, 1984, 198%894, 1993),
compreende-se que 0 homem é um ser sociocultusguedesenvolvimento se da
inicialmente no plano intersubjetivo (das relag8esiais) e, depois, no plano intra-
subjetivo (envolvendo o processo de internalizacRe)a atuacdo junto as criancas
surdas, na faixa etéria de 4-7 anos, Gesueli (2006¢rvou mudancas qualitativas
decorrentes da insercdo do professor surdo nadsatala, devido ao contato com o
adulto surdo.

Pode-se reconhecer que tais alunos estabeleceranralmgéo direta com o
referencial adulto, influenciando em sua condutasala e no papel de cada participante
do grupo. O aprendizado da lingua de sinais e oleinvento com a militancia politica
da comunidade surda séo fatores que contribuemap@aranacao social destas criangas
e que possibilitam a participacao efetiva na vitleseciedade.

E necessario citar aqui que existem estudos embssad uma nocio diferente
de linguagem. Com um foco mais direcionado a listigd estruturalista. Numa andlise
estrutural da lingua de sinais, pode-se identligdela analise minuciosa de palavras e
sinais emitidos por um bebé ou crianca durante sa faicial de apropriacdo da

linguagem. De acordo com Petitto e Marentette (18pud Finger e Quadros (2008)

No seu estudo sobre o balbucio em bebés surdodés lmivintes
(desde o nascimento até por volta dos 14 meseatade)j verificaram
gue o balbucio é o fenbmeno que ocorre em toddseb8s, sejam
estes surdos ou ouvintes, como fruto da capacids@e para a
linguagem e perceberam que este € manifestado h@ravés de
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sons, mas também através de sinais (PETITTO e MARHNE
(1991) apud FINGER e QUADROS, 2008, p. 67).

Um ponto comum entre as duas abordagens tedrieagde2que, para que a
crianca estabeleca um vinculo com a lingua, é se@conhecé-la como uma lingua
viva e presente em todo o processo de desenvoltem2asde o balbucio até a emisséo
das primeiras palavras, a crianca surda precistrcoom o referencial de um adulto,
interagindo com a lingua de sinais.

Lacerda (2000), em pleno didlogo com Vygotsky (298®nstata que a
criangca surda pode ter o desenvolvimento cognitemprometido se néo tiver
oportunidade de se apropriar de uma lingua conglatiem as caracteristicas
linguisticas e sociais da comunidade surda, reptesta esfera social. E necessario
propiciar a estas criancas, a exposi¢céo a Lib@gaela por um sujeito surdo adulto,
fluente nesta lingua, a convivéncia grupal pareatrde vivéncias e experiéncia entre
pares.

Partindo ainda para outra abordagem acerca da@tuda surdos, os estudos
culturais se destacam pela militancia em torno elfagogia surda. Associa-se a uma
visdo moderna cujo papel fundamental foi o de depao pensamento critico e ao
pensamento cultural (PERLIN, STROBEL, 2009). Corapde que as criancas surdas
passam pelos mesmos processos das criancas outadiaga instrumentalizadas por
lingua de outra modalidade, ou seja, a linguardessi

O foco da pedagogia surda € a defesa de que gaisanda, necessita de uma
proposta curricular capaz de atender as diferenigaigrais dos surdos e que conte com
um corpo docente preocupado em pesquisar, atuaiz® preciso, adequar ou, até
mesmo, mudar sua préatica. Caso esta renovacacoatega, ndo sera possivel superar
os fracassos educacionais.

No caso da educacdo de surdos, este fracasso tenosdeado claramente
apoiado no que a maioria dos educadores pensamr sabee a surdez e que
normalmente justifica o fracasso como sendo algarala por se tratar de “pessoas
deficientes”. Na pedagogia surda, o surdo jamae pger tratado como deficiente,
sendo foco de reabilitacdo, pois € um sujeito Seao identidade prépria, possuidor
de uma lingua e de uma comunidade militante.

Mediante ao exposto nos itens anteriores, a lirgumag a lingua contempladas
no curriculo da educacéo infantil fundamentam aamimpcdo da escola regular —

82



Libras em estudo: politica educacional

comum —, que se diz inclusiva. A escola comum daligiade € capaz de proporcionar a
apropriagdo da linguagem e da lingua com a semedadelada pelos estudos da

linguagem?
4. Politicas educacionais inclusivas: contrapontos

Nos Uultimos anos a oferta da educacdo infantili tes ampliado
significativamente, de acordo com o documento Ceateseeducacdo basica: 2011 —
resumo técnico (INEP, 2012).

O documento permite obter uma visdo panoramicaombegto da oferta da
educacao infantil e refletir sobre as interferémnceais destas melhorias na educacao de
criancas surdas. Com relacdo a educacado espeaaal,gae contempla atualmente a
educacédo de criancas surdas, pode-se observaremtmuprogressivo de matriculas na
rede regular de ensino, conforme gréafico 1:

Grafico 1 — Numero de Matriculas na Educacéo Infatil — Educacao Especial
Brasil — 2007-2011
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Fonte: INEP, 2012

O grafico acima, retirado do Censo da educacdcdéd®011 — resumo técnico
revela que o numero de matriculas na educacaoabtEsit aumentado. Ao longo dos
altimos anos, os dados referentes a educacdo akpmetlaram que a maior parte dos

alunos com deficiéncia estava matriculado em esaspeciais (ensino na modalidade
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especial). Em 2010, a soma de matriculas totali&b/897 em escolas especiais e
34.044 em escolas regulares — comum em situac@ccllséo. Entretanto, de acordo
com o ultimo censo, o numero de alunos incluidavemiou significativamente em
comparacao com 0s anos anteriores.

Podem-se observar dados que comprovam a afirmac@arégrafo anterior na
tabela 1, a sequir:

TABELA 1: Matricula de alunos da educacao especiala educacgéo infantil, na
modalidade especial e incluidos.
Modalidade especial Alunos incluidos
007 64.501 24.634
008 65.694 27.603
009 47.748 27.031
010 35.397 34.044
011 23.750 39.367

Fonte: INEP, 2012.

Nota-se que a matricula de alunos na modalidadeiedpem reduzido a cada
ano e esse fato decorre do tratamento da escdlsiirec como prioridade. Considera-
se, ainda, que exista uma diferenciacdo entre esgalucacionais: educacéo infantil na
modalidade especial & incluidos. O primeiro terme efere aos alunos com
deficiéncia, matriculados em escolas especiais, fite seguem necessariamente a
proposta bilingue defendida pela comunidade suBdaegundo termo se refere as
criangcas com deficiéncia, matriculadas em escotasunos, mas que embora seja
utiizado o termo *“alunos incluidos” ndo contam cams recursos linguisticos
necessarios para o seu desenvolvimento, sendo asgimetidos a uma educacao
inclusiva mascarada, ou seja, que desrespeitaretsodi linguisticos da comunidade
surda.

Em contrapartida, embora se invista na educacdosina ou na matricula de
alunos surdos em escolas comuns, com a justifecalés/retirar a crianca do “gueto”,
livrando-a do estigma social, a medicalizacao/tgabfio nédo foi esquecida. De acordo
com dados oficiais do Ministério da Saude o Br&mih investido no tratamento da
deficiéncia auditivaAtualmente séo 144 servigos publicos de saude 204t a meta
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do governo federal era habilitar mais 11 unidad#s.oito anos, o pais ampliou em
guase cinco vezes 0 numero de atendimentos nesda Em 2009, 90,4 mil pessoas
receberam atendimento pelo SUS.

O atendimento nesta &rea inclui o fornecimento Sétema Unico de Saude
— SUS de préteses auditivas de alta tecnologidraletas o chamadmuvido bidnicoou
implante coclear implantada por meio de cirurgia no ouvido. Paaalacimplante
coclear, o Ministério da Saude destina R$ 45,8 puil paciente, sendo que sdo 19
unidades de saude aptas a realizar o procedimento.

Se por um lado contamos com o aumento progressivoallsao de criancas
surdas na escola comum e 0 aumento do investimangalde auditiva, ndo se observa
investimento semelhante em escolas cuja estrutandemple o bilinguismo para
surdos.

Para compor um retrato mais fiel possivel da radbdbrasileira no que tange
as escolas para surdos em funcionamento, foi agllizm levantamento quantitativo
gue servird como um dado para contrapor a imagéulada em torno de uma possivel
primazia da escola inclusiva ou do aumento de owdés de alunos surdos somente na
rede regular de ensino.

Com base nos dados publicados pelo Ministério dac&gfio no site

http://painel.mec.gov.br/obtidos na busca de escolas, utilizaram-se trémote

separadamente, primeiro “surdos”, segundo “bilihgu@or ultimo “especial’, com o
objetivo de identificar escolas para surdos e/dindnies, encontramos 29 escolas
cadastradas. Utilizou-se também da pesquisa rdaligala FENEIS, no ano de 2012,
onde se encontra uma listagem de escolas em plemmohamento, mas que néo
constam na listagem do MEC, ou que nédo foram lomddis pelo mecanismo de busca
do site, totalizando 60 escolas.

Mediante a necessidade de se observar os precitos relacionados as
pesquisas em ciéncias humanas, os dados coletadms apresentados em formato de
gréfico. O grafico 2 “Escolas para surdos MEC/20fb8tlaborado com base nos dados
disponibilizados no site do MEC. O gréafico 3 “Eslpara surdos FENEIS/2012”
contempla a pesquisa realizada pelos lideres sumal@no de 2012 e disponibilizada
por Emiliano Aquino, especialmente para as orgaloizzs do presente livro. As escolas
foram divididas por regido onde estéo localizagasa que tenhamos um panorama do

territério nacional.
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Grifico 2: Escolas para surdos MEC/2013

10

B Quantidade de escolas

Fonte: MEC/2013 Sitéhttp://painel.mec.gov.br/

O processo de identificacdo dessas escolas ndwadlai facil e, ainda assim,
corre sérios riscos de apresentar falhas, poiqrdprio site do MEC, nao é possivel
identificar a listagem completa de escolas. Para pnmeira listagem, esta serve como
base para constatar a escassez de escolas pasgd@de surdos e a inexisténcia de
acompanhamento proximo, no sentido de delimitarsgs@o as escolas e que servicos
séo por elas prestados a comunidade.

Com auxilio da Diretora de Assuntos Educacionais Femeis, Patricia

Rezende, obteve-se acesso ao gréafico abaixo:

Grifico 3: Escolas para surdos FENELS/2012
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Fonte: Levantamento realizado pelos lideres surd@no de 2012, para organizacao
do movimento surdo em prol de escolas bilindues.

2 Nosso sincero agradecimento & profa. Dra. PatReizende, Diretora de Assuntos Educacionais da
Feneis, pela cumplicidade durante o desenvolviméatgesquisa e pela disponibilizacdo dos dados
coletados pelos lideres surdos.
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Nota-se que algumas escolas que aparecem no leerita realizado pela
Feneis ndo foram contempladas no levantamento dG pt motivos desconhecidos.
Indaga-se também quanto aos dados que compdemtasstieas oficiais. Se 0s
nameros da educacéo especial revelam o aumenteepsog de matriculas na escola
inclusiva, como garantir que esses dados sao psedisia vez que existem escolas
especiais e/ou bilingues para surdos nao contadbds?

A certeza é que ha necessidade de maior investnmambém nestas escolas
que poderao se tornar uma alternativa ao publieoaguedita ser este 0 melhor espaco
para educagdo da crianca surda. Como temos refldédde o inicio deste texto, a
legislacdo brasileira abrange um conjunto de diseitjue, de modo geral, representa a
diversidade de opinido, a liberdade de escolhaaddlif e os direitos linguisticos da
crianca surda.

Na Lei de Diretrizes e Bases para a Educac¢ao Nalcibei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, é garantida a oferta da eduespizial como uma modalidade de
ensino preferencialmente na rede regular, dispbdesde a educacao infantil (de zero
a seis anos) até a educacao superior. O terma dd&stante clarpreferencialmente
0 que ndo significa que deva ser esse 0 Unico ef@@a ensino. Um segundo elemento
€ que o sujeito surdo, devido as suas caractassgspecificas para apropriagdo da
linguagem, necessita de um espaco que respeit@redszds curriculares e que, ao
mesmo tempo, respeite suas especificidades.

Recorda-se, neste momento, o Referencial Curresilddacional para a
Educacao Infantil, onde ndo havia mencéo a criangda de 0 a 3 anos e tampouco de
4 a 6 anos. Apesar de ndo mencionar especificaraamntanca surda, alguns pontos dos
RCNs, servem de apoio para o trabalho com surdosxemplo, o contetddo sugerido
para a expressividade, onde a comunicacéo € fertangio da expressédo de ritmos
corporais, utilizando gestos e posturas para seiemar com outras criangas.

Mesmo assim, nem quando conteudos curriculares @arssino de criangas
surdas e ouvintes se aproximam, € estabelecidogdiabu associacdo direta ou
mudancas sistematicas de valorizacdo e insercdimgiaa de sinais. Diante de dados
que revelam o aumento do investimento na realdilitap progressivo aumento de
alunos incluidos e a auséncia de dados substascimme escolas bilingues para
surdos, evidencia-se 0 abandono reservado a crsamnga desde a primeira infancia.

Diante das dificuldades em um curriculo universalaptodas as criangas, a

Secretaria de Educacao Especial do MEC langcou, 689,1as adaptacbes dos
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Parametros Curriculares Nacionais PCNs para o @ngindamental e, em 2003,
orientagcbes para professores que atuam com criangaseducacao infantil,
denominando o documento de "Saberes e préaticamdasdo — dificuldades de

comunicacao e sinalizacao: Surdez" (imagem 2).

Educagdo Infantil '

Dificuldades de comunicagao e sinalizagao
Surdez

Imagem 2: Capa do documento do MEC “Educacéo lihfaitaberes e praticas da
incluséo. Dificuldade de comunicacéo e sinalizégaaez”.

O documento apresenta uma visao clinica da sutidgéando do diagndstico e
tratamento, apresentando a lingua de sinais conaoali@rnativa na escola inclusiva.
Prioriza o ensino na escola inclusiva, consideramdimgua de sinais como um mero
acessorio. A comunidade surda tem lutado por urneagdo bilingue, pela criagdo de
escolas bilingues para surdos, pela formacdo eatagfio de professores surdos e nao
por medidas compensatorias e frageis.

Segundo Quadros (2006), a lingua de sinais € umariércia linguistica
visual, sentimos um choque entre uma proposta eatunzd oralista (praticada por tanto
tempo) e o bilinguismo. Pode-se identificar essmehto no documento "Saberes e
praticas da incluséo — dificuldades de comunica;dmalizacéo: Surdez". No Brasil é
comum associar a educacao de pessoas surdas tandoobjetivo final o ensino do
portugués (oral e escrito), pois ainda existemuiesos do oralismo e da comunicacao
total.

Ao observar estas consideragdes, compreende-senguefancia, o processo
educacional deveria se organizar de modo a favgrpoe meio do curriculo escolar e
da organizacdo do trabalho pedagogico, a aproprided conteudos escolares. Os

estudos sobre a aquisicdo da lingua de sinais iamcas surdas, filhas de pais surdos
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(LILO-MARTIN, 1986; PETITO, 1987), contribuiram mawvisualizar o modo pelo qual
uma crianga surda, filha de pais ouvintes podexszvolver o uso da lingua de sinais.
N&o se pode equiparar a apropriacdo de uma lirgaasano de sinais isolados
e desvinculados da pratica linguistica, do dialogo, contexto de enunciacdo. O
documento apresenta a definicdo tedrica de bilgmyaj menciona as leis que
respaldam a oferta da escola bilingue, porém, exhdr abaixo, pode-se destacar o

quanto a compreenséao destes conceitos sdo destorcid

A incluséo de aluno com surdez leve e moderadapremipio, pode
ocorrer naturalmente em creches e classes comungrédascola
regular,_onde a lingua portuguesa € a lingua deu@d e onde ele
conte com apoio de salas de recursos para a djude; LIBRAS e
para o desenvolvimento da lingua portuguesa (orasceita) Essa
complementacdo deve ser desenvolvida em outro, lestduturado
para esse fim, como por exemplo, a sala de recuN®ssala de
recursos, o adulto com surdez pode ensinar-lhe BRAS em
momento distinto do ensino da lingua portuguesia ora

No caso da crianca com surdez severa ou profunderesse que a
lingua instrucional para o desenvolvimento curdcutleva ser a
lingua de sinais, garantindo o desenvolvimentoimzué portuguesa
oral em outro momento especifico, de preferéncian cautro
professor.

A inclusdo do aluno com surdez, salvo raras excecdeve ter,
portanto, um carater mais social, por isso muitz®las optam pela
classe especial.

[...] Conforme j& foi dito, a educacéo bilinguedpcser desenvolvida
em turmas de educacéo infantil de escolas esp@eessurdos ou em
creches e pré-escolas do ensino regular. As eseslasciais e as
escolas do ensino regular devem estruturar o sgat@rpedagogico
de forma a possibilitar as criangas com surdezserd®lvimento das
duas linguas: LIBRAS e lingua portuguesa (oral @ite, além de
organizar todo o sistema de apoio a esses alunpmf€ssor regente
de turmas da educacédo infantil pode ser ouvintsuodio No caso de
o professor regente ser surdo, o professor oudate dar a seus
alunos o suporte para que possam desenvolver mdipado da
lingua portuguesa. (BRASIL, 2006 p. 25). Grifo moss

A contradicdo entre a visdo da teoria e a pratiopgsta € evidente. Se a lei
de Libras garante que esta é a primeira lingua rédgmga surda, porque lingua
portuguesa seria a lingua de instru¢cdo? Uma lingode ser tratada como
complementacdo em outro local que ndo seja a satlld? A lingua da comunidade
surda ndo tem espaco na sala de aula? Que tipboddagem tedrica fundamenta a
afirmacdo “a inclusdo do aluno com surdez, salvasraxcecdes, deve ter, portanto, um
carater mais social, por isto muitas escolas o@lan classe especial?” (BRASIL, 2006

p. 26), sendo aquela que define o aluno surdo aomaujeito incapaz, cujo espago
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escolar Ihe sirva apenas para se socializar e ax@ogprendizado e desenvolvimento. A
classe especial vem sendo abolida hd anos e antelmem aparecem mais nas
estatisticas da educacao especial, justamenteap@gar um histérico de estigma do
publico da educacéao especial.

Considera-se, ainda de acordo com Lodi, Rosa, Alangl012), que a atuacéo
do professor surdo junto a alunos surdos é fund@ihegrara a constituicdo da
subjetividade destes alunos, que a interacdo caen a&dulto apropriara de um
referencial linguistico, permitindo se relacionamca comunidade surda.

Segundo Lacerda (2006), existem implicacdes da f@dt planejamento, de
trabalho em equipe e de clareza na compreensaaedeeyn a ser, na pratica, o ensino
bilingue, de modo que este ndo se resuma a presatgacao do intérprete em sala de
aula. Mesmo na educacédo infantil, autores como taufg006) e Lacerda (2007)
identificaram a atuacdo de intérpretes junto asncges surdas na escola comum. De
qualquer modo, a pesquisa realizada pelas autests ttabalho revela que a presenca
do intérprete de Libras em escolas brasileirasuégpoomum, ao mesmo tempo em que

a fragilidade na formacéo docente para trabalhoestsalunado € frequente.

5. Consideracgdes finais: possibilidades para uma edug@o bilingue para surdos na

Educacéao Infantil

Apés esta intensa reflexdo em torno da educacantinflestinada a crianca
surda, pode-se considerar esse nivel de ensino ocamespaco de cuidado (higiene,
alimentacdo, comunicacdo etc.) e processo educativetamente relacionados ao
direito que a crianca surda possui de se apropdalingua de sinais na mais tenra
idade.

Considera-se, ainda, que o respeito a pluralidatieral, como um contetdo-
base deste nivel de ensino, ocorre de forma limjtpdis a maior parte das escolas de
educacao infantil ndo estdo organizadas para aten@sse publico. Pelo contrario,
nota-se 0 investimento cada vez maior na escolasina que desrespeitam a
singularidade linguistica do aluno surdo. Nos (d8manos, representantes da
comunidade surda vém se manifestando em prol desagie contemplem a educacao
bilingue em face da singularidade linguistica danga surda, entretanto, a pratica de

tais direitos vem ocorrendo de forma extremamemitsda.
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Ao longo do texto foram abordados nos itens: “@itbrda crianga surda em se
apropriar da lingua de sinais”, “Infancia e desérimmento da linguagem” e as
“Politicas educacionais inclusivas: contraponto$mentos quedesmistificam as
crencas difundidas acerca da educacao infantilsuatos.

Nota-se a caréncia de estrutura administrativachgsara organizacado do
funcionamento dessas escolas. Das poucas existielgiesficam-se falhas até na coleta
de dados do censo anual. Boa parte das escolasysdos do municipio de Sdo Paulo,
por exemplo, sequer foram contabilizadas.

Com isto, é possivel identificar ainda as consegjaén da falta de
planejamento e do distanciamento, muitas vezesdpsconhecimento daqueles que
elaboram as propostas governamentais para com cataesque estdo em pleno
funcionamento, mas que nao séo contempladas resishs.

Diversos fatores precisam ser revistos:

1. Criacdo de escolas bilingues Libras/portugués tprelam a demanda de
surdos de todos os estados do Brasil;

2. Cadastramento destas escolas para que recebanevagaan a estrutura
proposta pelo governo para as demais escolas daguinfantil;

3. Revisdo da proposta curricular nacional da educarfaotil destinada a
crianca surda;

4. Revisdo do modelo de ensino bilingue disponivecaacao basica;

5. Revisao do atendimento a familia para o precogmditico da surdez;

6. Capacitagdo de profissionais da area da salude @@atacdo aos
familiares de criancas surdas, com relacao a lidgusnais;

7. Formacédo de professores bilingues (surdos e ogyipa ensino de
criancgas surdas;

8. Concurso publico para provimento de cargos paréegsores surdos,
para atuacdo na gestdo de escolas e ensino emsdiédsgues.

Um fator crucial é que a crianca tenha o contato oatras criangas surdas em
sua escola, para que ela possa construir a sutidaidsm e ter conhecimento de sua
cultura. A familia também exerce um papel fundaadento sentido de reverter as
estatisticas de criancas surdas que chegam asiesare sem nada saberem sobre a sua
lingua e sobre o mundo que as rodeia, tornandaadarefa do professor para que

possa reverter os atrasos de seu desenvolvimegndtico.
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Se o ambiente for oportuno, onde se faca o usoill@ad, tanto na escola
quanto no lar pelos pais, a crianca surda certadaa um passo a frente para a sua
formacéo e conhecimento de mundo. O contato precmreduas linguas propiciara a
crianca mais acesso aos conhecimentos de ambadt@sic (a sua cultura surda e a
cultura dos familiares ouvintes) do que tendo apemaa lingua.

Segundo Araujo e Lacerda (2010), quando uma fanaitiés o diagndstico de
surdez, procura profissionais na busca de uma pr@pgue vise ao melhor
desenvolvimento para seu filho, é fundamental gstesedeem transparéncia aos
modelos de atendimento terapéutico e educaciorere@tlos a crianca surda, a
concepcao de linguagem que permeia cada um delsscensequéncias trazidas pela
opcéao de uso de cada uma das abordagens disponiveis

A Libras proporciona a crianca reconstituir a immagéo, o universo da cultura
surda. Como suijeito social, a crianca participa s@ae sua propria socializacdo, mas
também da produgédo e da transformacéo da sociedade.

O bilinguismo, envolvendo a lingua de sinais e kdygués, € apontado como
a melhor forma de permitir ao surdo interagir cedm seus pais, familiares e amigos,
desenvolver suas habilidades cognitivas, ampliarceehecimento de mundo, interagir
com a comunidade surda e ouvinte, promovendo ohamento de duas culturas que
estdo rodeadas em seu convivio social.

A escola, ao priorizar o surdo valorizando o cantatm outros surdos adultos,
permite aprendizado cultural que o leva a se iflemticom seus iguais, a se apropriar
de sua lingua e a ingressar em sua cultura, cordtraua identidade e fazendo parte de

um grupo social.

Os contatos que os surdos estabelecem entre frpi@pam uma
troca de representacfes da identidade surda. Atdevéim conjunto
de significados, informacdes intelectuais, artdstjcéticas, estéticas,
sociais, técnicas, etc. podem caracterizar-se estidhdes surdas
presentes num grupo social com uma cultura detedain Esta
autoproducado de significados parece ser o fundana@atidentidade
surda: uma estratégia para o nascimento cultukdlIfgR, 1999, p.
12).

O surdo hoje vem buscando uma educacédo de qualida@@do com que néo
sejam visto como deficientes e sim como um cidaddm uma cultura diferente.
Cultura esta que vem sendo deixada de lado, utdizaa Libras somente como uma

ferramenta para o acesso ao ensino da Lingua Resag

92



Libras em estudo: politica educacional

E impossivel ndo indagar sobre a situacéo dasgasasurdas quando estas VAo
para a creche/escola comum, visto que os probldmageracdo se iniciam para elas ja
no ambiente familiar, uma vez que, a grande masw&surdos tém familias ouvintes,
com as quais mal conseguem se comunicar e, aorehega escola, encontram a
perpetuacdo deste pesadelo.

Criangas surdas, na escola comum, requerem umgiateedobrada tanto por
parte da familia quanto da escola, visto que, esiesos dois ambientes que mais
influenciam no seu desenvolvimento cognitivo, doeiantelectual. Deste modo, é de
suma importancia a parceria entre escola e fanpidiss, irdo beneficiar as habilidades
fisicas, intelectuais e morais destas criancasariilfa e a escola precisam estar em
acordo mutuo, ou seja, uma ajuda a outra, nasittiides que aparecerao.

A escola deve buscar essa integracdo com a condenidarda sempre
respeitando a diversidade linguistica, culturafjioeal, estética e religiosa, de modo
que uma diferenca ndo seja jamais uma agressacsimaago a ser respeitado e por
vezes agregado a nossa maneira de ver o mundm sezxgpaco escolar um espaco de

efetivo exercicio da cidadania.
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POR UMA POLITICA DE ENSINO DA LIBRAS COMO PARTE DO
CURRICULO BILINGUE DE ESCOLAS DE SURDOS

Neiva de Aquino Albres
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar

Moryse Vanessa Saruta
Instituto Santa Teresinha - IST

Resumo

A abordagem de educacédo bilingue para surdos vado semplamente discutida no
Brasil. Nesta abordagem, o sujeito se constitla péigua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e aprende a segunda lingwd é6ou escrita) do pais em espaco
clinico e escolar. A aprendizagem da segunda liggestabelecida por intermédio das
bases linguisticas obtidas por meio da linguamEssiCom a consolidacdo da educacao
bilingue a Libras ganha espaco nas escolas desscotwo objeto de ensino. O objetivo
deste trabalho foi de descrever a construcdo dewnculo para o ensino da Libras
como primeira lingua em escola de surdos, constraidpartir da experiéncia do
Instituto Santa Teresinha, uma escola bilingueuddos. S&o discutidos alguns aspectos
importantes sobre a Libras como disciplina curaculpara propiciar o pleno
desenvolvimento da linguagem, cognicdo e interag@wal dos alunos surdos. A
proposta didatica analisada se organiza em tréss:eigénero discursivo, analise
linguistica e aspectos sociais em uma perspediivgle para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio. “Por uma politica de ensino de Libradvém da reivindicacdo da
comunidade surda pela consolidacdo de uma edubdféue como politica publica.
Palavras-chave: Educacdo de surdos, Curriculon&rde Libras, Ensino de primeira
lingua.

1. Introducao

Pesquisadores como Goodson (1995), Chervel (1&@9®antos (1990), dentre
outros, vém direcionando suas investigacées pardasproblemas de carater plural e
complexo no campo da educacdo: a construcdo dehist@ia do curriculo e das
disciplinas escolares com o intuito de fornecer umitexdo critica. Desta forma,
produzir um trabalho de reflexdo critica sobre igeon e as formas de producdo dos
instrumentos que compdem 0 campo escolar podeilmointpara a compreensédo do
carater dialético e ideologico da educacéo.

O interesse de Julia (2002) esta em torno de estadrespeito das praticas
escolares, considerando-as como uma problemétitastiaia da educagédo. Assim, o
curriculo e suas formas de aplicacdo-execucacassftrmam em um refinamento do
campo da pesquisa do curriculo e um espectro aeskeonhecido (JULIA, 2001). Da

mesma maneira, 0 interesse central das pesquigamcgadas aponta para 0S

97



Libras em estudo: politica educacional

mecanismos de selecdo e exclusdo dos conteudosnpoica curriculo a serem
praticados na escola. Sobre isto, Julia (2002¢ana necessidade de uma historiografia
da educacdo com o objetivo de retomar a metafareaika preta da escola”, ou seja, no
intuito de compreender os designios para a coigstildas disciplinas escolares além
de investigar o que realmente ocorre nesse esgatoutar.

O fato de estudarmos o processo de construcdorabutps das praticas
escolares, como o curriculo, neste caso, poderéenear um conhecimento em torno
das praticas sociais, fruto das lutas de gruposnd@ dada sociedade. Sendo assim,
analisar a constituicao interna de uma discipliseok&r ndo se resume somente em
centrar a investigagdo na histéria dos seus cooseudas especialmente, estudar os
fatores politicos, historicos e educacionais quproduziram, além de incorporar, a tal
analise, os indicios que revelam o verdadeiro usdvda cultura escolar (PESSANHA,
2003a, 2003Db).

Estudar a constituicdo de uma disciplina, segu@tiervel (1990), significa
investigar, num determinado locus: a sua génessegjall como ela nasce; a sua funcéo,
isto é, para que ela serve; e 0 seu funcionamettog, de que modo ela é posta para
funcionar pela escola. As respostas a estas pagyforhecerdo a configuragao interna
da disciplina.

Portanto, o objetivo deste trabalho é o de descr@eonstrucdo de um curriculo
para 0 ensino da Libras como primeira lingua envlasde surdos, por meio da
elaboracdo de uma historia, a partir dos conte@ges marcaram 0 ensino de uma
determinada época, levando em conta os momentes-cleaarticulacido e ruptura dos
anos de 2000, visto que, neste periodo, forameanéiados por varios movimentos,
impactos legais sobre a Libras (BRASIL, 2002, 2006pactos sociais da comunidade
surda (MONTEIRO, 2006) e de fortalecimento de nowsias de ensino de lingua
materna/primeira lingua (ROJO e BARBOSA, 1998; RQOJD01; ROJO e
CORDEIRO, 2004). Estas transformacdes acontecerardeecerto modo, foram
determinantes no direcionamento também do ensindbtdas como primeira lingua. A
configuracdo de tal objeto de pesquisa foi deserdeolem uma escola de surdos, em
particular, o Instituto Santa Teresinha, uma espalada localizada em S&o Paulo —
Brasil, fundada em 1927. Organizamos o capituleedaiinte forma: 1) Historicizando
a Libras como disciplina curricular em escolasutel@s; 2) Descrevendo a composi¢cao

de um curriculo de Libras, tendaexto-discurso em Librasomo unidade de analise e
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de ensino; e 3) Analisando, no curriculo, a aréicéib entre género, andlise linguistica e
condicao bilingue dos surdos.

2. Erauma vez... A Libras como disciplina curricularem escolas de surdos

Moura, Lodi & Harrison (1997), relatam que, na atf de 1960, era geral a
insatisfacdo com os resultados obtidos na educdg&osurdos, com a abordagem
oralista, principalmente ap0s algumas pesquisdzadas sobre as Linguas de Sinais,
indicando serem naturais estas linguas, com esdretigramatica préprias, havendo,
neste momento, uma redescoberta da lingua de smaiducacao de surdos.

Pesquisadores afirmam ser fundamental que o aurgo construa conceitos
por meio da lingua de sinais e que os profess@@® @sta lingua, nas interacdes e na
mediacdo dos conteludos académicos, para que asaptendam de fato (DORZIAT,
1995 e 1999; MOURA, 2000; PEDROSO, 2001).

Com o reconhecimento da Libras como lingua da omhade surda (BRASIL,
2002, 2005) e o fortalecimento do bilinguismo (MQAJR2008; BRASIL, 2008) a
Libras toma maior espago no campo educacional, dimgoa de instru¢cdo e como
lingua-base para o ensino de portugués, por escrito

As escolas de surdos passaram a trabalhar cobrasléomo objeto de ensino,
com oficinas complementares as disciplinas cuaies (ROCHA, FERRINI,
PEDROSO e DIAS, 2002; SANTOS, 2007; SANTOS e GURGHI09; SILVEIRA,
2006), como disciplina curricular da escola (CAVAARTE et al., 2004; PEREIRA,
2008; DIDO e FRONZA, 2011; CAVALCANTE, 2011), ou rpa diversificada do
curriculo (SAO PAULO, 2008). Consideramos serencpelas experiéncias registradas
sobre o ensino da Libras como componente curricelan o mesmo status que as
outras disciplinas escolares. Outras escolas tépnegimdo apenas o ensino em Libras e
nao o ensino da Libras, em disciplina, como comptneurricular. Principalmente
quando sdo programas de educacdo inclusiva, nagiuanediada por intérpretes
educacionais.

As pesquisas citadas anteriormente foram desddeaslv tendo professores
surdos como atores principais. Ha no campo de erdinLibras a prioridade por
professores surdos, para o trabalho com criangaasuLevando em consideracao as
questbes de construcdo de identidade e do professmo modelo linguistico,

pesquisadores da area apontam que:
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Em uma escola que contemple o ensino de surdosIBRAIS, é
fundamental, portanto, a presenca de um surdocadaiftacitado para
desenvolver atividades de ensino, como monitorfrits, ou
professor de LIBRAS, junto a alunos, professoréameliares (DIAS,
PEDROSO e ROCHA, 2003, p. 02).

Destaca-se a importancia do surdo como educadaavi, ainda pela
dificuldade de se encontrar professores formads @ansino da Libras, recorre-se aos
instrutores e monitores surdos. Além da questagrdfissional a desenvolver esta
funcdo, interessa-nos a discussdo dos conteudbalhaglos em tal espaco/tempo
académico.

Pereira (2008), Did6 e Fronza (2011) indicam qeeasino de Libras e a selecao
do conteddo a ser objeto deste ensino, tém-seadns&l por vezes, equivocados,
geralmente influenciados pelo uso da lingua podsgwnessa aula, ou pela concepgcao
de lingua como sistema compartimentado em que oso®l devem aprender
vocabulario ou graméatica. Os professores acabamdaskvros didaticos de Libras
como segunda lingua para ensino de Libras comadimgaterna (PEREIRA, 2008),
principalmente pela falta de material didatico peste fim. Os professores surdos ndo
tém autonomia na escola, sdo usados como dicisn@rgeguem 0s projetos escolares
de outras disciplinas (SILVEIRA e REZENDE, 2008%tds sao alguns dos problemas
indicados na historia deste ensino.

Assim como em outras instituicbes de ensino, ditihg Santa Teresinha
constréi uma historia propria, na tentativa de ipocacao da Libras na escola. Desde o
ano de 1997, a Libras passa a ser matéria divead#iem sua grade curricular com
professores surdos. Desde enté&o, teve lugar, tiig&o, a discussao sobre a aquisicéo
e 0 ensino de Libras pelos alunos surdos, visto s pais em sua maioria Sao
ouvintes. No ano de 2002, a Libras foi incluida oomomponente curricular
(disciplina), com uma aula semanal e, atualmetaeeen duas aulas semanais em todas
as turmas (ensino fundamental e médio). No anoQd®,2iniciou a fase de estudo,
sistematizacéo e registro desse ensino com a agéastde um documento denominado
“Curriculo de Libras” (ALBRES e SARUTA, 2012).

' Neste estudo, o instrutor é aquele surdo sinalizagde realizou alguma capacitacdo para ensinar
LIBRAS, seja na Federacdo Nacional de Educacdaegracdo dos Surdos (FENEIS) e/ou junto ao
Ministério da Educacdo (MEC). O monitor, como enalquer outra condicdo educacional, é aquele que
auxilia o professor, aquele que esta se prepanaadoser professor/instrutor.
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Mesmo antes do processo de elaboragcdo da propasteular de Libras da
escola, os alunos surdos ja participavam de duas semanais de Libras. As perguntas
iniciais foram: O que era ensinado nestas duas aelaanais? O que aprendiam sobre a
Libras? Pudemos constatar que os professores stradmhavam inicialmente com
"atualidades"”, ou seja, com temas que estavam di& mique 0s surdos nao tinham
acesso. Como exemplo, temos a queda das torreagé&me Estados Unidos. Para esta
situacao, o foco foi posto na transmissédo de irdgdas e discussao sobre politica,
economia, guerras e, até mesmo, em noticias depvidieda de famosos ou em temas
relacionados a novelas. Desta forma, a disciplenhibras tornava-se um espaco aberto
ao dialogo entre os surdos 0 que propiciava a tledaformacfes de carater diverso.

Ao passar dos anos, o foco da disciplina mudou. p@@dessores surdos
comecaram a trabalhar com projetos geralmente hdos a projetos das outras
disciplinas curriculares, ocasionando a subordmagda Libras aos outros
conhecimentos, exposi¢cao dos alunos a um mesmaeogéiseursivo e pouco acesso a
uma analise metalinguistica sobre a propria lingsi®. impactava os alunos de tal
forma que gerava quase que total desconhecimentelgs, dos aspectos linguisticos
da sua prépria lingua.

Trabalhando com projetos vinculados a outras mlisais curriculares, cabia ao
professor de Libras a explicagdo de conteudos,emamento de teatros e de
apresentacdes de Libras, como também a edicdaldesviOs géneros discursivos mais
trabalhados nestas atividades eram de narrac@mtagéio e convite. No ano de 2010,
guando desenvolvemos este levantamento, as tustasm trabalhando com traducéo
de literatura para a Libras (narracdo), producawideo da area de ciéncias — meio
ambiente, gripe suina e outros temas (orientac@preducdo do convite em Libras,
para a festa junina e para a festa de formatu@® dno do Ensino Fundamental e do 3°
ano do Ensino Médio (convite). Mas, ndo havia um&ntacdo explicita do
funcionamento do género discursivo ou sua funcamalsolsto ndo fazia parte da
sequéncia didatica, tampouco se abordava os aspkotmisticos da Libras, como
mencionado.

O desafio posto a escola foi 0 de organizar ungrproa para que os alunos
tivessem acesso aos mais diferentes géneros usaddasbras, que pudessem refletir
sobre o funcionamento da sua proépria lingua e salmecondicédo linguistica em uma
sociedade majoritariamente ouvinte e usuaria dougoés. Como sistematizaram a

Libras em uma disciplina escolar?
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De acordo com Pessanha, Daniel e Menegazzo (20088), “a disciplina
escolar seria resultado da passagem dos sabesesiddade por um filtro especifico”.
Com a transformacéo das ciéncias em conteudosaesspbs saberes de certa forma
sao fragmentados, garantindo uma grande dispariglade os conteudos ensinados e a
ciéncia de origem. Isto significa que, tanto a Es@uanto os professores, ao se
depararem com o0s saberes das ciéncias, e ao répagsra 0s alunos, acabam por
fazer adaptacOes, visando garantir uma melhor aenpéo de tais conhecimentos.
Desta forma, o professor e a escola criam um nowbecimento que se distancia da
ciéncia de origem e é, neste meandro, que tentaremm® posicionar no sentido de
compreender que conhecimentos foram estes e coam &elecionados.

Apesar de depararmos com diferentes definicesettiais sobre o que €
curriculo, podemos defini-lo como a selecdo daucaltpara formacdo em uma

determinada area.

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro eadesmentos,
gue de algum modo aparece nos textos e nas salaglalele uma
nacdo. Ele é sempre parte de uma tradicdo seletegaltado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acercqud seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, itosie concessbes
culturais, politicas e econémicas que organizamesomanizam o
povo (APPLE, 2002, p. 59).

Este trabalho trata da construcdo de um curridael@ibras em escola bilingue
de surdos. O curriculo foi gestado, amadurecidafleeinciado por diversos fatos e
contatos e, dentre eles, é possivel destacar ossEgy

Primeiro: da participacéo do 21° Congresso intéonmal de educacéo de surdos,
em Vancouver — Canada (2010) e do contato com EeathGibson e Cheryl Zinszer,
da Provincial Schools Branch- Canadad (GIBSON e ZINSZER, 2010) e Marta
Morgado, Mariana Martins e Paula Estanqueiro, doi$trio da Educacgéo de Portugal
(MORGADO e MARTINS, 2010). Visto que eles apresemtatrabalhos, no referido
congresso, sobre o curriculo e ensino da lingusirdes americana e do curriculo de
lingua gestual portuguesa como primeira lingugpess/amente.

Segundo: no mesmo ano, aconteceu no curso deagéuem Letras Libras
(primeira turma — coordenado pela UFSC) a disaplile metodologia de ensino de
lingua materna (BASSO, STROBEL, MASUTTI, 2009), msirada pela professora

Karin Strobel. Esta foi a oportunidade de deserarolyma ampla discussdo com
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professores de Libras de diversas escolas de sded88o Paulo. Sendo que as autoras
do curriculo, ora analisado, eram tutora e alungefeyido curso.

Terceiro: concomitante ao curso de graduacdo etrad Libras, as autoras
desenvolveram uma analise detalhada de dois pragramrriculares de ensino de
lingua de sinais. Sao eles: o Programa curricularlidgua gestual portuguesa
(PORTUGAL, 2008a e 2008b), e Orientacbes Currieslae Expectativas de
Aprendizagem em Libras — da Secretaria MunicipaEdacacdo de Sdo Paulo — SP
(SAO PAULO, 2008).

Quarto: pela pesquisa e estudo sobre o campo siroede lingua materna,
apropriando-se das discussdes desenvolvidas no ocamap linguistica aplicada,
educacdao e curriculo.

Deste modo, diante das experiéncias anteriormdgdgenvolvidas no Instituto
Santa Teresinha e do movimento politico da comualeideurda de consolidacdo da
educacdo bilingue e formalizacdo do ensino da &jbes autoras do programa
curricular se sentiram impulsionadas para a cogétrule um documento institucional
que registrasse estas novas reflexdes sobre ooedsirLibras e servisse como um

curriculo de Libras da prépria instituicao (figura

PROGRAMA CURRICULAR
DE
LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS
PARA SURDOS

Nsiva de Aquino Albres
Moryse Vanessa Saruta

-

Figura 1 — Programa Curricular de Lingua BrasildeeSinais para Surdos
(ALBRES e SARUTA, 2012)

Durante os anos de 2010 a 2012, os temas foralatipamente sendo aplicados
em diferentes séries escolares. Ajustando os g&goursivos a andlise linguistica da
Libras, adequando-os a idade e série dos alunaosuBuscando e produzindo
materiais visuais (videos), para serem usados u@s & formas para registrar o
trabalho dos alunos. Alguns temas foram abandonaolatsos repetidos e outros

acrescentados, no decorrer da producao do curiBUBRES e SARUTA, 2012).

103



Libras em estudo: politica educacional

3. Otexto-discurso em Libras como unidade de analise e de ensino

As propostas de ensino de lingua materna, tendocbase o0s géneros
discursivos, tém-se consolidado, no Brasil, priaktiente pautadas em trés principios

fundamentais:

» possibilitar aos alunos atividades que os insiram situacdes
comunicativas as mais diversas, como meio de canbkato e

dominio cada vez maior da lingua;

» confrontar os alunos com situacGes de uso publécdingua, com
vistas ao desenvolvimento de uma relacdo mais i@ec e

voluntéria do proprio comportamento linguistico-eoncativo, a fim

de motivar as capacidades de escrever e de falar;

* conscientizar os alunos de que o trabalho deugémdde linguagem
deve se dar por meio da insercdo deles em situagiles vez mais
complexas e, por isso, € um trabalho lento e erstante elaboracgéo.
(SCHNEUWLY, 2004, p. 114).

Estes principios se referem as linguas de mod&idaal-auditiva. Da mesma
forma, a lingua de sinais, em sua condicdo espagaive interativa, constitui os
sujeitos surdos, auxiliando-os quanto a sua capdeide agir e interagir no mundo e,
ao mesmo tempo, de compreender a acdo exercidstenatizacdo deste complexo
fendbmeno, pela escola, interessa-nos compreendequéO tem se inscrito como
modalidade oral a ser trabalhada na escola, enad.ibonsiste de todas as interacfes
face a face, ou seja, o que denominamdexte-discurso em Libras.

Para Rojo (2007), o texto, desde sempre, foi tent@mno objeto de ensino de
lingua no Brasil, de alguma forma. No campo doiculw de lingua portuguesa, por
exemplo, primeiramente o texto era objeto de ensladorma secundaria, pois o foco
estava na gramatica. Considera que nos anos 7@eaecm "virada comunicativa” e o
foco passa a ser a comunicacdo e expressao oralfguenar leitores e produtores de
textos e ndo s6 memorizadores de gramatica. Nas @hoocorre uma nova virada, a
"virada discursiva" impacto das mudancas sociaisiltirais. Sobre esta perspectiva,

afirma que:

Multiplicando as propostas de tratamento do texoescola (como
estrutura e forma; como acontecimento; como sipgho; como
exemplar de género; como veiculo de ideologias;ocoretrumento
de constituicdo e de identidades, alteridades etiiilades; como
instrumento de luta contra-hegemonia) (ROJO, 200752).
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Cientes das discuss0fes tedricas sobre o ensifiogle materna no Brasil, as
autoras do curriculo consideram que o texto arabathado na aula de Libras seria o
texto em Libras em sua modalidade gestual-visustla Berspectiva atribui aexto-
discurso em Librasum valor fundamental para o ensino. "Para targee ¢exto nao
deve ser percebido como um pretexto para se atimgipropdésito, mas como uma
unidade basica de ensino e, como tal, a modalidealeda lingua deve ser explorada”
(FINOTI, 2007, p. 159).

A construcdo de um curriculo para o ensino deasibrequereu, da equipe
pedagogica, reflexdo coletiva sobre o processadisigdo da linguagem pelas criancas
surdas, experiéncia nesta mediacdo pedagogicajaigesobre a arquitetura curricular
de ensino de lingua materna/primeira lingua.

Consultando a literatura sobre o assunto (SCHNEYWWA DOLZ, 2004),
constatamos que se deve trabalhar com o texto cmdade de partida e de chegada.
N&o podendo ser ele um pretexto para analise gahad problema do estudo da
Libras, numa perspectiva de analise linguisticsseltambém pelo pequeno niamero de
estudos linguisticos sobre ela, principalmente nperapectiva discursiva. Ficando os
professores de Libras reféns as poucas disseriaedes ou livros técnicos da area e
estes ndo cobrem todos os niveis de andlise (fgicolé morfolégico, sintatico,
semantico e pragmatico) como Moreira (2007), L&x@08), e Quadros e Karnopp
(2004), muito menos todos o0s géneros e esferasirgigas, pois poucos trabalhos
adotam como objeto de andlise e discussdo os géderdiscurso em Libras (LODI,
20044, 2004b; NASCIMENTO, 2011).

Como entdo propor um curriculo que contemple dotdace a face, uma
compreensao mais complexa sobre sua organizacgoamo género discursivo e a
analise de aspectos linguisticos da Libras?

A escolha dos géneros, a serem trabalhados nexeniés anos escolares, foi
desenvolvida com base em pesquisas de curriculessiteo de lingua materna/primeira

lingua, de linguas orais e de linguas de sinais.

Consideramos que o aluno, em contato com diferegéseros
discursivos em organizacdo curricular progressn@,processo de
compreensédo e de expressdo em lingua de sinaig, tgrortunidade
de experienciar a pluralidade de textos que cinguéan distintas
esferas de atividade humana, com diversidade demm teméatico,
de construcdo de reflexdo sobre sua propria lirgsaia condicao
bilingue (ALBRES e SARUTA, 2012).
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A intencdo do programa curricular analisado fodea dar oportunidade aos
alunos de refletirem sobre o uso da lingua em atites esferas. Neste sentido, mais
uma vez nos perguntamos que géneros face a fadabeas trabalhar, que tipo de
linguagem privilegiar?

As autoras desenvolveram um levantamento inicdalgéneros face a face mais
recorrentes em Libras a partir do uso da linguasiuacdes cotidianas e em situacdes
mais formais. Depois deste levantamento, selec@omars géneros essenciais para a
formacdo dos surdos, no sentido de serem capazédadecom o real, a partir da
apropriacéo desse saber, e em um processo derdensperfeicoamento, organizaram
0S géneros em uma escala, tentando estabelecegradecao de géneros (ALBRES e
SARUTA, 2012).

Os géneros indicados como objeto de ensino, ngramea curricular, foram
distribuidos em trés trimestres por ano letivo, ca@@ organiza o calendério da escola,

cada trimestre compondo 24 horas de aula, comsepezo a seguir:

1° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre

Apresentacdo pessoal e recado

2° trimestre

Narrativa (literatura infantil)

3° trimestre

1° trimestre

Debate

2° ano do Ensino Fundamental

Explicacao

2° trimestre

Descrever lugares

3° trimestre

1° trimestre

Diadlogos(performance teatral)

3° ano do Ensino Fundamental

Narracdo (literatura infantil)

2° trimestre

Justificativa

3° trimestre

1° trimestre

Descrever itinerarios

4° ano do Ensino Fundamental

Descrever a¢cbegincorporacao)

2° trimestre

Narracao (sintese)

1° trimestre

3° trimestre | Comentario/opinido
5° ano do Ensino Fundamental

Entrevista

2° trimestre

Narragao (em forma de documentario)

3° trimestre

Noticia

Tabela 1: Conteudo dos primeiros anos do Ensindadmuental
ALBRES E SARUTA (2012)

A selecdo dogextos-discurso em Librapara os primeiros anos do ensino
fundamental (tabela 1) revelam géneros mais usamlostidiano das relagcdes humanas.
Ja os selecionados para compor o curriculo nosiadtianos do ensino fundamental
(tabela 2), distinguem-se, no sentido de passareterader instancias discursivas de
esferas sociais mais amplas, geralmente dispaabdis pela comunidade surda por

meio de video-gravacdo, em redes sociais na WHieoKarnopp, Klein e Lunardi-
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Lazzarin (2011) tém denominado de producéo, cicéidee consumo da cultura surda
brasileira. Todavia, os que compdem o0s primeirass ato ensino fundamental sao
complexamente relacionados aos dos ultimos anessino fundamental.

Os géneros descricao, narracao e dissertaca saai® trabalhados pela escola.
Contudo, na composicdo deles, existem outros génepe sdo trabalhados
detalhadamente como unidade de ensino. Por exemgjénero dissertacdo engloba a

opinido e argumentacao, entre outros.

6° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre

Depoimento

2° trimestre

Pedidol/justificativa

3° trimestre

Agradecimento

7° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre

Convite

2° trimestre

Seminario/palestra

3° trimestre

Descri¢cao

8° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre

Debate

2° trimestre

Narrativa (Piada)

3° trimestre

Orientagéo

9° ano do Ensino Fundamental

1° trimestre

Mesa redonda éxposicao de ideias)

2° trimestre

Poesia

3° trimestre

Negociacdo

Tabela 2: Contelido dos ultimos anos do Ensino Foedtal
ALBRES E SARUTA (2012)

No Ensino Médio (tabela 3), o conteudo na esfésaudsiva foi selecionado,
considerando a idade dos alunos e as necessidadais slos mesmos. Visto que, nesta
fase, passam a ter maior participacdo social epegmrar para o mundo do trabalho
(ALBRES e SARUTA, 2012). Os temas se relacionammsirarsalmente com a

cidadania, politica, ética, liberdade, respongddnile, entre outros.

1° trimestre Dissertacao

2° trimestre Seminério

3° trimestre Planejamento

1° trimestre Debate

2° trimestre Poesia(literatura surda)

3° trimestre Narrativa (piadas)

1° trimestre Autobiografia (apresentagéo)

2° trimestre Entrevista e apresentacdo pessoal
3° trimestre Negociacao

Tabela 3: Contetido do Ensino Médio
ALBRES e SARUTA (2012)
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As autoras do curriculo consideraram, no entante,tratar de temas em sala de
aula — ou seja, de seu conteudo tematico, pouatada dizem sobre a esfera de uso
destes textos-discursos. O trabalho com génerpod® se distanciar do tema, por isto,
da proposta de temas especificos relacionados a gédero. Fundamentadas em
Bakhtin (1992), o tema do género se define peloarae ver e construir os fatos da
natureza e dos campos ideoldgicos.

Na producéo do fendbmeno linguistico real do quadricretizado no “fendmeno
social da interacdo verbal, realizada através damaamcdo ou das enunciacdes”
(BAKHTIN, 1992, p. 123), é que a proposta pedagibgista pautada. Para compreender
0 aspecto semantico do enunciado, as autoras s@imasa distingdo entre tema e
significacdo. O tema é definido como: individuaBorreiteravel, determinado tanto
pelas formas linguisticas como pelos elementos w&dbais da situacdo, fenémeno
histérico e dotado de acento de valor ou apreciatdv significacdo € compreendida
como a parte do tema que é reiteravel, abstrataseiyel de analise, mediante a
identificacdo das formas linguisticas as quais &staciada (BAKHTIN, 1992).

Dessa forma, existe o carater relativamente dsthveenunciado dentro dos
campos ideoldgicos. Essa estabilidade permite onharimento de tipos estaveis ou
géneros do discurso, compostos por conteddo temnatsstio e construcdo
composicional (ibid. 1992). Por isto, aspectos dadgédo bilingue e das relacdes
sociais sdo temas previstos para 0 uso e, a cagaogé ser trabalhado no curriculo, as
autoras propdem temas sociais, como educacao dessulireitos linguisticos, uso do
servigo de interpretacéo, entre outros.

No proximo topico, apresentamos a proposta deudatjdo destes géneros com
a analise linguistica da lingua de sinais e conasetia condic&o social bilingue em que

se encontram os surdos brasileiros.

4. A relacdo entre género, andlise linguistica e mdicdo bilingue: perspectiva

didatica

A intencao da proposta curricular que ora analssaroonfigura-se pelo trabalho
com a lingua em uso, com a lingua de sinais enfaso@a interativa, ou seja, face a
face. Pois criticas foram construidas ao trabaltm @ lingua compreendida como

sistema abstrato.
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[...] em pleno século XXI, continuamos reproduzingoaticas
ineficazes de ensino-aprendizagem, que levam andmapropriacao
real da lingua, em todas as suas dimensdes, paf@ezar uma Unica
norma, norma essa imposta socialmente, e a regeexplicacdo é
porque é, presente no discurso pedagdégico (FINCZOO7, p. 159).

A selecdo detexto-discurso em Librasa ser trabalhado em aula, deu-se
previamente. Assim, foram selecionados os textosLdmwas (figura 2) para serem
apresentados aos alunos, como: documentério ediaduite de festas de institui¢des,
depoimento, poesias, entre outros e, a partir slefpeam pensados o trabalho de

andlise linguistica.

» LIBRAS - proposta curricular 2010 » videos - amostra dos géneros »

Novovolume (D) » LIVROS - novos projetos

Abrir Incluitna biblicteca v Compartiharcom v Gravar  Nova pasta ®- [ @

T~
(&)
. W

 Grupo domé AGRADECIVENTO AULA- BOUCAGED BIOGRARA

Figura 2 - Selecao de videos e seu agrupamentapargomo material didatico

Conforme Albres e Saruta (2012), a proposta auaicesta organizada em trés

eixos de trabalho, tendo como objetivos:

1 - Os géneros da linguagem face a face (LIBRAS)

Utilizar os diferentes géneros da linguagem em dsb+— pedido,
narracdo, debate, apresentacdo, etc., — produzeduoessando e
comunicando suas ideias, interpretando e usufrudsdo producdes
culturais, em contextos publicos e privados, ateddea diferentes
intencdes e situacbes de comunicacao.

2 - Andlise dos aspectos linguisticos da lingusimkzs

Desenvolver a analise linguistica da propria linguim de produzir
e interpretar textos mais complexos, sempre emosiaie Libras
contextualizados com a competéncia discursiva ciepretende
trabalhar.

3 - Aspectos sociais em uma perspectiva bilingue

Conhecer e valorizar a diversidade socioculturad dardos, bem
como aspectos socioculturais de outros surdos ttasotegides do
Brasil; conhecer as diferentes causas e condigdesidlez (nivel de
audicdo) e de reabilitagdo e a relacdo com a smigeduvinte; e
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conhecer as especificidades da condicao bilinglepertencimento a
uma minoria linguistica.
(ALBRES e SARUTA, 2012, p. 20).

Como proposta didatica, o curriculo de Libras¢adim conjunto de géneros
discursivos a serem trabalhados na escola e, gar#mas criangas e 0S jovens
dominam os géneros informais de conversa, bate, paptoe outros. Para Goulart
(2005), a escola se constitui como uma das prisématituicbes sociais onde 0s
eventos comunicativos se diferenciam das conveligggientemente travadas nos
dominios da vida privada (grupo de amigos, famétia,).

Porém, para que os alunos produzam os discursnandiados pela instituicdo
escolar, seria interessante aumentar sua posatelide inser¢cdo, empregando o uso de
sua lingua. Uma forma pela qual isto poderia ocmegia trazer para a sala de aula
videos produzidos pela comunidade surda brasildaeilmente encontraveis na
internet, no site youtube, por exemplo. No campéteeatura, uma maneira de integrar
os alunos surdos seria a disponibilizacdo de dissuem Libras. Passeios e atividades
publicas feitas nesta lingua, também seriam fundtaise para a consolidacdo desta
proposta pedagodgica. Algumas possibilidades papvaseriam palestras e seminarios
expostos em Libras, bem como visitas a museusydese concursos que se utilizariam
desta, como lingua oficial.

As instancias publicas de linguagem, segundo @igf2002, p. 39), “implicam
diferentes estratégias e implicam também a presgmgautras variedades linguisticas,
uma vez que as interagbes ndo se dardo mais somentgerior do mesmo grupo
social, mas também com sujeitos de outros grupziaist

Como aqui proposto, os aspectos linguisticos arsesglorados serdo levantados
diretamente de textos-discursos em Libras, bem comdéemas sociais relacionados aos
géneros. E destes discursos que sairdo, tambémpnueitos que nos permitem expor a
condicao bilingue em que os surdos estdo merguwhameeu dia a dia.

Como proposta didatica, a partir de um texto esallLibras, deve-se expor 0s
alunos surdos a um video em Libras. Explorar comlwsos o texto, discutir sobre suas
dimensdes sociais e pragmaticas. Mostrar aos algneseste tipo de texto tem um
nome-sinal, mostrar que ele tem seu modo de oragioz (ALBRES e SARUTA,
2012).

Bakhtin (2010a) considera que a materialidaddrdpué € a unidade discursiva

estritamente social que provoca uma atitude resgpsr parte do sujeito (locutor e de
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seu interlocutor), pois todo e qualquer enunciago@oduzidos para alguém, com um
projeto discursivo pré-definido. S&o estes projetmsmo parte das condi¢cdes de
producdo dos enunciados que, para Bakhtin, detamrmins usos linguisticos que
originam os géneros. Assim, o ato de fala possuids diversificadas de acordo com o
projeto-de-dizer do locutor. Tais formas constitugsrtipos “relativamente estaveis” de
enunciados.

Propor uma discussdo com os alunos sobre as éesdie producdo do género
em questao e seus propositos enunciativos, masirarso pratica pedagogica indicada
no curriculo. Em outras palavras, as autoras (il2@12) sugerem perceber o escopo
social do texto e, a partir deste mesmo texto-disgurevisitar o video (texto),
levantando os aspectos propostos para analiseidtiggy buscando outro refinamento
de analise, construindo uma analise metalinguistibetiva. Indicam a dificuldade do
trabalho pedagdgico, em consequéncia da desciiggoidtica restrita da Libras e o
mesmo acontece com o0s que trabalham com linguas, géaque a sintaxe da
conversacgao apresenta caracteristicas bem pargéis@dambém pouco descritas.

As autoras (ibid., 2012) indicam que a escolhag&bs para analise linguistica
esteve restrita ao que tinham acesso, ou sejaguEaP pesquisas, fruto de linguistas,
que tém como objeto a descricdo da lingua de se;naiesmo aspectos enunciativos-
discursivos.

Indicam ainda que pontos especificos que gostadermabalhar na disciplina,
pouco ou nada foram pesquisados, ndo tendo puldisagacionais consistentes para
tdpicos como aspectos dos tempos verbais em Lisasgperadores argumentativos e as
técnicas de argumentacao em exposicoes em lingsiaale, entre outros aspectos.

No campo da sequéncia didatica indicada no cuoristd depois desse trabalho
o professor propde a producdo em grupo ou indiVidedal género, uma producao para
fins especificos e reais, com a socializacdo pararraa e para a escola, em casos
especiais até para a comunidade externa com agdodie convites, agradecimentos,
narrativas, entre outros. A escola mantém umanpagoYou Tubeonde promove a
circulacdo e o consumo dos enunciados de seussalestando eles disponiveis para a
construcdo de sentidos por diversos leitores.

Os temas sdo adequados para a realidade e idadaldws surdos, como
projeto de noticia (figura 3) e convite (figura @dm a atividade de producdo de

enunciados em sinais e registro em video gravacao.
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Figura 3. Producdo em lingua de sinais pelos aldriegistro em video gravagao.
Género: NOTICIA
Fonte:You Tube http://www.youtube.com/watch?v=8TynLsW3jlQ

Figura 4. Producéao em lingua de sinais pelos alari®sgistro em video gravacao.
Género: CONVITE
Fonte:You Tube http://www.youtube.com/watch?v=eBkBfZu9ZvO&fesachannel&list=UL

Fundamentando a organizacdo curricular e a pragdagogica pretendida, as
autoras assumem uma perspectiva historico-cultnaaldiscussdo do processo de
ensino-aprendizagem, entendido como internaliza€yGOTSKY, 1998) ou
apropriacdo (BAKHTIN, 2010b) dos significados/tegpn@g®r meio da interacdo e
mediagdo dmutro. Indicam, nos capitulos onze e doze, modos deuzimds aulas

propondo algumas atividades, o que denominam tleatdies pedagogicas”.

5. Consideracdes finais

A consolidacdo de uma educacao bilingue para suydmassa pelo respeito a
lingua de sinais e a sua incorporacdo na escolsuds, ndo como mero recurso
pedagogico ou como instrumento de transmissao odgpanentes curriculares, mas
como objeto de ensino por si mesmo, como objetoreflexdo sobre o mundo,

relacionado a histéria, cultura e ideologia.
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No entanto, cabe ressaltar que a criagdo de uuntagdb bilingue e a construgcéo
de uma politica educacional plurilingue sdo ac@esnante complexas. Pressupde o
respeito a diversidade e a liberdade dos educamrdaseitacdo das experiéncias dos
alunos como motivacdo para a aprendizagem, e ac@#itsale questbes culturais e
politicas que estao diretamente relacionadas agapselinguisticas.

Historicamente, constatamos avangos no statugmdofa lingua de sinais em
escolas de surdos como no caso do Instituto Samtsihha, apresentado neste artigo.
Todavia, ha necessidade de acbes deste tipo sardornuma politica nacional,
consistente e orientada. Por isto a razdo do titeste artigo “POR UMA POLITICA
DE ENSINO DA LIBRAS COMO PARTE DO CURRICULO BILINGE DE
ESCOLAS DE SURDOS".

A intencdo do programa curricular analisado fodlea dar oportunidade aos
alunos de refletirem sobre o uso da lingua emaetiteresferas, ndo se esgotando aqui as
possibilidades de construcdo de um curriculo deakibpara educacdo Bilingue.

Contribuindo com temas para futuras investigac&ego (2007b) indica que
precisam ser feitas pesquisas tanto na perspeatgia@mpreender o objeto de ensino,
métodos de ensino aplicados e seus impactos nadigagem, como também na
compreensao das trocas interacionais e a estrguparticipacao dos diferentes alunos

em sala de aula.
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Resumo

O desenvolvimento de politicas linguisticas exgremde influéncia na preservacéo das
linguas e modifica as relagbes dos usuarios delimga em uma sociedade com outra
lingua majoritaria. O inicio da planificacdo lingtiia da lingua brasileira de sinais
(Libras) marcou de forma positiva a comunidade austhsileira, entretanto, trouxe
questbes importantes a serem discutidas, como y@nm@o, o ensino de portugués
como segunda lingua para o surdo. Infelizmenteoasepcdes politicas dos gestores
nem sempre levam em conta as peculiaridades lingagspresentes em uma relacéo
intermodal entre lingua oral e lingua de sinaisprocessamento de linguagem da
pessoa surda ocorre tendo a visualidade como lbasistdma fonoldgico, fato que deve
ser levado em considerac&o no delineamento decpslitnguisticas e educacionais que
envolvem a comunidade surda. Segundo a Lei ded,ilor@ortugués e sua modalidade
escrita ndo pode ser substituido pela Libras e mpst&gdo implica em impactos no
desenvolvimento de linguagem da crianca surda eprgosicdo de praticas
pedagogicas para 0 ensino de segunda lingua. &siteilo tem como objetivo trazer a
discusséo, questdes relacionadas ao status da labrBrasil, assim como as relacdes
de processamento linguistico visuoespacial e es@# lingua oral) e apresentacdo de
orientacdes, de cunho pedagdgico, para o ensiportiggués para surdos.
Palavras-chave: Politica linguistica, Educacéaoirenge segunda lingua.

1. Introducao

A Declaracdo Universal dos Direitos LinguisticoNESCO, 1996) garante as
diversas comunidades linguisticas no mundo o didstmanter suas linguas, culturas e
nacionalidades. O Brasil, que comp&e 0s 94% depaisirilingues no mundo, possui
diversas linguas usadas em seu territério, de shgeironcos linguisticos (OLIVEIRA,
2005) e com representantes das modalidades orisivaud visuoespacial. A lingua

brasileira de sinais (Libras) é uma das duimguas de sinais, portanto, de modalidade

! Outra lingua de sinais usada em territério brissile a Lingua de Sinais Urubu-Ka’apor (LSKB). Brat
se de uma lingua de sinais indigena da tribo UK&apor, localizada no sul do estado do Maranh&o.
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visuoespacial, usada pela comunidade surda — eopeintes envolvidos nesta
comunidade — que possui uma atuagdo representativeenario social dos centros
urbanos no Brasil.

No ano de 2002, a Libras foi reconhecida como rfegjal de comunicacao da
comunidade surda brasileira pela Lei 10.436 (BRAI002). Esta lei, a0 mesmo
tempo em que assume este reconhecimento, impdelalidemle escrita do portugués
como sendo insubstituivel. Esta planificacdo listicé que teve seu inicio, como
previsto no Estado, percorreu, em seguida, um agueolevou, em 2005, ao decreto
gue regulamentou a referida lei (o decreto 5.62@p elesenvolvimento de politicas
educacionais para surdos, desdobramentos da 260

E indiscutivel que este fato representou um grawad@®co para a comunidade
surda brasileira. Entretanto, quando se obsereacesitexto, pelo viés dos estudos do
processamento da linguagem, temos um ponto a stacddo: a permanéncia do
conceito hierarquico do portugués sobre a Libras.

No artigo primeiro e no primeiro paragrafo da neferlei, ndo ha referéncia
explicita ao uso receptivo da Libras, mas € ciamlao meio legal de comunicacéo e
expressdo. Mesmo que o tercmmunicacdaomplique na presenga de um emissor e um
receptor, ou, de expresséo e recep¢do de informhéd énfase no carater expressivo
da lingua, fato que é corroborado com o ultimo grafé que, como ja foi dito, assume
uma posicdo em que a lingua de sinais ndo podegyestdes ndo enunciadas na lei,
substituir o portugués em sua modalidade escritatosF que explicam este
posicionamento podem ser apontados a partir desdivevisdbes, mas nao é objetivo
deste capitulo discutir interpretacbes da Lei dads, mas apenas pontuar este fato
historico, que compde o periodo inicial do percudso politica linguistica que se
elabora, atualmente, para a comunidade surdadirasil

Este capitulo se propde, entdo, além de pontuatagdio hierarquica que se
estabelece burocraticamente entre a Libras e aquas, a apresentar discussdes a
partir de conceitos linguisticos, com a apreseptais argumentos que enfatizam a
inadequacao da relacdo entre as linguas apontadalnmente. Também, é intento,

discutir algumas questdes relacionadas ao ensinmodagués como segunda lingua

’A planificacdio linguistica é a aplicacdo de pdiidinguisticas relativas a uma comunidade em que
ocorrem mais de uma lingua. E resultado de uma eghitiva e visa uma harmonizacéo linguistica
resultante de um consenso social. Geralmente uéaés do esforco coletivo para o estabelecimento d
uma politica linguistica nacional (FAULSTICH, 1998)
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para surdos e apresentar uma experiéncia de int&wepara 0 ensino de portugués
como segunda lingua para surdos que usam a lirggindis brasileira. Finalmente,
sera retomada a discussdo a respeito de politrogsidticas, dentro deste contexto,
assim como a posicdo dos autores com relacdo a@l papcomunidade surda no

processo de construgcdo da politica linguisticaideak.

2. Alingua portuguesa e o processamento de linguageata pessoa surda

Calvet (1999) propde uma relacdo entre individubngua, inversa ao que
ocorre na relagdo entre a comunidade surda e ogu@s. Segundo o autor, as linguas
existem para servir as pessoas e néo o contras.a&obrigatoriedade compulsoria do
ensino de portugués — ja que ndo existe a posdsitidi deste ser substituido pela lingua
de sinais, por exemplo, na producéo de documentga@opresenca de textos ndo orais
— a comunidade surda se torna refém do aprendd®dma lingua que prioritariamente
usa itens inacessiveis a comunidade surda — 0s sons

O aprendizado do portugués, na verdade, torna-seapénas um direito da
comunidade surda, mas uma obrigacéo para que addos surdos possam exercer seus
deveres e seus direitos na sociedade. E claro guepdrtante aprender a lingua
portuguesa e, fazendo isto, os surdos se aproximaisida comunidade ouvinte e tém
maior acesso as informacdes, que sdo majoritari@ngscritas, quer sejam veiculadas
na forma impressa ou por meio digital. Mas istoatli@avser ndo uma condi¢cédo, mas uma
possibilidade, pelos motivos que pretendemos apentaseguida.

Tentemos imaginar como seria para um ouvinte leiesjlfalante de portugués e
analfabeto, aprender a escrever uma lingua queeldomina oralmente, por exemplo,
uma lingua arabe, com sistema gréafico diferenteisimlo no Brasil. Lembre-se, em
nossa suposicdo estamos falando de uma pessoadquseabe escrever nada em
portugués, embora tenha crescido ouvindo seus pHIFJOS € as pessoas na rua,
falando portugués e por isto sua aquisicédo de dilmgorreu de forma adequada.

Ora, do ponto de vista linguistico, esta investilaa uma das mais arduas para
este individuo e o sucesso desta jornada podaisstignado de diversas formas. Como
ele teria acesso a representacdo fonoldgica daaliagser escrita se ele ndo domina a
modalidade oral da lingua? Como este sujeito @@izas correspondéncias e as

hipoteses de escrita, recursos muito usados negsodle leitura e escrita? Qual seria 0
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contato e a vivéncia nesta lingua a ser escri@)gaele ndo tem acesso a falantes desta
lingua?

Com efeito, as respostas para as perguntas acinaanseegativas repetidas,
pois no caso da leitura e escrita do portugués paessoa surda, temos dois sistemas
diferentes de processamento linguistico co-ocoo@admesma tarefa.

Uma das teorias mais aceitas sobre o processangdenicnguagem escrita
postula que, na tarefa em questdo, estdo envolvip@dro processadores com
interligacéo entre si: o processador conceitugozessador semantico, o processador
ortografico e o processador fonolégico (Figura HE¥te Ultimo pode ser ativado
voluntariamente pelo leitor para que, com a subizagho, facilite o exercicio
(SANTOS e NAVAS, 2004). O processador fonolégiatide, possui grande relevancia

na atividade de leitura e escrita.

Processador
conceitual

Processador

semantico

Processador Processador
ortografico fonoldgico

Escrita Fala

Figura 1. Modelo de processamento da linguagenit@&scAdaptado de Adams (1991)
por Santos e Navas (2004)

Para as pessoas surdas o processador fonolégicaedmtionado ao sistema
fonologico da lingua de sinais, portanto, € um @seador fonoldgico visuoespacial e
gue langca mé&o de codificacdes de configuracdo des,nhdcacdo, movimento, direcao
da méao, expressbes faciais e posturas corporaigieondo ocorre, no processador

fonologico de um ouvinte, no momento em que estédeesndo ou lendo algo em
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portugués ou mesmo de um falante de outra lingaeaeq o portugués como segunda
lingua e aproxima os componentes do seu proceskauogico da primeira lingua ao
da segunda lingua.

Por este motivo, a atividade de escrever ou ley alg portugués para o surdo,
ndo lanca mado de um destes processadores, no adsoplégico, o que torna a
atividade, no minimo, passivel de métodos espega® seu ensino. A ligacao entre o
processador ortografico e o processador semantisoeode forma direta, sem passar

por um processador fonolégico que traria informaddwuisticas para facilitar a tarefa

Processador
conceitual
Processador
semantico
@ | | “ Memoéria visual
Processador

ortogréafico

(figura 2).

1

Escrita

Figura 2. Modelo de processamento da escrita padas sinalizadores — baseado no
modelo de Adams (1991) adaptado por Santos e N2084d)

Com o processamento fonoldgico ocorrendo com treigp®espaciais, temos a
formacao do signo linguistico nas linguas de sinam a juncdo entre o conceito e a
imagem visual e ndo imagem acustica. Desta forrmapeacao dos significados se da a
partir de um significante imagético e ndo sonorocddtato com o registro escrito,
entdo, devera ser processado por outra via que moprocessamento fonoldgico da
pessoa surda, mas com alto uso da memoria visua@ne o estabelecimento de
correspondéncias entre o registro escrito e o tonaesle atribuido, de forma direta. A
isto, referimo-nos ao nivel lexical do processamenPara o aprendizado e

processamento das marcag8es morfossintaticasgie)ia regulacdo do processamento

123



Libras em estudo: politica educacional

precisa ser altamente explicita e metalinguistiéa,que, por ser uma lingua

visuoespacial, a lingua de sinais usa, frequentemeda recursos imagéticos e posturais
(do corpo, do rosto, das méaos) para realizar maesagiorfémicas e sintaticas. Por este
motivo, a interferéncia da primeira lingua na orgagao da frase do portugués (e na

compreensao da escrita) ocorre com frequénciar&igu

Processador
conceitual

Processador

. Processador
morfossintatico A s

. . semantico
visuoespacial

Processador
ortografico

—

“ Meméria visual

=

Escrita

Figura 3. Interferéncia do processador morfossauato processamento da escrita em
surdos sinalizadores — baseada no modelo de Adi93)(adaptada por Santos e
Navas (2004)

Existe um consenso, entre 0s pesquisadores deoatesisgegunda lingua, sobre
as interferéncias da primeira lingua na produ¢cé&sedanda lingua. Estudos de Woodall
(2002), Castro (2005) e Weijen et al. (2009) mostia uso da primeira lingua em
atividades que deveriam ser realizadas na segumgiaal e, aumento deste fenémeno,
com o aumento da complexidade das tarefas a segdiradas.

A maioria dos erros realizados por pessoas sur@ascerita da segunda lingua
esta relacionada a utilizacdo de recursos, por poerde estrutura sintatica da lingua
de sinais (ROSSA e ROSSA, 2009; BARBOSA, NAVAS, TAKHI e MACKAY,
2005). Mesmo sendo uma lingua que ndo possui megedcrito consolidado e
difundido entre seus usuarios, o conhecimento igtigo influencia na producéo e

compreensao da segunda lingua.
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Azbel (2004) discute o paradoxo da realizacdo de atvidade de “base”
sonord sem a consciéncia do som e sugere, em seu estudop grocessamento
linguistico da pessoa surda ocorre por uma viaadife daquela usada pelos ouvintes.
Este autor realizou um experimento com pessoasasued ouvintes em que era
necessario ler textos previamente escolhidos emasmo tempo, realizar outra
atividade mental, como memorizar digitos. Os rasiolé mostraram que a taxa de
leitura dos sujeitos surdos nao diminuiu com a@diye realizada paralelamente, o que
ocorreu com 0s sujeitos ouvintes.

O que temos, entdo, é a sugestdo da ocorréncididacdo de recursos de rotas
diferentes para o processamento da leitura, sakit@nmdo de uma fonologia sonora,
além da interferéncia do sistema visuoespaciarodugao escrita. As vias de entrada e
de saida, portanto, estédo influenciadas pela witagd da lingua de sinais e, por este

motivo, 0 ensino de leitura e escrita para pesso@as se torna tdo peculiar.
3. O professor, a escola, a lingua de sinais e a lirgportuguesa

Sabidamente, no entanto, as escolas costumam
ser o tumulo das linguas (OLIVEIRA, 2005, p. 3)

Antes de tudo, é necessario ter em mente a graistiacdo em termos de
aquisicao de lingua de sinais, entre a escola dsEe a escola inclusiva. No caso
desta, existem tantos questionamentos metodolggidoguisticos e sociais que
precisariamos de mais de um capitulo para que eusd$ido fosse pelo menos
panoramica. Por esta razdo, vamos nos ater a unagdd linguistica ndo ideal, mas
que se aproximaria de uma situacao linguistical,idgee € a de uma escola bilingue
para surdos.

Tradicionalmente, é com o pedagogo bilingue queaiania das criancas surdas

tem seu primeiro contato na escola. Diferentemelate criancas ouvintes, é neste

% Leitura e escrita de uma lingua oral, embora sejegistros visuais, sdo atividades que evocam o
processador fonoldgico (sonoro) da lingua que sepita — ver SANTOS e NAVAS (2004).

* Segundo Quadros (1997), cerca de 95% das criangdas nasce em familias ouvintes. Deste grupo, a
maioria ndo encontra um ambiente linguisticamed&gaado para que a aquisi¢cdo de lingua de sinais
ocorra de forma ideal. Muitas destas criangcasanico contato com a lingua tardiamente, perdendo o
periodo critico para aquisicdo de lingua e, potdmente, desenvolvendo atipias na sinalizacédo e
dificuldades na aquisicdo de conhecimento. Criarg@s este perfil devem ser estimuladas com
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ambiente educacional que a crianca surda iniciquésigdo da lingua de sinais. Nos
primeiros anos de vida, a maioria das criangasasuiein contato com pais e familiares
gque ndo dominam a lingua de sinais e muitas veeesbem aconselhamento
inadequado de profissionais da area da saude egesVproibindo” o uso da lingua de
sinais com o argumento ja cientificamente refut@ddLADAO, 2012) de que, tal
pratica, traria prejuizos ao desenvolvimento ddidade. Esta € uma das principais
razdes que dificultam o aprendizado da segundading

O processo inicial ao qual a crianca deve ser stibapeentdo, € o processo de
estimulacdo da aquisi¢cdo da lingua de sinais: éssédo, antes de prosseguir com a
vida escolar da crianga, que ela adquira a lingusirthis o quanto antes. Se isto ocorre
nas series iniciais da Educacao Infantil (bercamaternal), temos uma situacao 6tima,
mas, infelizmente, o contato destas criancas swalasa escola, ocorre, em geral, apos
0 quarto ano de idade. Os estudos de Mayberry J18@8mier et al. (2012) e Lichtig e
Barbosa (2012) mostram como a estimulagdo nesta &aria € emergente e como o
atraso neste inicio de contato pode gerar prepoziesenvolvimento escolar da crianca
surda, podendo inclusive culminar com sinais dasatrcognitivo. Nesta idade, as
criancas ouvintes ja estdo em um estdgio avangadqguisicao de lingua e sédo capazes
de recontar historias e formar frases completasuams linguas orais. Aos quatro anos
de idade, o processo de letramento ja esta seradgpde forma inicial em muitas
escolas e, em certos casos, algumas criancas gmpuatentificar letras, numeros e
alguns nomes.

Para a crian¢a surda, além da defasagem na aguddacBngua, o processo de
ensino da segunda lingua se quebra, devido admlsaibsidios linguisticos na primeira
lingua. O impacto deste inicio inadequado perdoraapos até que exista o dominio da
primeira lingua para que a segunda possa ser gemt® aprendida adequadamente.
Os estudos citados anteriormente servem como base gssa premissa. JA que 0
conhecimento da primeira lingua influencia o preaesento da segunda, a falta da
primeira ndo prové subsidio linguistico suficiepéea a segunda.

O dominio da lingua de sinais é, portanto, condipaca o aprendizado
adequado da segunda lingua. Mas néo o é apenas pardo. O professor de segunda

lingua também deve ser fluente na lingua de sipa@ia que a relacdo dialdégica no

profissional especializado para que a aquisicdéndaa possa se aproximar da aquisicdo de criapgas
iniciaram o contato com a lingua antes dos trés dedadade (LICHTIG e BARBOSA, 2012).
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ambiente pedagdgico aconteca de forma naturalae qe as aproximagdes sugeridas
pelo contraste linguistico possam ser clarificagaky professor, para o aluno surdo, no
momento do estabelecimento das relacbes entrengsali. Sem o conhecimento
aprofundado da lingua de sinais, as possibilidaléeacesso aos processos realizados
pela mente do aluno surdo ficam limitados para ofggsor e ndo existira a
possibilidade de dominio do conhecimento metalstgd na lingua, para ser usado em
sala de aula.

Este é outro ponto importante no ensino de porsigpéra surdos: o
conhecimento metalinguistico da Libras. As lingdassinais possuem um conjunto de
estudos descritivos ainda pequeno, quando compaemiiinguas orais. Os primeiros
estudos datam da década de 60, do século passado,deve ser de conhecimento
daqueles que pretendem atuar na area em questdoreagdo a Libras, os primeiros
estudos linguisticos datam da década de 80 (FERRBRTO, 1984; FELIPE, 1988,
1989). A fragilidade do estado da arte nesta lingpfi@elizmente limita a estruturacdo de
seu conhecimento explicito e, em consequénciagalias possibilidades didaticas para o
ensino do portugués.

O portugués € ensinado as criangas ouvintes deguieneiro ano do Ensino
Fundamental e, a partir da alfabetizacdo, cada mais o ensino desta lingua é
explicito, formal e metalinguistico. Por anos, asiotes analisam textos em portugués,
estudam a morfologia das palavras, fazem analisg¢dtisas de sentencas, além de
estudar, por exemplo, as escolas literarias eg@ifupoética nesta lingua oral.

Atualmente, alguns pesquisadores tém se dedicguopmstas de curriculo de
ensino de Libras, como apresentado na obra iddalipar Albres e Saruta (2012).
Empreendimentos como este sdo de extrema impat@aca que o conhecimento da
Libras se torne explicito, tanto para os alunosntjugara os professores e, assim,
presenciem uma facilitagdo do ensino de portugués.

Além do dominio da lingua, o contato com a comuedasurda e,
principalmente, a relacdo de parceria com um psofesurdo é também importante.
Campelo (2007) comenta sobre a importancia da @&wuegnjunta do professor surdo.
No caso especifico do ensino de portugués, o mafesirdo, sinalizador com dominio
completo da lingua de sinais, pode fornecer sulssidformativos sobre a Libras que
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poderdo esclarecer fatos morfossintaticos da téaduprocesso que o aluno surdo
realizara constantemente ao ler um texto ou acugidd.

A falta do conhecimento metalinguistico, neste @s80, pode provocar erros,
como observa Crato (2010). Em estudo com adoleszeanirdos sinalizadores sobre a
marcacdo de tempos verbais em portugués, a aubsexvou que a ocorréncia das
marcacoes verbais acontece de forma deficitaribpearestes mesmos surdos consigam
realizar, com proficiéncia, as marca¢cfes tempamaid.ibras. Em sua concluséo, a
autora sugere que este fato demonstra a faltardeeconento metalinguistico na lingua
e a influéncia disto na producao adequada do peogtig

Infelizmente, a pratica de ensino do portuguésesemo da Libras, nas escolas
brasileiras, ocorre de forma inadequada, provocaadoltados medianos no que diz
respeito a proficiéncia da(s) lingua(s). A citagio Oliveira (2005) que inicia este
topico, critica, de forma bastante contundenteamepda escola no ensino de linguas. E
notdrio o fato de que o desenvolvimento do apremttizle uma segunda lingua com o
alcance de sua proficiéncia ocorra em ambientasesdolares: a imersédo, o contato
social, o uso. O autor ndo considera saudavel egdefio exclusiva a escola da
responsabilidade da elaboracdo e execuc¢éo decpsliiinguisticas (neste caso, estamos
nos referindo ao ensino do portugués) e sugereagupraticas sociais seriam mais
eficazes para o ensino de uma lingua. Mas o sardéq estaria “imerso” socialmente
nesta lingua? Ele jA ndo se depara constantementepcaticas sociais em que a
modalidade escrita do portugués predomina? O qoioge justifica o insucesso
constante do aprendizado do portugués como sedjmoda?

As razfes apresentadas anteriormente a respefimdessamento da linguagem
escrita podem subsidiar as respostas para estsi®€siepois nao existe relacdo possivel
entre aquilo que é formulado em lingua de sinaslo que é escrito no portugués.
Isto também ocorre entre linguas orais de familiaguisticas diferentes, mas, de
qualquer forma, tratam-se de linguas que possuam registro escrito. O que

adicionamos a resposta as perguntas feitas nodipacdagrafo anterior € o fato cultural

® O termotraduc&oé utilizado aqui para fazer referéncia & evocagaweitual ao final do processo de
leitura ou no inicio do processo de producéo detasé maioria dos surdos ndo domina o portugués e
sua modalidade oral e, por este motivo, as relagdneeituais mentais ndo ocorrem subsidiadas pela
lingua oral, mas pela lingua de sinais. Portardoa gjue o0 conceito escrito seja evocado na mente da
pessoa surda, ou para que um conceito elaborad®miz da pessoa surda seja escrito, ha a necessidad
datraducéoentre essas linguas, com a tarefa de organizanpgarou em outra, a forma do contetdo (ou
da expressao) correspondente para a lingua alvo.
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que se desenvolve por tras da Libras, consideradalguns pesquisadores no passado
como uma lingua &grafa. Com a criacdo da escritsirdgs, surge a possibilidade de
escrever a lingua de sinais e assim, permitir auocdade surda a experiéncia de
registrar sua lingua e fazer, deste registro, umpomente da elaboracéo cultural dessa
comunidade.

O poder que é entregue a comunidade surda, mediamessibilidade de
autonomia do registro escrito e a compreenséo plada a correspondéncia fonologica
entre o registro e a lingua processada, possifdlita efetividade desta imersdo no
registro escrito do portugués. E preciso antes, aj@scrita da lingua de sinais seja
completamente absorvida e, assim, ndo haveriaegoogicdo de uma lingua a outra
(SKLIAR, 2002), mas a passagem de uma lingua a,otthm a seguranca, consciéncia

e dominio do registro de sua primeira lingua (STEVEI02).

4. Préaticas pedagdgicas no ensino de portugués parardas

O conhecimento explicito da primeira lingua, com& @iscutido, é
imprescindivel para a aquisi¢cdo da segunda lirgsi@. conhecimento nao deve ocorrer
apenas no nivel lexical, mas percorrer todos aaisitle analise linguistica.

A aquisicao de vocabulario do portugués, por alwundos sinalizadores, ocorre
sem tantos problemas quanto aqueles apresentadestai@v/a da formulacdo da frase e
na construcdo do texto em portugués. Nestes degssné que ocorrem maior nimero
de erros e se percebe, com clareza, a interfer8adibras na escrita.

E muito comum testemunharmos relatos de ouvintes api se depararem com
textos escritos por surdos, precisaram “sinalipatéxto. Isto significa que o que torna
dificil de entender o texto de um surdo aprendipoidugués ndo € o uso lexical em si,
mas as marcacfes morfémicas e sintaticas do pédugue ndo sdo executadas a
contento. O interessante € que ha o dominio daasregorfossintaticas da Libras, por
parte do aprendiz surdo, entretanto ndo ha acessdcarrespondentes” na escrita,
principalmente por ndo saber como e onde usa-laur@, em processo de aquisicdo
do portugués, sabe quais sdo os artigos, quaiesséonectivos, sabe 0s pronomes, as
preposicdes, mas néo sabe onde eles devem sappadas.

Tomando como ponto de partida a simplificacdo ddetwmde processamento da
sentenca de Garret (1990), apresentamos, em seguiggtacdes para praticas

pedagogicas no ensino de portugués como segurglaalipara surdos. O modelo de
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processamento da sentenca referido foi elaborado p@roducéo de fala e pode ser
dividido em cinco niveis, que vao desde o processtminferencial da sentenca,
passando pelo processamento sintatico, processamiexical, processamento
fonologico até chegar a programacao motora. Pammtexto da surdez, vamos nos ater
ao percurso ascendente, iniciando pelo processambintical até chegar ao

processamento inferencial (figura 4).

1
1
1
1

Figura 4. Modelo de processamento da sentencalifstagho e adaptado a partir de
Garrett (1990)

O contato com o texto escrito € imprescindivel @alabituacédo ao registro do
portugués, portanto, com as devidas adequac¢fe$vabde conhecimento da lingua
oral pelo aluno ou grupo de alunos, é important& guesmo no periodo em que se
pretende a expansdo do conhecimento lexical dmatutrabalho seja focado no texto
como um todo, como utilizado atualmente para onende qualquer lingua. Embora o
foco das intervencdes pedagdgicas seja realizado gtapas, o0 contato e,

consequentemente, a estimulacdo devera ocorreods bs niveis a0 mesmo tempo,
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porque, com a presenca do texto, os alunos levagtestoes de cunho gramatical e
gue deveréao ser respondidas de pronto.

O primeiro nivel a ser explorado € o nivel lexicadm o aprendizado das
palavras e de suas variagcdes morfémicas. Inicidbneda-se a apresentacao de um texto
para que dele sejam retiradas palavras e as mestjas estudadas conforme sua
utilizagdo no préprio texto. Apds andlise destasayas, € possivel verificar,
juntamente com os alunos, os diferentes sentidswsi@alavras e a possibilidade de
utilizacdo delas em outros contextos. Propor aosoal surdos a leitura de palavras
isoladas do texto ndo € uma atividade eficaz eupg@&sica relevancia na aplicacdo a
leitura, posteriormente, ja que, para que o alumdcsas utilize corretamente na escrita,
h& a necessidade de compreender a situacédo deasgorenas de organizacao na frase.

O segundo nivel é o nivel do processamento siotatleste nivel, o professor
deve estar preparado para realizar explicacOesifisps a respeito das representacgoes,
na Libras, de itens lexicais funcionais do portisgu2 uso de preposi¢cdes e conjungdes
e a formulacdo de periodos compostos que nao ptdentes na producdo espontanea
da Libras, deverdo se tornar explicitos na singdiaaE imprescindivel o dominio da
Libras para que isto aconteca da forma mais napasgivel. O professor, ao auxiliar o
aluno no processamento da ideia a ser escritag ftdadficar os recursos usados pelo
portugués e ao mesmo tempo fazer com que o alleguelo mais proximo possivel da
escrita correta da lingua portuguesa, respeitasdmioceitos que ele pretende registrar.
Deve-se tentar contornar, com recursos dialogiams Lébras, as ocorréncias de
evitacdd em que o aprendiz possa incorrer no processo mEndipagem: o surdo
precisa escrever 0 que ele quer escrever. Algunasagbes da lingua portuguesa
ocorrem na lingua de sinais de forma muito sutdgrierem, do professor, a percepcgao
de onde estédo inseridas na lingua, como ocorre a®mdiferentes localizacdes de
referentes no espaco, o movimento dos olhos parecag@es pronominais, 0S
movimentos de sobrancelhas e cabeca, nas marcdegasriodos compostos, etc. A
preposicao “para”, por exemplo, esta presente ngudi de sinais somente na
organizacao espacial, com o movimento das maoseNtenca do portugués “Eu vou
para sua casa’, o aluno surdo precisa identifinar,movimento de deslocamento

direcional do verbo IR da Libras, a execucao docea de “para”. Este tipo de

® O termoevitacéoé utilizado aqui para se referir & acdo mentast®lha de um equivalente (proximo
ou distante) do alvo a ser executado. Decorreltiada recursos adequados disponiveis para a @oduc
na segunda lingua, daquilo que se pretende.
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identificacdo, na Libras, requer do professor @ldoo o conhecimento metalinguistico
da Libras e néo existe como identificar o correggate do portugués em questao, sem
o conhecimento explicito desta preposicao “embitidanovimento direcional.

Podemos citar, também, o uso do sistema pronordmdingua de sinais em
uma histéria, a fim de reproduzir fielmente o qaaleseja. Na Libras, em um exemplo
de simulacdo de didlogo, as personagens devemreeiampente estabelecidas no
espaco de sinalizacdo: José (a direita), Maria dantro) e Jodo (a esquerda)
conversavam. Quando José pergunta a Maria “Vamoshapping?” a sentenca
produzida na lingua de sinais lanca méo de pouic@ssse usa 0 posicionamento
corporal para fazer referéncia as personagens. t@bedscimento destes espacos
permanece nesta cena e a retomada dos turnos catinos das personagens ocorre
por processamento anaforico (QUADROS, 1997). Neade, o professor deve explicar
as possibilidades de escrita dos diadlogos, em guoés) preferencialmente iniciando
pela forma direta até que o aluno consiga abs@vdeia da organizacao textual dos
didlogos.

O terceiro nivel é o nivel do processamento infgeén Neste nivel, a
compreensao aprofundada do texto deve ser expl@@dgsonto de dar condicbes ao
aluno surdo de propor tradugdes especificas paitaras, de forma autdnoma. E o nivel
da exploracdo completa do texto. Para chegar afiest& necessario passar com
sucesso pelas duas etapas anteriores para queno sludo possa Sse apropriar
corretamente da ideia geral de um texto, sem guoeeteoerros que prejudiquem sua
interpretacdo. Os itens lexicais e a formulacatasea influenciardo neste nivel e, os
diferentes usos de uma mesma palavra devem sefthaalos contextualmente. Como
exemplo, temos as frases do portugués “Ele salmofazer o arroz” e “Ewomoarroz”
em que a interpretacdo do itemod pode deturpar completamente a ideia evocada
pelo surdo a partir do texto, ocorréncia muito comdurante o aprendizado da lingua
portuguesa. Neste caso, ha a necessidade de retaioadniveis de processamento
lexical e sintatico, clarificando a questdo do islenfjue deve ser evocado pelo item
lexical, variavel em contextos diferentes, e daribisicio dos itens na frase. A
compreensao global do texto e as inferéncias eeil pelo leitor, no momento da
realizacdo da tarefa de leitura, serédo influenciapelos processamentos lexical e
sintatico, de forma direta. Neste nivel, quantoom&r o conhecimento de mundo
apresentado pelo aluno surdo, maior sera seu pedsympreensao de um texto, quanto

maior for a elaboracdo dos conceitos aos quaisstéeem contato, por intermédio da
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lingua de sinais, maior serd sua capacidade desawe@ respeito das ocorréncias
visualmente ambiguas da lingua portuguesa.

Para isto, qualquer que seja o0 texto apresentadalumo surdo, o conteudo
devera ser relevante em seu dia a dia ou, a0 mdaes,ser um tema sobre o qual o
aluno surdo tenha passado por uma experiénciahgu@dssibilite a recuperacéo de
conceitos referentes ao tema. Caso contrariogatae tornaria demasiadamente dificil.
Ou a escolha de temas mais complexos e menos fftegueode ser selecionada para
aqueles com dominio avancado da lingua portugh=sta fase em que se trabalha o
nivel de processamento inferencial, a lingua daisise torna ainda mais importante,
pois €, a partir dela, que o surdo adquire o cantetto de mundo, tdo relevante para a
interpretacdo de um texto.

As atividades desenvolvidas desta forma, portasfm elaboradas com o
contraste linguistico entre Libras e portugués (QB®S, 1997) e dependem do
conhecimento metalinguistico nas duas linguas. 9¢éia possivel a um professor com
dominio intermediario da Libras levar os alunogiesra compreenséao adequada de um
texto em portugués e, da mesma forma, este exerwdc seria possivel se o professor

nao dominar o conhecimento explicito da lingua. oral

5. Consideracdes finais

As politicas linguisticas e educacionais devem sensumadas pelas
comunidades a que elas se prestam. No caso da lglitas politicas que a envolve, a
comunidade surda e aqueles que se propdem a tal@n e para a comunidade
surda, devem exercer papéis de atores no seu dbserento e aplicacdo. Como
discutido neste capitulo, a aplicacédo ou a polfimsta em pratica, revela a necessidade
de alteracdo ou inclusdo de novos componentegpara concepgao inicial da politica
possa ser realizada adequadamente.

O que temos, neste momento historico, @lanificacdo do corpusou da
estrutura da lingua, e planificacdo do statusda Libras. Esta ultima € também
conhecida como normalizacdo linguistica e pretezgtabelecer um papel para uma
dada lingua, em uma sociedade, de acordo com a&ssigd@des apontadas pelos
individuos que usam esta lingua. E o que se pretemh a Lei 10.436/02 e o decreto
5.626/05. Como apontado por Oliveira (2005), estecgsso ndo deve ser realizado

apenas pelo Estado, lugar de onde é disparadordéaegso. Mas deve haver a
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participacdo e o esfor¢o conjunto para que a lirrgtex ostatusplanificado alcance a
posicdo almejada de forma consensual. O mesmo esdtmve:

[...] h4, no Brasil, insuficiente planificacdo diatss das linguas de
modo que as praticas sociais possam cooperar casfagos feitos
pela educacdo formal. Trata-se, pois, de aproveit@thor as
oportunidades possiveis da existéncia das linguastenritério
brasileiro, para chegar a melhores resultados naisigfo de
proficiéncia via escola (OLIVEIRA, 2005, p. 3).

O envolvimento da sociedade podera cooperar compragas escolares de
forma a tragar um panorama mais favoravel ao endngortugués para surdos. O
cuidado que temos que preservar € o de fazer dwigs@Es como esta, que inicia o
paragrafo, parecerem favoraveis a hierarquizac@oiktica existente em nosso pais. O
“panorama mais favoravel” para a educacdo quetagguem “melhores resultados na
aquisicao de proficiéncia via escola”, antes detwtsa privilegiar a Libras, pois, sem
ela, nenhuma melhora podera ser vislumbrada.

Faulstich (1998), em uma revisdo realizada em deatws historicos para
andlise da planificacdo do status do portugués masilB identifica, na Carta
Constitucional de 1988, o que chama de avancagmlihguistico dos legisladores, ao
figurar, o portugués, comingua oficialdo pais. Segue, em tempos mais recentes, a
outorga do status de lingua co-oficial as lingu&edxigatu, Tukano e Baniwa, no
municipio de Sao Gabriel da Cachoeira, Estado dazimas. A lei municipal de 2002
faz do municipio o Unico com outras linguas ofgialém do portugués e abre
prerrogativas de usos em atuac¢des administratirsgycdes de documentos publicos,
tanto em portugués como nas linguas co-oficiais pubblicacdes oficiais do municipio
et cetera(OLIVEIRA, 2005).

A Lei 10.436/02, entretanto, ndo concede estetdigeicomunidade surda, mas
marca a presenca da lingua oficial brasileira eennsadalidade escrita, e regulamenta
esta marcacao no decreto 5.626/05. Vemos que digdgho do status da Libras ainda
€ algo ndo constituido em nosso pais e isso inkeni@s desdobramentos das politicas
educacionais e da saude. Talvez, com a Libras skngloa co-oficial brasileira, as
politicas de saude auditiva tenderiam a se voléa @ aconselhamento adequado a
familia que recebe o diagndstico de surdez em sEh€,bou que, com este
reconhecimento, as politicas educacionais ndo ignest a eficacia e importancia das

escolas de surdos ou, ainda, que a formacdo eatagéip de intérpretes pelo setor
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publico fossem incentivadas e nao repassadas cesmonsabilidades dos 6érgdos
sociais da comunidade surda brasileira.

E, o reconhecimento da Libras como lingua oficiafo descartaria a
importancia do portugués, antes daria a segundadicondicdes de ser utilizada de
forma adequada e viva, uma vez que a primeira dimgupessoa surda seria adquirida
em periodo adequado, seria processada de formaatieossivelmente passaria por
processos de registro semelhantes aos das ougaadinaturais e, assim por diante.

A completude do reconhecimento da Libras trara otgsa positivos aos
diversos niveis de participagdo da comunidade swdaanutencdo da lingua e a
relacdo entre seus falantes. O que se pode irfaendo o tema em questdo € o
portugués como segunda lingua € que, para queaeximsh segunda lingua, ha a
necessidade de existir uma primeira. Upnianeira lingua com todas as prerrogativas
qgue o termdinguatraz em si. E sendo lingua de um povo brasilei® gjve no meio
de outros povos que também sao brasileiros e cam asitras linguas, deve manter
suas planificacbes, que deveriam ser consensuaierag os frutos esperados pela
comunidade que a usa e pela sociedade que a olosengaum fendmeno natural dessa
comunidade. E, se o objetivo de uma lingua é sargomunidade que a usa, ha de ser

também o objetivo da segunda linguser escolhida
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INCLUSAO DE SURDOS NO ENSINO SUPERIOR. O QUE TEM DE
BILINGUE?

Samantha Camargo Daroque
Universidade Metodista de Piracicaba - UNIMEP

Guilherme Alves de Queiroz
SENAC

Resumo

Neste artigo, buscamos problematizar a inclus&sud#os no Ensino Superior — ES, as
especificidades inclusivas dentro da universidadeneo a diversidade em ser bilingue
vem sendo atendida e compreendida neste espacour&drms, aqui, articular
depoimentos de surdos universitarios e questionasate professores de surdos que
puderam conviver em sala de aula, colocando stiasldades e percal¢os vividos no
cotidiano universitario. Buscamos fundamentos etaras que estudam a educacao de
surdos no Brasil e a perspectiva teérica escolinida histérico-cultural, concebendo a
linguagem como constitutiva dos sujeitos. Conctuigue, de fato, as condicbes
linguisticas e especificidades dos surdos ndo est&do atendidas. Eles ndo séo
reconhecidos como bilingues, sendo usuérios flaedi& outra lingua no espaco
académico; os professores desconhecem suas condiggeisticas além de nao
compreender como poderiam trabalhar didaticameoteconta do despreparo; as IES,
mesmo com a Legislagcdo e alguns programas que rprocpromover acgdes para
atender as condi¢cOes especificas dos alunos coessigades educacionais especiais,
ndo conseguem de fato coloca-las em pratica, pahmente no que se refere as
condicbes dos universitarios surdos. O que entdoclasdo de surdos no ensino
superior tem de bilingue? Acreditamos que de fatturdlamental que haja uma
mudanca destas acfes, de modo a focalizar nasifespades reais do aluno surdo,
partindo de acgbes que possam garantir efetivamente inclusdo, respeitando
principalmente sua condi¢éo bilingue.

Palavras-chave: Surdos Universitarios, Ensino Soapénclusao de surdos.

1. Introducao

As mudancas propostas pela politica educacionabraetes das diretrizes
advindas do Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005) mais legislacao para a educacao
de surdos, em todos os niveis, ndo estdo aindaagfiente implantadas, tampouco as
instituicdes educacionais estao preparadas pgrandsr as necessidades destes alunos.

Questbes em relacdo a mé formacdo de alunos, emh geistem em todo o
Brasil. As instituicdes de Ensino Superior (IESmtélunos matriculados que
apresentam diversas dificuldades, embora ndo seeficientes. E fundamental que
haja compreensao sobre este fato para que se @amantirecdo de superar também as

dificuldades que as minorias linguisticas e étnagassentam dentro destas instituicdes.
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O ndo atendimento as condi¢des especificas am aurdo tem gerado sérias
consequéncias. Em geral, sua trajetoria escolangal com insuficiente aprendizagem
dos conteudos ministrados e, sobretudo, sem alcantaominio da Lingua Portuguesa

na modalidade escrita. Como explica Goes (1999):

[...] a histéria escolar do aluno surdo tende a czmrstituida por
experiéncias bastante restritas, que configurardicoes de producao
de conhecimento pouco propicias ao dominio da dingurtuguesa.
Em geral, as aprendizagens sdo pobres envolverasesuao efetivo
da linguagem escrita (GOES, 1999, p. 2).

Deste modo, pouquissimos alunos surdos consegugasdar N0 ensino superior
e, quando isso ocorre, continuam a encontrar makietculos.

E fundamental uma adaptacdo por parte do ambierddémico, que deve
concretizar as mudancas necessarias para a indiesie aluno. Tais resultados so
podem ser obtidos se as condi¢des linguisticagraid e curriculares especiais do
aluno surdo forem contempladas.

Para permitir a presenca dos alunos com deficiéhqeeciso rever as politicas
publicas e programar acfes que garantam o acesperenanéncia a esses alunos. Se o
decreto n° 5.626/05 prevé que as condi¢cdes de cenmissam ser modificadas e
adequadas, 0 que se Vvé, na realidade, é que tmssidades ndo sao atendidas na
maioria dos lugares e ainda temos, nas escolaspsalgue ndo contam nem com a
presenca do intérprete de Libras (Lingua Brasildgr&inais).

A Instituicdo de Ensino Superior (IES) ndo sabarlidom estas exigéncias e
acbes para garantir o acesso a educacdo pelo aludo. Como entdo receber e
possibilitar continuidade nos estudos destes atusjue a inclusdo dos surdos no
Ensino superior tem de Bilingue?

Nos proximos topicos, problematizamos a inclus& slocdos no ES, analisando
de que forma eles lidam com as especificidadeasnas dentro da universidade e como
a diversidade em ser bilingue vem sendo atendidaonepreendida neste espaco.
Procuramos articular depoimentos de surdos unté@es e questionamentos de
professores de surdos, ao qual puderam conviversam de aula, colocando suas
dificuldades e percalgos vividos no cotidiano ursitério. A perspectiva tedrica
escolhida foi a histérico-cultural, concebendo magliagem como constitutiva dos
sujeitos. Fundamentados em autores que estudarmacagéw de surdos no Brasil. As

discussfes seguirdo divididas por subtitulos, af@rgerar algumas analises, sendo: 1-
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Educacédo inclusiva bilingue para o Ensino Super®r;Surdos na universidade -
Desafios especificos; 3- RelagBes inclusivas e udecites da sala de aula e
Consideracdes finais. Assim, acredita-se que e&ipgos sejam suficientes para
esclarecer sobre alguns assuntos relevantes digsuib artigo, referentes ao objetivo

proposto, universo académico dos sujeitos surdobe as especificidades da surdez.

2. Educacéo inclusiva bilingue para o Ensino Supier

Influenciando os documentos nacionais, a Declarag@oSalamanca (1994)
determina que, nos diversos locais, as instituiedesacionais devem atender as pessoas
com deficiéncia, dando direito a ensino e apremgizade qualidade. A partir de entéo,
observa-se o inicio da elaboracdo de politicasdesapara atender a esta populagéo. E
nesta época que as discussbes sobre a educacdeirarammecam a abranger a
educacdo especial como tema de formacdo de progdessm ES, na tentativa de
responder a Legislacdo Federal, Estadual e Muhidista forma, a legislacdo tenta
democratizar a acessibilidade, mas o Brasil airtta @sta preparado, organizado para
colocar em pratica os discursos, ndo havendo gaditiefetivas apesar de existir
resolucdes, decretos, leis, etc. (DAROQUE, 2011).

A Lei Federal n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2@§@pelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidadg@essoas portadoras de deficiéncia,

bem como toma outras providéncias. No capitulo [gise:

DA ACESSIBILIDADE NOS SISTEMAS DE COMUNICACAO E
SINALIZACAO

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminacdobdereiras na
comunicacdo e estabelecera mecanismos e altemaégnicas que
tornem acessiveis 0s sistemas de comunicacdo ézapd® as
pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e dbouldade de
comunicacdo, para garantir-lhes o direito de acasgdormacao, a
comunicacgdo, ao trabalho, a educacdo, ao transgorteltura, ao
esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementard a formacagudissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem deisipade guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de cornagéo direta a pessoa
portadora de deficiéncia sensorial e com dificuddd comunicacdo
(BRASIL, 2000).

Em 2002, a Libras foi reconhecida como lingua afid@rasileira pela Lei n°

10.436, de 24 de abril, indicando que as necesssdituisticas dos surdos devem ser
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respeitadas. A Lei coloca em seu Art. 4° que, node®e ser incluido, em alguns cursos
de formacédo, o ensino da Libras como parte intégrdo curriculo destes cursos. Com
essa Lei, o uso da lingua pelas comunidades sgatd®ou respaldo e legitimidade e
passou a ser possivel, buscar no poder publicoessa a educagcdo e a outros servigos
publicos por meio da Libras (LACERDA, 2009).

Segundo a Portaria n° 3284/03, que dispde soboessidilidade dos alunos com
deficiéncia no ES, reitera as condicbes de acédsidbe das IES, com apoio da
Secretaria de Educacdo Superior e Secretaria deaEdlm Especial do MEC. Os
requisitos sao variados conforme a categoria daiéefia, sendo que, no caso da
surdez, o aluno tem o direito a um intérprete dmdd e demais questbes relevantes
(BRASIL, 2003).

Regulamentando a lei n°® 10.436/2002, o Decreto.6®65 de 22 de dezembro de
2005, visa orientar a capacitacdo dos profissiogaes irdo trabalhar na educagéo de
surdos, bem como garantir seus direitos de acesslu@acado, saude e demais locais e
servicos publicos. Vejamos o que diz o Decreto efacdo ao direito do surdo a

educacao superior.

No CAPITULO VI - “Da garantia do direito & educagdas pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva”, lemos a seguafirmacao:

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, decagéo basica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos evgices de
tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesasala de aula e
em outros espacos que viabilizem o acesso a coaufiic a
informacéo e a educacao.

8 1° Deve ser proporcionado, aos professores, @éeleratura e as
informagdes sobre a especificidade linguisticaldoaasurdo.

§ 2° As instituicbes privadas e as publicas doersss de ensino
federal, estadual, municipal e do Distrito Fedefaliscardo
implementar as medidas referidas neste artigo, congio de
assegurar, aos alunos surdos ou com deficiénciivaid acesso a
comunicacdao, a informacao e a educacao (BRASIL5R00

O numero de alunos surdos que consegue chegar amé&&s € muito pequeno e
estd aumentando devido a um movimento social ggtifo das comunidades surdas,
gue passaram a se ver também com direitos a edueatdua lingua.

Se o0 Decreto 5.626/05 prevé que as condi¢cdes dagmsssam ser modificadas e
adequadas, 0 que se tem, na realidade, € questassidades ndo sdo atendidas e ainda
temos, nas escolas, alunos que ndo contam nem goesenca do intérprete de Libras.

Vemos que as medidas adotadas ndo sao, ainda,ufierarges nem significativas para
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garantir, efetivamente, o direito de que todos amsgaprender o que a escola tem a
funcdo de ensinar.

A realidade brasileira do aluno surdo universitagamula uma formacéo defasada
em relacdo ao ensino médio, além do ensino fundamé&wor isto, € importante entender
e considerar as especificidades das possibilidadiestes vivenciados por este grupo no
contexto académico, para proporcionar medidas eednmentos que contribuam para
sua formacdo na universidade. Hoje, podem contar ooamparo das leis e dos
regulamentos que obrigam seu acesso e condic@gsddliitas na instituicio de ensino
superior, porém, desconhecem a vivéncia da edudsifiague e também ndo sabem
ainda lidar com os direitos ja conquistados.

A educacao foi se guiando com leis e declaracOeslataracdo de politicas e
acOes para permitir ao aluno com deficiéncia suia arapla participacdo na sociedade.
Surge a oportunidade das pessoas com deficiéricidagem escolas regulares, porém,
sendo um grande desafio devido as lacunas existards politicas publicas e na
organizacdo de uma educacdao inclusiva de qualida¥ando a uma ma formacao dos
alunos com deficiéncia por toda a extensdo de asgatle chegando até o ES. O ES é
inexperiente com as questdes da educacdo espsemp necessario a IES visar o
ingresso e a permanéncia dos alunos sobre as 6eadispecificas e de acessibilidade
(DAROQUE, 2011).

Nas universidades publicas, estas questbes se aagrasao identificados
problemas desde o acesso até as condi¢cdes de pecizanDiante deste quadro, o
Ministério da Educag¢do (MEC) criou, em 2005, o Paota de Acessibilidade na
Educacdo Superior (INCLUMR destinando investimentos nas universidades gagli
para melhorar a acessibilidade de pessoas comémeiig. O Programa INCLUIR foi
criado sob a responsabilidade da entdo Secretarladdcacdo Especial (SEESP) e da
Secretaria de Educacao Superior (SESu), na gestadgoderno Lula e, atualmente,

encontra-se em pleno desenvolvimento em todo o pais

! EDITAL N° 8, DE 6 DE JULHO DE 20100 Programa [Incluir] tem como objetivos: 1.1.
Implantar a politica de educacdo especial na petispeda educacédo inclusiva na educacao
superior. 1.2. Promover acdes para que garantaoess@, permanéncia e sucesso de pessoas
com deficiéncia nas Instituicbes Federais de Edic&uperior (IFES). 1.3. Apoiar propostas
desenvolvidas nas Instituicbes Federais de Educ&fmerior para superar situacbes de
discriminacao contra esses estudantes. 1.4. Fomemt@senvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que favorecam o processo de ensinagreledizagem; 1.5. Promover a eliminacéo
de barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicagdes
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Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Espetsaberspectiva da Educagéo
Inclusiva, evidencia que a transversalidade daagfiacespecial no ES deve ocorrer por
meio de a¢Bes que desencadeiem 0 acesso, a pecma@én participacdo dos alunos.
Para tal, o planejamento e a organizacdo de recers®rvicos para a viabilizacao da
acessibilidade arquitetonica, das comunicagdes, sistemas de informacdo, dos
materiais didaticos e pedagogicos devem ser dibjiaados nos processos seletivos e
no desenvolvimento de todas as atividades que \ewolo ensino, a pesquisa e a
extensdo (BRASIL, 2008).

Nota-se que todas as medidas citadas, ainda s&adgd em peguena escala nas
IES publicas e privadas. Os alunos surdos aindgpodem contar com a presenca destes
profissionais e destas acdes em todas as insetli¢d fato de nao haver profissionais
tradutores/intérpretes ainda em todos os setoresjgalmente no educacional, acontece
por haver poucas oportunidades de ingresso, paissatilicbes particulares ainda nao
percebem a necessidade do aluno e a importaneiudgéo do profissional, ndo querem
despender verba para pagamento e acabam néao ragudar suas situacdes diante do
decreto; a grande maioria ainda ndo oportunizasesteco; nas instituicbes publicas, a
burocracia para se contratar o profissional esbenragrandes problemas em relacdo a
verba e, também, em como serdo alocados dentronnarsidade, dificultando a
elaboracao dos editais, a selecédo e a contratasjardfissionais.

Temos também a indicacdo do programa INCLUIR, gsurme o cumprimento
disposto no decreto n° 5.626/05, para dar o supartaluno surdo nas redes publicas,
porém, ndo prevé vagas de concurso para viabidizeontratacdo dos intérpretes de
Libras e, assim, acabam por ndo viabilizar a dodigiside prometida, deixando de
atender tanto ao decreto, quanto as politicas gashk ao proprio intuito do programa
INCLUIR. Neste programa, é prevista a contemplai#igerbas para reformas de cunho
estrutural e compra de recursos tecnoldgicos, daimo computadores, impressoras
Braille, softwares especiais, etc. Como atendedeweto n° 5.626/05, sendo que, no
programa INCLUIR, que solicita projetos especifidescada IES publica, ndo prevé o
intérprete de Libras?

E possivel que haja acbes afirmativas em prahdasao, porém, estas acdes
envolvem o0 "incremento do acesso e da permanérecipedsoa com deficiéncia no
ensino superior até a avaliacdo do desenvolvimdatacdes inclusivas por parte das
IES" (VALDES, 2006, p. 24).
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Para Souza (2010), o Programa INCLUIR ndo é a alnimiciativa
governamental estruturada, voltada ao alunado cefici®@hcia na educacao superior
publica, porém, é necessario que em todos se pFofii@anciamento e acdes para o
acesso e a permanéncia na universidade

Além do Programa Incluir, descrevemos algumastadesiemais acgles
governamentais, como o programa PROUNI (Programaetsidade para Todos), o
FIES (Fundo de Financiamento ao Estudante do E3¢m de existirem Grupos de
Trabalho sobre Pessoas com Necessidades EspeG@RNE), Nucleos de Acao
Inclusiva, dentre outros grupos de apoio em algumEs®s que nd&o sao iniciativas
governamentais, porém, sdo iniciativas realizadasgs.

O PROUNI foi instituido pela Lei n°® 11.096/05et como objetivo regular a
atuacao de entidades beneficentes de assistéioth so ES. O Ministério da Educacéo
(MEC) supervisiona um programa que destina conoedsdolsas de estudo integrais e
parciais para universitarios em IES privadas, codir@ito de requerer a bolsa, pessoas
com deficiéncia e outros grupos socialmente deséaiaios. O objetivo € de ampliar o
acesso e garantir a permanéncia com auxilio finen@®s alunos, jA que a grande
maioria das IES, no Brasil, sdo privadas. LigadoP&ROUNI, existe o Fundo de
Financiamento ao estudante do ES - o FlE&ta-se de um programa do MEC,
instituido pela Portaria n° 1.725/01, objetivandiinanciamento da graduacéo no ES de
estudantes desfavorecidos financeiramente, semigf@sd de se comprometerem
integralmente com o0s custos da sua formacdo egedesano de 2005, comegou 0
financiamento de 50% do valor da mensalidade doslastes (VALDES, 2006).

Ja o Grupo de Trabalho sobre Pessoas com Neam#ssidEspeciais (GTPNE)
criado pela Universidade Federal do Parana (UFBR),1997, objetivando discutir,
elaborar, propor e assessorar e implementar ac@esaptemplassem a inclusdo formal
ou informal da tematica no ambito dos cursos ddugrgdo e da Escola Técnica, além de
incentivar e promover atividades de extenséo eedqpsa, voltadas para a formacgao de
profissionais capacitados (MOREIRA, et al., 2011).

Relacionando, além destas questbes, Moreira. §2@l1) discutem sobre as

condig¢des inclusivas na universidade.

[...] para atender suas especificidades, da escdesacessibilidade na
sociedade, da existéncia de preconceitos que &stabea deficiéncia
como incapacidade — ainda concebem a vaga pardaegts com
deficiéncias como um privilégio e ndo como um direDs autores
também citam o autor Amaral (1994), dizendo quefai@ncia é uma
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condic@o global distribuida em duas condi¢des:cubgftia primaria
(deficiéncia e incapacidade) e deficiéncia secuadd@esvantagem).
A deficiéncia secundaria esta ligada ao conceitdedwantagem, que
esta ligada a leitura social, ao que € instituid@do como “normal”.
Assim, as chamadas “deficiéncias secundarias”, &ja, saquelas
criadas socialmente acabam por estigmatizar ergiéria superacao
dos limites préprios da deficiéncia e dos que i&e isnpostos pela
propria  representacdo de “ser deficiente” (MOREIRA,
BOLSANELLO, SEGER, 2011, p. 137).

Desta forma, apesar de todo o movimento da gmlgducacional em prol de
uma educacao acessivel, os alunos surdos aindgpaeath com espacos universitarios
gue os colocam em desvantagem. No proximo tépiataremos dos desafios especificos

gue alunos surdos enfrentam nas IES.

3. Surdos na universidade — desafios especificos

Com o ingresso dos alunos surdos no ES como go@éseia de movimentos
sociais, ndo se garante condicbes de permanénciBSanem que irdo concluir os
estudos e tampouco de que as condicbes de engleoaprendizado sejam efetivas,
inclusive para o desempenho profissional que, gicdddo capital, € competitivo e
excludente, mesmo com toda a legislacdo desenwojvénla a acessibilidade também
neste nivel de ensino. Ficaram sob a imposicdondenedelo que néo é apropriado
sequer para nenhum aluno ouvinte. Os surdos viveearsi anos de escolarizacdo com 0s
tradicionais métodos de alfabetizacéo, criticadek9 linguistas e professores que
pesquisam esta area. Em seus estudos sobre Liogu@shlfabetizacdo, Cagliari (1989)
ja alertava para o equivoco de a escola querenanss ouvintes a ler e a escrever,
dizendo que “A escola ensina a escrever sem ersigae € escrever; joga com a crianca
sem lhe dizer as regras do jogo” (p. 97). Imagirgreatao, pelo que passaram os alunos
surdos que hoje estdo no ES (DAROQUE, 2011).

Apesar disto, alguns conseguiram continuar e seiquiar no ES e deles é
esperado que tenham conhecimento da lingua escgite leiam e escrevam bem, em
Portugués. Todavia, ndo € esta a condicdo de meuto®s adultos. Quando chegam a
universidade, os surdos passaram pela escola; raorsdaodos o0s niveis de
escolarizacédo. Porém, com quais condi¢cdes? (DARQQUEL).

Para que o aluno surdo seja de fato incluido, €igureconsiderar as suas

“condicbes de letramento e que estas tém uma agé®ldireta com as préticas de
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linguagem vivenciadas em seus contextos de vid&?AEINELLO, et al., 2009, p. 29-
31). Desta forma, podemos indagar como eram veioslas significados referentes a
linguagem do sujeito surdo universitario? Como padecontecer o que Bakhtin (1992)
propde: o aprofundamento da introspeccéo, da atieidnental, cognitiva, se ela so é
possivel com a orientacdo social, ou seja, serapar da situagdo social onde ocorre?

Para que este sujeito surdo se aproprie dos cargegith sala de aula, faz-se
necessaria uma conscientizacéo dos professores aslaspecificidades linguisticas dos
surdos, para que venham aprimorar e desenvolvéeconentos.

Lodi et al. (2002) afirmam que, para haver umalegnto oportunizado para os
alunos surdos, é importante que a lingua de siegésconsiderada e desenvolvida como
primeira lingua e as praticas educacionais paransimo de segunda lingua precisam ser
conhecidas, estudadas e aplicadas pelos educguve® ensino do portugués escrito,

isto ainda no ensino fundamental e médio:

Centrar 0 ensino apenas no aspecto gramatical aéta lpara a
formacdo de sujeitos letrados, pois 0 acesso deestr sera pleno
qguando ela for tratada e concebida como préticalsde linguagem,
cultural, social, histérica e ideologicamente deiaada (LODI, et al.,
2002, p. 44).

Alguns alunos surdos chegam ao ES com dificuldaddsitura e interpretacéo
de textos e com uma producdo escrita que ndo atermiema padrdo da escrita em
portugués, consequéncia de uma escolarizacdo qae codtemplou suas reais
necessidades linguisticas, ou seja, apesar deekrever, eles ndo alcancam um nivel
de desenvolvimento desejavel de dominio da seglind@a, no nosso caso, do
Portugués. Por ndo incorporarem satisfatoriametgéuaa e a escrita as suas praticas

sociais, elas se apresentam defasadas, como etgdlesa(1999):

[...] a histéria escolar do aluno surdo tende a czmrstituida por
experiéncias bastante restritas, que configurardicoes de producéo
de conhecimento pouco propicias ao dominio da dingurtuguesa.
Em geral, as aprendizagens séo pobres e envolhezssesuso efetivo
da linguagem escrita (GOES, 1999, p. 2).

Os principais problemas que surgem diante da iaolue pessoas surdas no ES
estdo diante da ndo aceitacdo quanto a primegadjra Libras. Ha desconhecimento
sobre como lidar com as especificidades que cogemm@s adaptacdes didaticas,
mudancgas curriculares, modificagdes estruturaiguab deva ser exposto para apreender

e aprimorar contetdos. Nao ha informacdo docerdatqa todas as possiveis questbes
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diante da surdez e em como lidar com ela, dosissie representacdes sociais sobre 0s
gue devam ser incluidos. Tanto a instituicdo -saenestrutura e funcionamento — como
os profissionais que nela trabalham, sentem-seodfstaveis diante dos alunos com
deficiéncia, o que torna urgente e importante apreansao da natureza das dificuldades

e a organizacdo dos modos de enfrenta-las. (DARQQUEL)

Perante a uma diferenca comunicativa pela LinguSidais e dessa
concepcao de linguagem como espaco de interac@scaa nao
consegue absorver as diferencas e proporcionar equalade de
acesso a cultura (ALBRES, 2010, p. 42)

As IES que tém alunos surdos, precisam modificas sepresentacdes quanto as
questdes relacionadas ao preconceito que aindaanepe relacdo a surdez, aos surdos
e a lingua de sinais. E preciso que as instituicdagemplem uma formac&o continuada
e se atentem as questdes da inclusdo, num copiaitioo e pedagdgico que promova,
a todos os interessados e 0s que atuam na in&tiflegclarecimentos sobre a surdez e
uma construcdo de relagdes inclusivas efetivaso “@lgpossivel esperar que o aluno
surdo, inserido no sistema regular seja o respehsper sua propria inclusao”
(WILKOSKI, 2009).

A incluséo de alunos surdos no ensino comum é aappois, se o aluno, sendo
usuario de Libras, ndo pode contar com a intermgédiale um intérprete numa sala
regular, acaba ocorrendo, com uma falsa inclusédenmpo denotar uma forma de
exclusao (ANSAY, 2009).

Segundo Cechinel (2005), a presenca do intérpretedamental para que haja o
processo de construcdo conceitual pelo surdo, sspeitas por meio deste profissional
que tera acesso ao conhecimento e que, em vasigagdes, 0 aluno surdo esta apenas
integrado ao contexto educativo, o que nao significluido.

Refletindo que, diante de tantas dificuldadasda pela falta de exercicio pleno
da Legislacdo e politica educacional discutidastenésxto, acreditamos que seja
necessario apontar algumas acgées, na tentativasgarbcaminhos para desenvolver uma
inclusao acertiva. Para que isto aconteca, algontg foram respaldados pelo programa
INCLUIR e outros estdo em experimentacdo em algumagersidades, como também
outros pontos acrescentados por nds neste textguab acreditamos que sejam
importantes. Desta maneira, tentamos discutir copmomleriamos minimizar as

dificuldades relatadas.
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O aluno surdo, usuario de Libras, ao ingressarmmeersidade, precisara de um
mediador para que possa servir de ponte entre &professor, atuando em situacoes
em sala de aula e fora dela. Como citado anteritieneom a falta do intérprete de
Libras, a interacdo com diferentes interlocutoiea prejudicada, fazendo com que os
surdos ndo possam participar efetivamente, comgeselo e sendo compreendidos nas
dindmicas, em sala de aula e dentro da universidada que este problema seja sanado,
€ imprescindivel a presenca deste profissional, lgaj@ abertura de editais para
contratacdo de um bom profissional que possa asadz acOes necessarias de sua
profissdo; um reconhecimento por parte das ingiag e da legislagdo que amparam
este profissional e promovam sua entrada nos ldedisabalho, sendo considerado como
profissional necessario para 0 bom desempenho wwo aurdo, com pagamentos
adequados, registro como profissional reconheadolarecimento para as instituicdes
sobre o papel do intérprete de Libras, com promgigia uma interacdo professores,
funcionério e alunos. Como dito, este tipo de agiz@s trazer este profissional até as
universidades ainda nao estdo sendo amparadaslp€lOUIR e, tampouco, nas
universidades privadas, no geral, necessitandausabee implementacdo de projetos
especificos que atendam as necessidades dos aludos.

Outra questdo necessaria para que seja possivbebm atendimento ao aluno
surdo nas IES, é com relacdo a qualidade na foondgé professores universitarios,
para a inclusdo. Ha falta de conhecimento quantespscificidades, tanto linguisticas
como educacionais e culturais dos surdos. Existamdgs dificuldades nestas relacbes e
percebemos que ha necessidade em apontar cameraogye estas sejam minimizadas.
Perante isto, € Iimportante primeiramente que hajadamcas em relacdo ao
reconhecimento da diferenca linguistica dos surdas, carece de uma atencédo, que
frequenta 0 meio académico e necessita de acO@sasfepara que possa se fazer
presente e reconhecida. Os professores sado desafiletde 0 momento em que se
deparam com os alunos surdos "desconhecidos" endsalula e/ou quando ha também,
outro "estranho” — o intérprete de Libras. Assirdedorma intuitiva que as relacdes vao
acontecendo, de qualquer maneira entre alunos ssuridderpretes de Libras e
professores, e a instituicdo, geralmente, ndo premenhum tipo de esclarecimento.

Por isto, acreditamos, assim como outros autoees seja importantissimo que
nas universidades haja uma formacéo especificaldooas professores, de todos 0s
ambitos, buscando suprir esta falta de informag@ea saber como trabalhar melhor e

compreender melhor este aluno surdo (SILVA, e8i12).
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Por intermédio de cursos, a criagdo de progradeagormacdo continuada
poderdo preparar e dar respaldo tedrico e prabioeesa melhoria de condutas cabiveis e
adequadas no trabalho com alunos surdos. Assim,seévir de alicerce para delinear
propostas de implementacdo de servicos de apaity &0s graduandos quanto aos
docentes, como nos coloca também pesquisadoresa&ALVA, et al., 2012).

Na pesquisa de Daroque (2011), alguns relatos afegsores revelam que suas
préprias dificuldades em compreender a lingua deatidade gestual-visual, em ter um
outro profissional juntamente, em sala de aula,pedaria dinamica de mediacdo por
meio do intérprete, desconhecida por eles, geratascangustias e uma necessidade em
ampliar informacdes, na tentativa de trabalhar oreltom seus alunos. Apesar de
compreender que seria importante que a instituegd@dém pudesse estar de forma mais
atuante para que tivessem maior formacéo e asabualliar de maneira mais adequada
com seus alunos. Do mesmo modo, Michels e Delle¢20@5), colocam a visdo dos

professores diante de suas dificuldades e a ndedssi

[...] os professores indicaram que eles necesgiamais subsidios
gue possam garantir a qualidade da pratica ineugivis relataram
muitas dificuldades referentes a selecdo de egiaatéle ensino e de
avaliacdo ao lidar com o aluno com necessidadesaenunais
especiais em sala de aula. Os educadores deveonseentizar do
seu papel no processo inclusivo, pois sao elesmgagam as relacdes
do processo de ensino-aprendizagem, afastando noestus e
contribuindo com um ensino de qualidade (MICHELS E
DELLECAVE, 2005, p. 671).

Acreditamos que, quando o professor tem maiohedmento, € informado e
esclarecido sobre as especificidades do surdo ngitéwéo, consequentemente ira
conseguir se inteirar melhor das necessidadesedssasunos surdos e das maneiras em
gue podera atuar com eles, fazendo com que osreaguee interacdo entre alunos,
professor e intérprete se dé de forma harmoniZestam, muitas dificuldades dos alunos
deixariam de existir.

Outra agdo importante e que deve acontecer eas @8l IES é a existéncia de
bancas especiais nos vestibulares para que oferggamaimento mais especifico a cada
candidato, proporcionando condicbes para aceskd#i, por meio de ferramentas
tecnolbgicas, apoios didatico-pedagoégicos alterostie com 0s recursos humanos
necessarios. A banca especial no vestibular tenregeptado um mecanismo que atenua

as dificuldades dos candidatos, oferecendo consligdais igualitarias (MOREIRA,
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2004). Além disto, faz parte deste contexto, n@ @es surdos, um atendimento com a
presenca do intérprete de Libras como em todaémeia académica.

Diante desta etapa vencida, quando o aluno jaesidculado e em processo de
estudos e em contato com os conhecimentos daplafiasie exigéncias académicas com
a leitura e escrita, frente as possiveis dificiddadom a segunda lingua, o Portugués,
faz-se imprescindivel a criacdo de sala de recudsno da universidade (Laboratério
de Educacao Especial), para que, no caso dos spultsssem contar com a atuacao de
um profissional bilingue para colaborar com a fteitdos textos académicos, com a
producdo dos trabalhos e das orientacfes quanaividades de extensdo e pesquisa
(trabalho de concluséo de curso - TCC). Estasdatilds levam o aluno surdo a se sentir
mais inseguro diante da necessidade de produciiérisoé dificultosa, por se tratar de
uma segunda lingua em que muitas vezes passavaosal desafios para utiliza-la e
domina-la. A oportunidade de ter o servico de ecii@aespecial como apoio também na
IES, para reforcar sua capacidade de aprendeiraapr seus conhecimentos, tornara o
aluno mais seguro e independente diante do proasa®émico e, futuramente, no
mercado de trabalho.

Diante destas ac¢des necessarias, refletiremobétansobre a existéncia de
algumas instituicbes que relatam sobre suas exp@®& que buscam atender as
necessidades destes alunos surdos. E o caso @divaicle carater inclusivo destinado
ao ingresso de estudantes com deficiéncia, na témilaele Federal do Parana (UFPR)
guando foi criado um Grupo de Trabalho sobre Pessomn Necessidades Especiais
(GTPNE), realizando a¢bBes a favor da acessibilidéme alunos (MOREIRA et al.,
2011). Universidades paulistas também tém tentagadementar alguns projetos de
ensino. Tem-se o caso da Universidade de Sao Rduaksp) que, numa perspectiva
inclusiva, realiza projeto de Recursos e Estraségara um Atendimento Educacional
Especializado, por meio de um Centro especializZzdoEducacéo Especial, a fim de
aprimorar professores e profissionais que trabalb@am alunos com deficiéncia ou com
dificuldades de aprendizagem (VALDES, 2006). Outmaiversidade é a Unicamp -
Universidade de Campinas, que criou um projetonirelo pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPBEA&ando o acesso e a
permanéncia, no ES, de pessoas com deficiénciaacanentes inclusivos. A intencao
do projeto é também integrar pesquisadores, rapgeetges de unidades de ensino e
pesquisa, além de administracdo da Universidadab&a contam com um Laboratorio
de Estudos e Pesquisas em Ensino e DiversidadeE(DE® de Acessibilidade (LAB). O
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LEPED e o LAB, além de promoverem pesquisas, @i eventos, também atuam na
adequacao do ensino superior a legislagédo brasiledm o objetivo de proporcionar o
ingresso de pessoas com deficiéncia, em todosvessnde ensino publico e privado
(VALDES, 2006). Conta ainda com as atividades dex womissdo permanente para
problemas relacionados a pessoas com deficiénciacampus, do projeto de
Acessibilidade do Hospital das Clinicas (HC) e denttb de Estudo e Pesquisa em
Reabilitacdo Professor Gabriel Porto (Cepre). Tenfipalidade a pesquisa, 0 ensino e a
assisténcia na area das deficiéncias sensoriamdve a formacao e a especializacéo de
pesquisadores e profissionais para atuarem na gihychabilitacdo e reabilitacdo da
pessoa com deficiéncia (PORTAL UNICAMP, 2013).

Acredita-se que o aperfeicoamento do ambient@éac@o, em favor de todos os
alunos, é fundamental. Portanto, uma das espeeifles do aluno surdo € sua
caracteristica linguistica diferenciada, considdoasua necessidade de desenvolvimento
e capacidade representativa e linguistica de sdostorna-se imprescindivel que todos
gue tenham contato com o aluno surdo possam saremple conhecer e usar a Libras.
Diante disto, faz-se necessaria a criacdo de cudsodibras para a comunidade
universitaria, devendo a IES viabilizar, em progade extensao, o ensino de Libras.

Ao se optar em oferecer uma educacao para ahilogues Libras/portugués, a
IES ird assumir a existéncia de uma condicao Istgai diferenciada, onde duas linguas
estardo em uso, no espagco académico. Neste cadmnasera aceita a funcédo que a
lingua de sinais do aluno surdo e o intérprete ibeak irdo representar na instituicao,
guanto as questdes pedagdgicas, culturais e sociais

E necessario modificar a visdo de surdez que reslymoblemas académicos ao

uso de uma ou de outra lingua, precisando amppask as questdes sociais e politicas.

4. Relag0es inclusivas e excludentes da sala desaul

No cenario da sala de aula, as situacdes cotslisalam processos sociais e
individuais de “exclusédo”, criando um lugar necessgpara a discussdo sobre a
idealizacdo de préticas educativas inclusivas, amisq deveriam partir do
reconhecimento da diversidade humana. Diante ,dsttema escolhido, para este
topico, parte de uma leitura das relacbes em salaufa, na perspectiva de nos
aproximarmos das relacfes concretas e despertaflexdo para a superacdo da

desigualdade.
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O aluno surdo usuario de Libras, inserido no antbiagadémico, se
deparara com varias dificuldades, desde o recomeetd desta
lingua de sinais como eficaz para sua aquisicAdiate pelo

Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), oolambém tera
necessidade de que se assumam todas as medidasscphfa 0 Uso
efetivo desta lingua, implicando algumas questGgsedficas da
dindmica de aula (DAROQUE, 2011, p. 37).

Bakhtin (1997) entende os enunciados como fendémenomis, resultantes da
atividade humana e, portanto, dependentes do matemela linguagem e da
comunicacao de uma sociedade que a utiliza.

Dentro da universidade, estes alunos precisam mr@itdalhas de toda uma
trajetéria escolar anterior, que os levaram a icutbades quanto a linguagem, por
problemas em leitura, dificuldades de producacegos e, principalmente, inadequacéo
de condi¢cbes de estudo. Como qualquer outro ahsmseurdos devem seguir as normas
de funcionamentos diferentes das normas vividaswEnexperiéncia escolar anterior.

Além disto, soma-se o fato de a maioria dos professe da prépria instituicdo
desconhecer as necessidades linguisticas, bem amerpecificidades da surdez e o que
se deve fazer no processo de aprendizagem destessalEstas dificuldades em lidar
com falta de vivéncias, espacos diferenciadositoireonquistados levam muitas vezes
estes alunos a terem problemas quando exigem st dentro da universidade,
como também a universidade ndo sabe lidar com esigéncias e acbes para garantir o
acesso do aluno surdo" (DAROQUE, 2011, p. 40).

Como entéo receber e possibilitar continuidadeestisdos destes alunos? E o que
esta inclusé@o pode ter de bilingue?

Falando sobre as tensdes trazidas pelos aluno®ssundiversitarios e seus
professores, nas vivéncias em sala de aula, buscemchpreender os percal¢cos e
desafios enfrentados por eles nessas instituigdesisino, trazemos algumas discussoes
relatadas na dissertacdao de Daroque, primeiraaaukeste artigo, intitulada: "Alunos
surdos no ensino superior: uma discussdo necesgBrdROQUE, 2011). Também
relacionamos as vivéncias, como surdo universit@ho Queiroz, segundo autor deste
artigo.

Segundo informagdes contidas no estudo de Dard@fifel), alunos surdos estao
frequentando cursos superiores, ainda que asuigsis ndo estejam preparadas para
forma-los. E comum que o aluno surdo ingressantE®im&do conheca o espaco fisico

gue vai frequentar todos os dias e o lugar so@alpkssoas com as quais se encontra
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pela primeira vez — como quase todos os alunossh@arém, com problemas agravados
pela pouquissima ou nenhuma comunicacdo com coldgaturma, professores e
funcionarios. Normalmente, ele préprio ndo informee é surdo, tem receios; como
novato, por ter que demonstrar uma lingua difereaie local desconhecido, fica quieto.
Somente irdo notar que existe um surdo se, naesasdiy um intérprete que comunique a
presenca do aluno e explique sua atuacdo em saalale o uso da Libras. J4 é neste
momento que o aluno surdo se diferencia dos den@msolhares, a surpresa e o
estranhamento séo percebidos. O professor, poreualepara-se com a informacéo e é
surpreendido pelo fato de ndo saber, antecipadanssiire a presencga do surdo nem do
intérprete. Em geral, os alunos que ndo contam @&quresenca de um intérprete em
classe passam despercebidos pelos professoreggas ok somente sdo reconhecidos
guando necessitam se mostrar ou se comunicar (DAH)Q011). Queiroz nos coloca
alguns dados referentes a interacdo em sala decamlauvintes, dizendo que "com a
presenca do profissional intérprete me sinto maidiviaxdo e consigo receber mais
informacgdes dos ouvintes quando discutem os assw#0d0, me sinto desmotivado de
estar com alunos ouvintes, porque falam muito aeatey ndo entendo o que vao falando
entre eles" (QUEIROZ).

Os relatos de Queiroz entram em consonancia aestaspdiscutidos na pesquisa
de Daroque (2011). A pesquisa nos mostra que ladisfe;do por parte dos alunos
entrevistados, por sentirem que os professoresen@oeocupam com suas necessidades
e os deixam deslocados no que diz respeito a ceoagdv, as possibilidades de
interacdo e ao acesso a informacdo. Apesar distoygzes, € apontado o esforco de
alguns professores que tentam se relacionar corturm gara, de alguma forma,
compreendé-lo e apoiar seus estudos. Entretanto, parece ocorrer pouco
frequentemente e de modo insuficiente.

A grande dificuldade encontrada por surdos unitéeiss se refere a
comunicacdo. Como ndo ha uma lingua efetivamentgadilhada entre professor e
aluno e, por vezes, também com intérpretes de 4 ilbespreparados, a interlocucéo se
torna quase impossivel, o que intensifica os denpacblemas de desempenho
académico, cuja origem remete também a baixa @ddida escolarizacdo anterior. O
professor, por outro lado, ndo possui experiéncianeitas vezes, disposi¢cao para
perceber as dificuldades deste aluno. Nao consegidizar a aprendizagem pelo
proprio desconhecimento das alternativas e acOesiviis, além das barreiras da

comunicacao em si. "Os alunos entrevistados alegao professor se esquece deles
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em sala, exatamente porque o intérprete supreessidade de comunicacdo. Olhando
para sua experiéncia académica, esses surdos @er@lomissdo do professor em
varias situacbes para as quais tiveram de busoda ajo intérprete” (DAROQUE,
2011, p. 73). Se o professor se dispuser a pronumeaticdes para que o aluno tenha
acesso aos conhecimentos importantes em sua tliaciplaluno se sentird atendido em
suas necessidades (LACERDA, 2009).

Concorda Queiroz quando diz que "o aluno surdapse pede emprestadas as
anotacdes para o ouvinte da explicacdo do profegsi® ndo consegue copiar na aula —
ou olha o professor, ou presta atencdo no intérpoet anota. Isto € complicado, porque
o professor ndo da uma cépia ou passa o contetudatde forma e ndo usa dinamicas
para facilitar a compreensdo e interacdo do sur@ahtinua relatando que estas
situacbes soO "irdo mudar quando o professor entendenhecer sobre as necessidades
dos surdos, facilitando ou dificultando a compré&engo aluno” (QUEIROZ). Os alunos
criticam a didatica dos professores, em termo®dad de ensinar e da falta de recursos
materiais interessantes para exposicdo das autasnaheira que o surdo consiga
acompanhar e aprender o que € ministrado em satdir@ando este fato contido nos
relatos dos entrevistados em sua pesquisa, Dar@fid) descreve gque 0S recursos
necessarios ditos pelos universitarios, seriam,egxemplo, no uso pelo professor de
didaticas visuais diferenciadas, como dar ao atumdo o texto por escrito anteriormente
a aula, adaptando também textos escritos com a&magojetada dele, complementando
com figuras representativas, fotos; utilizar trabalem grupos, apresentacdes em Power
Point, além de uso de filmes legendados, tudo eseabda utilizacdo de alternativas
visuais mais praticas e visuais para ajudar na peengdo do universitario surdo. Assim

também afirma a pesquisadora Stumpf (2008):

Queremos enfatizar o uso da tecnologia como femtargedagogica
de intervencdo no processo de comunicacdo escuitavisual e
interacdo social dos sujeitos envolvidos. As temgiak: videos, DVD,
pagina de internet, blog, comunidade virtual, vianal, chat,
webcam, escrita de lingua de sinais, o celular soas mensagens,
retroprojetores, a TV oportunizam e motivam as igpecoes dos
alunos (STUMPF, 2008, p. 16).

Algumas ac0fes e praticas dos professores acabaio peuco dinamicas, nao
envolvendo qualquer recurso didatico visual pa@aap que é dito em aula e acabam
dificultando a compreensédo e 0 acesso aos conhettismesperados pelos universitarios

surdos. "O aluno surdo tem de atender a muitagegigs quando, por exemplo, a aula é
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ditada: seguir a interpretacdo em Libras, acompaaisaquéncia do conteudo, lidar com
suas dificuldades de escrita, etc.". Por vezedinpgar de informacbes de alunos e
intérpretes, alguns professores aceitam as recagdes dos alunos surdos e flexibilizam
suas acoes diante do que € apontado como necesfatu@ndo tentativas para oferecer
um aprendizado melhor ao aluno surdo. "Quando umoabkurdo participa em sala,
emitindo opinides, questionando etc., h4 a necadsidle ser entendido, o que fica
prejudicado quando usa lingua de sinais ou quamela, sua pouca oralidade e pouca
audicdo, ndo é possivel que seja compreendidoiinAgmra que a dinamica em sala
aconteca de forma mais eficiente, é importantehgjee a presenca de um intérprete para
interpretar o que este aluno surdo esta falandw. 430, 0 que normalmente acontece é
gue o aluno surdo troca informacdes com o intépeetdesse modo, o professor acaba
por pensar que o0 aluno ndo € 'seu’ e sim do ietérpko dia a dia € o intérprete quem
entende melhor o surdo e quem conversa com el@ifenentes momentos." Diante da
sua presenca e atuacao em sala de aula e foraodalafessor se sente mais aliviado,
menos preocupado com as necessidades do alung paislo intérprete as supre nestes
momentos (DAROQUE, 2011, p. 75).

Os obstaculos relativos a lingua portuguesa eaagldos a dominar, indicam
gue todos os alunos se queixam sobre a dificuldade a leitura e escrita da lingua
portuguesa. "Além disso, atribuem aos professoregica aceitacdo da Libras como
lingua, a falta de compreensao das peculiaridaggsisticas implicadas na relacao entre
primeira e segunda lingua e as dificuldades gempelasuso das duas linguas." Embora
se reportem sempre a lingua portuguesa, na vewageoblemas identificados pelos
alunos dizem respeito ora a impossibilidade dedasdhibras para as interagbes com o
professor e colegas, ora a questdes gerais reda@asrao dominio desta como a segunda
lingua, ora as dificuldades com as modalidadeseideard e ou de escrita. "Mais
importante, o que esses depoimentos indiciam éstéagia de barreiras essenciais para
a compreensdo de conceitos, processo que exigéooutgdo e dominio de leitura-
escrita." Os professores dizem perceber algumdisuldiades dos surdos em relacdo a
leitura e escrita. Sentem sobretudo, um estranhanwranto a escrita 'diferente’ do
aluno surdo, que é vista também como um obstacata pm maior dominio de
contelidos e desenvolvimento do raciocinio” (DAROQRE.L, p. 75).

Queiroz relata que "ao final da aula, o surdo serpprgunta ao intérprete ou vai
direto ao professor para facilitar a comunicac@ando algumas duavidas. Existem

muitos professores ouvintes que ndo conhecem idaedos surdos, a historia, a cultura,
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a lingua, devendo estar preparados para atendesustd em suas diferencas”
(QUEIROZ).

Os alunos dizem das condicfes que favorecem odosstio surdo universitario, e
esperam algum apoio da coordenacao para que majadéo dos professores envolvidos
no ambiente académico, "atendendo as exigéncipsedanca de intérpretes de Libras e
de algumas adaptacbes ou flexibilizacbes nas psgatpedagdgicas. Os professores
mencionam sobretudo a importancia do intérpretdRDQUE, 2011, p. 75).

Quando ha um intérprete presente no ambiente ataméonaluno surdo acaba se
sentindo mais seguro, pois faz com que os questient®s e interacdes deles acontegcam
fluentemente, pois, ha a presenca do uso da Librasja lingua de dominio, sendo
possivel a compreensao por parte de todos. "Magemque as interacdes entre aluno
surdo, professor e intérprete ndo ocorrem facilgjemfprofessor ndo consegue manter a
relagdo de trocas com este aluno, o intérpreteestante da classe; além disso, existe a
demanda de certo tempo para que haja compreensacome se comunicar"
(DAROQUE, 2011, p. 76).

A presenca do tradutor intérprete de lingua deissinas instituicbes de ensino
superior, com frequéncia, ainda se da somente ipglasicdo legal, e a aceitacdo, a
compreensao sobre a surdez € parcial ou aindapuarigarte das instituicbes de ensino
superior, professores e funcionarios. Muitas |IE® meSpeitam a necessidade linguistica

e de comunicacéo especifica do aluno surdo uniggosi

Quando ha presenca do intérprete, cabe a ele axplicprofessor as
especificidades linguisticas, as dificuldades dm@lsurdo diante da
leitura e escrita, apesar de ser fungdo da coogéerdo curso avisar
os professores e promover momentos de orientadd®RES, 2010,
p. 216).

Para Lacerda (2009), o fato de as IES ndo estammpreparadas — nem para
receber o aluno surdo, nem para ter uma boa ideregm o intérprete — aumenta as
dificuldades para ambos, o que resulta em umaséolunascarada e pouco assegurada.
Muitas tensdes sobrecarregam a todos. Uma gramdelgalos alunos ndo pode contar
com a acdo efetiva das leis, pois ndo tem, noscespacadémicos, a atuacdo do
profissional intérprete, indispensavel, como virdisgutindo.

Para Teske (2005), torna-se importante tambénzautitis novas tecnologias, como
por exemplo, as ferramentas multimidia, para quoalif aprimorar, instrumentalizar,

lancando possibilidades de viabilizacdo ao ace®so adnteudos, para os surdos na
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universidade, o que se sabe que n&o ocorre, pgadds questdes econdmicas do
mercado. Nao fazendo uso destes recursos, muittfespores continuam com 0S
mesmos metodos por muitos anos, agindo da mesma,foom os mesmos contetdos.
Queiroz nos diz, neste caso, que "o professorgaedilizar dinamicas melhores,
por exemplo, usar Point Power para melhorar a mg#o do surdo e facilitar a
aprendizagem dos conceitos" (QUEIROZ).

Desta maneiraainda ha uma visdo simplificada quanto as quesgdesdizem
respeito a andlise dos problemas e, portanto, \eaolucdo geralmente em recursos
visuais para as aulas e em acdes de profissionais proximos (intérprete e
coordenador). "A participagdo destes profissionaisestas questdes didaticas sao
condi¢cBes importantissimas, mas que geram mudalecgequeno alcance. Os surdos
dizem das condi¢cdes que encontram na faculdad&agzam as dificuldades de leitura e
escrita, tendo de usar duas linguas o tempo todeeemestudos e trabalhos. Referem-se
ao preconceito ou a falta de preparo dos educadmas ndo destacam aquilo que esta
naraiz desse problema."” Os surdos universitarios "tah@z tenham clareza de que se
trata de uma situacdo mais dramatica: o preconee#ts abordagens educacionais que
fizeram parte de sua trajetdria escolar geraramamudesfizeram dificuldades para ler,
escrever e, portanto, ampliar seu universo coraléitiles sabem analisar seu passado
escolar, entretanto, parecem néo trazer este elerpara a analise de sua experiéncia no
ES. Entdo, "ndo percebem que 'aceitar' o Portuglirdsdo surdo é aceitar um Portugués
que ninguém entenderd e que é necessario alcamcaivel de produ¢cdo minimamente
compreensivel". E ndo reivindicam algo que, pelmesepara o0 momento, mostra-se
fundamental: a continuacéo do ensino de linguaugoesa de forma especifica para o
surdo também no ES (DAROQUE, 2011, p. 76).

Teske (2005) coloca que € necessario repensarsvetinceitos por meio de novas
abordagens.

[...] surdos que chegam a universidade precisamemaf a tematica
proposta, responsabilizando-se por pensar alteasgpiara o conjunto
de problemas ‘“invisiveis” [...] seus saberes sastolicamente
ignorados pelo conjunto da sociedade [...]. Famseessaria a
sistematizagdo das visdes sociais de mundo dostosigerdos,
intérpretes e professores universitarios envolvid@&SKE, 2005, p.
94).

158



Libras em estudo: politica educacional

Assim, é preciso ac¢des conjuntas, envolvendo aagdocdo aluno surdo dentro da
IES para que haja uma valorizagdo dos aspectoxifispge relacionados as pessoas

surdas dentro do espaco educacional.

5. Consideracdes Finais

No contexto politico e educacional tem-se anuncedonstrucdo de uma escola
inclusiva, desde a celebracdo de compromissos nademais até projetos de
financiamento da inclusdo. O cenario brasileiroaparingresso dos alunos surdos na
universidade é desafiador, apesar de haver legsldpje, amparando a educacgéo do
surdo, notamos que as a¢des correspondentes @ads0 suficientemente organizadas
ou efetivadas, principalmente no ES, em razao Itk d@ preparo tanto dos professores
como das instituicdes, para trabalhar com a inolde&tes alunos.

A insercdo do aluno surdo no ambiente académiansarser feita com cuidado a
fim de garantir acesso aos conhecimentos escalaszaespeito por sua condicao
linguistica e por seu modo peculiar de funcionamdastas condi¢cdes nao séo faceis de
serem alcancadas, o que foi revelado nos relatste estudo. Em geral, grande parte
dos aspectos especificos de suas necessidadesiedasando € contemplada.

Compartilhamos da viséo de Vygotsky de que é pao ohe linguagem e com ela
que o ser humano elabora conceitos sobre o0 muisdbre si mesmo, néo se tratando
apenas de um mero instrumento de comunicacgio. Engior da linguagem que havera
interacdo e que 0 sujeito se constituira como RedsSste autor critica a analise do
pensamento e da linguagem em separado, de modwedd“A palavra desprovida de
significado néo € palavra, € um som vazio. Logsigaificado é um traco constitutivo
indispensavel da palavra” (VYGOTSKY, 2001, p. 398).

A linguagem permite que o sujeito se descubra honmas suas acdes sobre o
mundo, pois ela é responsavel pelas interagcfesaisoeli pela constituicdo da
subjetividade. E por meio da experiéncia social @i®mem significa a si proprio e o
mundo de que faz parte, sendo que sua compreeas@altlade e seus modos de agir
sdo mediados pelo outro, por signos e instrumewoioseja, 0 homem é constituido,
enquanto tal, pela mediagdo semiodtica. Assim, &oadicdes concretas de vida e nos
diferentes espacos de relacdo sociais que o sgagitonstitui (VYGOTSKY, 2001).

Além das barreiras de comunicacdo e da insatisfagéo questdes didaticas, o

grande obstaculo, enfrentado pelos alunos surdfeserse as dificuldades na leitura e na
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escrita, em razao da baixa qualidade de sua egeqi@o anterior, o que prejudica as
possibilidades de expansdo dos conhecimentos dsgerea sua area de estudos. Por
parte dos professores, estas dificuldades comgadise torna um sério entrave para o
dominio de conteudos e o pensamento logico, alédeseonhecerem as peculiaridades
da condicéo bilingue do aluno.

As dificuldades que os surdos enfrentam sdo pahtiente resultantes de uma
historia de atuacdo de muitos educadores que iparaen da precaria escolarizacéo
recebida anteriormente; sado resultantes das p@aliteducacionais que guiaram a
instituicdo escolar a oferecer experiéncias dengiwagem limitadas e empobrecidas, em
especial, pelo ndo atendimento de suas necessislaciebnguisticas.

Muitos surdos tém a sensacdo “de serem estrangémwasteiros, exilados e o
fato de que entre alunos e professores nao se cilimgra nem as modalidades, nem as
linguagens, € uma das ambiguidades mais notériasluzacdo dos surdos” (SKLIAR,
1998, p. 50-51).

Entdo efetivamente, o que a inclusdo de surdosStei de bilingue?

De fato, as condicfes linguisticas e especificidattess surdos ndo estdo sendo
atendidas. Os surdos ndao conseguem ser reconbesamo usuarios fluentes de outra
lingua no ES; os professores continuam desconhecsmals condi¢cfes linguisticas,
além de ndo compreenderem como poderiam trabalitichmente, por despreparo. A
IES, mesmo tendo alguns programas que dizem acaheluno surdo, ainda
desconhece o que aluno precisa, sua situacéo fspeciguando tem algo que possa
modificar suas ac¢des, como a existéncia da le@islpgipria para os alunos surdos, nao
conseguem de fato coloca-las em acdo. Os surtios fuela presenca do intérprete de
Libras e geralmente ndo séo atendidos. As IES merta de falta de apoio
governamental, porém, os programas dizem que cumpe dispostos do Decreto
5.626/05 e os que estdo dentro da universidadear@®guem acessar estes beneficios,
efetivamente. De novo indagamos: Que inclusaoa® €3tque tem de bilingue?

Pensamos, entdo, de que maneira poderiamos atfiamu®e mais acessivel com
0os surdos universitarios, a fim de atender e coemgier sua condicdo linguistica,
cultural e, realmente, mudar paradigmas para #hotuisocialmente, atendendo suas
necessidades especificas. Isto somente ir4 acosederem tomadas as agbes focadas
na educacdo do surdo, tendo o conhecimento sobse candicdbes como colocamos

neste artigo.

A IES néo possui ainda condicOes efetivas de premavinclusdo em sua
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estrutura fisica e social. Apesar de ser um digat@antido por lei, as praticas ndo estao
baseadas na mudanca de paradigmas e ainda naafis@mtes para garantir 0 acesso,
a permanéncia e 0 sucesso dos alunos com necessidatlicativas especiais

(VALDES, 2006). As tentativas s&o importantes ersémessarios conhecimentos sobre
elas, porém, ainda vemos que é preciso que hajdarma eficiente para uma mudanca
real da qualidade de ensino dos alunos surdos mitdros e para que possam ser

atendidos com uma incluséo, considerando sua dmbitingue.
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