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Apresentacao

Quem faz a apresentacao de um livro recebe tanto o privilégio
de 1é-lo em primeira mao como a responsabilidade de despertar o
interesse de futuros leitores. Certamente, aqueles que acolherem
a sugestdo de se dedicar a leitura atenta da presente obra, mais do
que enriquecer conhecimentos, serdo desafiados a batalhar pela
constru¢ao de uma sociedade justa para todas/os. E, espero, caso
ainda ndo esteja engajada/o, passe a militar contra o racismo e por
uma sociedade justa e equanime.

A escola, melhor dizendo a escolarizacao, é um valor para a
comunidade negra. Eu o sabia, pois assim aprendi no seio da minha
familia, na convivéncia com a comunidade negra. Em pesquisa que
eu e operarios negros realizamos, 14 em 1985, ficou explicitado que
a escolarizagdo era um valor de refugio’, para nds negras e negros.
Por que valor de refiigio?? Nao que nos refugiemos nas escolas, onde
com frequéncia nos submetem, por forca de persistente racismo ins-
titucional, a experiéncias de discriminacao, desrespeito, sofrimentos.
Mas porque, com os conhecimentos adquiridos nas escolas, temos
mais condi¢des de expressar para além da nossa comunidade, quem
somos, que projeto de sociedade defendemos enquanto descenden-
tes de africanos. E, assim, possamos, em conjunto com os demais
cidadaos e cidadas construir uma sociedade que definitivamente
inclua, respeite e apoie a todos. Reftigio, nesse caso, pois, ndo é um
abrigo, mas um instrumento para fazer conhecido e reconhecido um
POvo, 0 n0sso povo negro, e sua luta. E preciso manejar as linguagens
que utiliza o opressor, pondera a mulher negra sulafricana Pastora
Knosi?, para poder combater as opressdes implicitas e também as
declaradas que nos sdo impostas.

1 Ver, por exemplo, MEMMI, Albert. Retrato do colonizado, precedido do retrato do coloni-
zador. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2002. (Original em francés, 1957, por Buchet/
Chastel, em Paris).

2 SILVA, Petronilha B. G. Histérias de Operarios Negros. Porto Alegre: EST, 1987.

3 Depoimento colhido em debate, em 1994, em Johannesbourg, Africa do Sul, durante encon-
tro dos Teologos do Terceiro Mundo.
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O dominio e utilizagao, pelos escravizados, da linguagem escrita,
foram armas para a conquista da liberdade e do respeito, impres-
cindiveis para a constru¢ao da cidadania de mulheres e homens
negros. Conquista essa que, infelizmente, ainda esta longe de ser
consolidada.

As disparidades sociais e educacionais tém sido constitutivas
da sociedade brasileira, pois, ha quatro séculos, se edifica em meio
a relagdes étnico-raciais que segregam social e desqualificam edu-
cacionalmente os negros.

Sobre os escravizados ainda pouco se conhece. Assim sendo, com
base em ideias pré-concebidas, em preconceitos racistas, se mantém
aimagem de que eram seres humanos inferiores, quando compara-
dos aqueles que os tinham como propriedade. A fim de confirmar
tal imagem, com persisténcia, ao longo dos séculos, renovaram-
-se estratégias com a inten¢do de manter seus descendentes — os
negros de hoje - social e educacionalmente inferiorizados, quando
comparados a populacao branca. Nao houve no Brasil uma politica
explicitada em documento legal que assim o estabelecesse, porém,
as relagdes se mantiveram tensas entre brancos e negros, aqueles
reproduzindo, até os dias de hoje, sem se dar conta, por gosto, das
crueldades cultivadas durante a escravidao. Além disso, ha brancos
que insistem em tentar convencer os negros de que sua emancipagao
se daria na medida em que embraquecessem, se ndo em seus corpos,
em suas ideias, projetos de vida, objetivos de inser¢ao social. E para
tanto, teriam que acolher como seus, ainda que lhes fossem adver-
sos, projetos de sociedade construidos na perspectiva, focalizados
nos interesses dos descendentes de proprietarios de escravizados.

Preconceitos persistem, ndo quanto a humanidade dos negros,
pois, as politicas de direitos humanos coibem a demonstragio
publica desta distor¢ao cognitiva, para nao dizer deste sentimento
racista. Mas ndo se alteraram quanto aos lugares que devam, os
negros, ocupar na sociedade ou quanto a sua capacidade intelectual,
de lideranga, de planejamento, de gestdo. Preconceitos cultivados,
por pessoas que acumularam bens e prestigio, com base nao s6 no
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trabalho, como na criatividade de africanos escravizados® e de seus
descendentes, persistem na sociedade brasileira, que engana a si
mesma ao designar-se como uma democracia racial.

Os escravizados, é preciso insistentemente repetir, nao s re-
criaram sua humanidade, afastados de seus povos, de suas familias,
como garantiram com a energia e competéncia de seu trabalho,
a edificagdo da nagdo brasileira. Eles foram for¢ados a migrar de
suas sociedades, de seu continente, sofreram para nio se deixar
desumanizar, recriaram e influenciaram modos de vida e, apesar
de todas as tentativas de exterminio, confirmaram sua humani-
dade, constituindo a maior populacio negra fora da Africa. Em
2013, 53% da populagao brasileira se autodeclarou preta ou parda,
ou seja, negra’.

A obra que temos em maos, ao lado de outras que vém sendo
publicadas, sobretudo nos tltimos anos, contribui para que de um
lado se conheca mais sobre estratégias dos escravizados para con-
firmar sua humanidade, revelando recursos de que continuamente
se valiam, a fim de desconstituir sua pretendida condi¢do de objeto
e exibir sua humanidade nunca perdida.

Nos ultimos anos, em todos os continentes onde se construiu
a Diaspora Africana, estudos realizados, muitos deles por descen-
dentes dos escravizados, tém sido expressos por diferentes meios
- pesquisas, como as apresentadas nesta obra, artigos com criticas,
experiéncias, opinides, propostas, exposicoes de diferentes criati-
vidades culturalmente enraizadas no Mundo Africano - Africa e
Diaspora — que expdem, desde o ponto de vista de escravizados e
de seus descendentes — quem eram os escravizados — e o que foi a
escravidao desde seu ponto de vista.

Os artigos que constituem a presente obra, com a acuidade e
fineza dos pesquisadores, que identificaram documentos e deles ex-
trairam evidéncias, mostram que ler, escrever e realizar, por escrito,
célculos matematicos, eram habilidades que muitos escravizados

4 Quem quiser comprovar a criatividade e capacidade técnica dos escravizados, visite a exposi-
¢do de tecnologias criadas por escravizados, no Museu Afro-Brasil, em Sao Paulo.

5 PNAD - 2013
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desenvolveram de forma sistematica dentro dos procedimentos de
ensino utilizados na época, ou por meio de estratégias que criaram.

Negar que havia africanos escravizados letrados é uma das
estratégias, deliberada ou ingenuamente utilizadas, para negar sua
humanidade. E bom lembrar que, para muitos, a histéria da huma-
nidade comecaria com a inven¢ao da escrita. Ora, para esses, povos
e pessoas que ndo escrevessem, seriam povos e pessoas sem historia.
Como se vé, durante a escraviddo e ainda hoje, ler e escrever bem é
instrumento de poder. E inegével, pois, de um lado, a contribui¢do
da presente obra para emancipa¢ao da mentalidade brasileira que
infelizmente ainda expressa avaliagoes, atitudes e gestos, com base
em conhecimentos sobre os escravizados e seus descendentes, falhos,
construidos a partir de preconceitos persistentes. De outro lado,
podera contribuir para fortalecer o sentimento de negritude dos
negros brasileiros. Negritude, nos termos expressos pelo Movimento
Negro, ao longo do século XX, notadamente nos anos 1980, 1990,
ou seja, reconhecimento, cheio de orgulho, expresso por criangas,
adolescentes, jovens, adultos negros, de pertencer ao Mundo Africa-
no, ndo s6 como dele herdeiros, mas como dele integrantes, ligados
por rede alimentada por conhecimentos e politicas, expressos em
atitudes e a¢des que vém construindo o Pan-Africanismo.

A autoridade dos documentos que os artigos nos dao a conhe-
cer, podera ser instrumento para ajudar a desconstruir o racismo?
Somente a utilizagdo que deles fardo professores e estudantes que
os incluirem em seus estudos e tarefas cotidianas podera nos di-
zer. Fica a esperanca de que o conhecimento de circunstancias de
vida dos escravizados. Fica a esperan¢a de que o conhecimento
de circunstancias de vida dos escravizados, suas estratégias para
sobreviver sobreviver como africanos, como brasileiros negros nos
ajude a fortalecer a nagdo brasileira.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
Stanford University
Margo de 2015
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Prefacio

Chorando na labuta ougo a corrente se quebrar
E o golpe do destino esse eu sinto, mas ndo caio
Guerreio é no lombo do meu cavalo.

Kiko Dinucci

Finalmente, as questdes relativas a popula¢do negra foram in-
corporadas a educagao brasileira. Isso se deu a partir de um longo
processo de reivindicagdo construido pelos movimentos sociais
criados pela populacao negra durante todo o século XX. A partir
dos anos de 1980, estas reivindicacdes comegaram a encontrar res-
sonancia em diferentes segmentos da sociedade, possibilitando a
construc¢ao de dispositivos pedagdgicos e legais que estabeleceram
diretrizes para o tratamento das questdes étnico-raciais na educa-
¢do. Portanto, podemos atribuir tal transformacgéo a persisténcia e
capacidade do movimento negro de vencer as resisténcias apresen-
tadas por setores que desconsideravam o racismo como elemento
estruturante da sociedade brasileira.

O campo educacional é um segmento que representa bem esta
situagdo, pois, durante um longo periodo, ignorou as criticas em
relagdo aos condicionamentos produzidos pela discriminagao racial.
Em 1992, a pesquisadora Regina Pahim Pinto registrava essa situa-
¢do através de uma denuncia, em que assinalava o carater incipiente
das relagoes entre educacdo e raga. No processo de elaboracao de
sua critica, ela estabeleceu consideragoes especificas em relagao a
auséncia do tema na histéria da educagao:

A Histéria da Educagio, por sua vez também vem
ignorando sistematicamente as iniciativas de grupos
negros no campo da educagao, tais como a criagdo de
escolas, centros culturais, seu engajamento em cam-
panhas de alfabetizagao visando a populagdo negra,
ou mesmo suas propostas de uma pedagogia que leve
em conta a pluralidade étnica do alunado®.

6 PINTO, Regina Paim. “Raga e educagdo: uma articulagdo incipiente”. In: Cadernos de Pesqui-
sa. Sao Paulo, n° 80, 1992, p. 42.
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No decorrer dos anos de 1990, a situagdo foi sendo progressi-
vamente alterada pelas pesquisas produzidas no interior dos Pro-
gramas de Pds-graduagdo em Educagio, que passaram a eleger a
questao como tema de investigacao. A area de histéria da educagao
acompanhou este movimento e, desde entao, passou a produzir
pesquisas que comegaram modificar o panorama de escrita da
historiografia educacional.

Dez anos depois da dentncia de Regina Pahim Pinto (1992),
a Revista Brasileira de Historia da Educagdo apresentava sinais da
mudanga. Isso pode ser constatado através da organizagdo do seu
primeiro dossié tematico, publicado em 2002, com o titulo Negros
e Educagdo. Esse nimero da Revista apresentou varios artigos
tratando do tema, e seu editorial chamava atengdo para o carater
inovador destes trabalhos, assinalando, ainda, a importancia da di-
fusao do assunto em meio aos historiadores do campo educacional’.

Em 2005, o Ministério da Educacéo, através da Secretaria da
Educacgao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdao
(SECAD-MEC), trouxe ao publico o livro Histéria da Educagdo do
Negro e Outras Historias, obra organizada por Jeruse Romao, que
reuniu os trabalhos de pesquisadores que vinham se dedicando ao
tema. Na introdugao do livro encontramos consideragdes que assi-
nalavam o estagio inicial das pesquisas e um conjunto de questoes
apontadas como necessarias para uma ampliacao dos conhecimen-
tos sobre o tema:

Esta publicagdo empreende apenas uma abordagem
inicial do tema da histéria da educa¢ao do negro.
Ainda é preciso langar outros olhares sobre as experi-
éncias educativas do movimento; sobre o pensamen-
to negro em educagao no Brasil; sobre a legislacao e a
proposicao de politicas educacionais para os negros;
sobre a histdria da educagdo das mulheres, dos ho-
mens, dos jovens e das criangas; sobre as pedagogias

7 A Revista Brasileira de Historia da Educagdo é uma publicacao da Sociedade Brasileira de His-
toria da Educagdo que circula desde 2001. A educagdo dos negros foi o tema que inaugurou
a sua série de dossiés: Revista Brasileira de Historia da Educagao, Dossié: Negros e Educagao.
Campinas, n.° 4 jul./dez. 2002.

12
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negras; sobre a contribui¢do do negro para o pensa-
mento educacional do Brasil.... Enfim, olhar os temas
que por décadas tém se constituido em preocupagio
reflexiva e atuante de negros e negras brasileiras®.

No processo de afirma¢ao das pesquisas relativas a historia
da educagdo dos negros, nao podemos deixar de considerar as
iniciativas que ocorreram a partir do movimento de estabelecimento
do Grupo de Trabalho Relagdes Etnico-raciais e Educagido, que
surgiu no interior da Associa¢ao Nacional de Pds-graduagao e
Pesquisa em Educagdo (ANPED). Esse Grupo tornou-se um es-
paco importante para o fomento e a divulgagdo de pesquisas sobre
os diferentes aspectos da educagdo dos negros no Brasil. Entre os
temas que ganharam destaque estavam aqueles que se encontravam
vinculados a historia da educa¢ao dos negros.

Uma das contribui¢cdes mais expressiva desse Grupo foi a que
mobilizoua ANPED, em colaboragido com a ONG Ac¢ao Educativa e
Fundagdo Ford na construgao do Concurso Negro e Educagdo. Estas
instituicOes construiram uma parceria que se tornou responsavel
pela elaborac¢ao do concurso, que foi pioneiro dentro das politicas
de agdo afirmativa no campo educacional, pois, tinha como objetivo
apoiar a produgdo de conhecimentos sobre as relagdes raciais e a
educagdo. O concurso vigorou entre os anos de 1999 e 2007, con-
tando com quatro edi¢des e apoio a 61 pesquisadores. Nele, encon-
tramos destaque para as pesquisas na area de historia da educacgao
dos negros, que foi um tema abordado por alguns dos pesquisado-
res vinculados ao concurso. Sua importancia no Concurso Negro e
Educagdo se tornou evidente quando constatamos que alguns dos
pesquisadores, que participam deste livro estdo entre aqueles que
foram apoiados/formados através desta iniciativa’. De outro lado,
podemos confirmar essa importancia através da dissertagao de Ca-

8 ROMAQO, Jeruse (Org.). Histéria da Educagdo do Negro e outras histérias. Brasilia: MEC/
SECAD, 2005, p. 17.

9 Os pesquisadores que compdem este livro passaram pelo Concurso Negro e Educagao, sao:
Marcus Vinicius Fonseca, Itacir Marques Luz, Adlene Silva Arantes e Cynthia Greive Veiga -
que atuou como orientadora.

13
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rina M. Lingnau, defendida em 2014, que teve como tema especifico
a histdria da educagao no Concurso Negro e Educagio™.

Portanto, nas ultimas décadas encontramos diferentes iniciativas
que concorreram para a elaboragao e o fortalecimento das pesquisas
sobre a histéria da educagao dos negros no Brasil.

Esse movimento produziu a superagdo do quadro de auséncia
que imperava nos anos de 1990, gerando a produgao de trabalhos
histéricos que passaram a tratar dos diferentes aspectos da educagao
dos negros no Brasil. Com isso, hoje, podemos registrar um numero
significativo de pesquisadores que elegem os negros como sujeitos
privilegiados das narrativas na area da histéria da educagao.

Organizamos este livro com objetivo de divulgar essa produgao
e oferecer um panorama amplo das pesquisas sobre a histdria da
educagdao dos negros no Brasil. Assim, pretendemos aumentar a
visibilidade da tematica, fazendo circular trabalhos que possam
oferecer subsidios aos pesquisadores e demais profissionais da
educagdo, em particular os professores e estudantes dos cursos de
licenciatura e aqueles envolvidos com a educag¢ao basica.

Para organizagao de uma publicagdo dessa natureza, tivemos,
necessariamente, que realizar escolhas que, inevitavelmente, dei-
xaram de fora trabalhos e autores importantes em relagao ao tema.
Contudo, procuramos reunir aqueles que estdo entre os mais repre-
sentativos e que atendem a necessidade de levar em consideragdo
a diversidade temporal e regional que atravessam as pesquisas que
foram produzidas nos ultimos anos.

Nesse sentido, estabelecemos uma organizagao cronoldgica que
esta ligada a alguns dos elementos que marcaram a experiéncia social
dos negros no processo de desenvolvimento da sociedade brasileira.
Desta forma, elegemos quatro eixos como estruturadores da obra:

1. Os Negros na Historiografia Educacional Brasileira
2. Educacgio e Escravidao no Brasil,

10 LINGNAU, Carina Merkle. Artigos, Entrevistas, Relatdrios: Estudos Criticos do Discurso da
Histéria da Educagao no Concurso Negro e Educagao, Programa de Pos-graduagao em Edu-
cag¢do da Unioeste, 2014.

14
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3. Educagdo Aboli¢do da Escravidao no Brasil
4. Educacdo no Periodo Pds-abolicio.

O primeiro destes eixos aborda questdes relativas a historiografia
educacional e suas formas de tratamento em relagdo a populagao
negra. A questdo ¢ introduzida por um artigo de Marcus Vinicius
Fonseca: A populagdo negra no ensino e na pesquisa em historia
da educagio no Brasil. Nele, encontramos uma analise sobre os
processos de constituigdo do ensino e da pesquisa em histéria da
educac¢ao, com énfase nos procedimentos teéricos que produziram
uma invisibilidade dos negros na historiografia educacional e seus
impactos na formagao docente. No outro artigo que compde o eixo,
Surya Aaronovich Pombo de Barros apresenta Um balango sobre a
producgdo da histéria da educagdo dos negros no Brasil. Este trabalho
se caracteriza como um estado da arte em que sdo apresentados
aspectos quantitativos e qualitativos da produc¢ao sobre a histéria
da educagdo dos negros, no Brasil, nos tltimos 25 anos.

O segundo eixo que compde a obra estd estruturado a partir de
experiéncias que possibilitam estabelecer conexdes entre educagao e
escraviddo. Uma abordagem inicial é apresentada em Missdo, ensino
e escraviddo: pedagogia jesuitica nas obras de Jorge Benci e Antonil.
Nesse artigo, Fabio Eduardo Cressoni discorre sobre a relagao entre
expansdo do império portugués e a escravidao enquanto uma pra-
tica social dos colonizadores, especificamente através da proposta
pedagodgica dos jesuitas na formagao dos africanos escravizados.
No artigo seguinte, Ler e escrever: habilidades de escravos e forros?
(Comarca do Rio das Mortes, Minas Gerais, 1731-1850), Christianni
Cardoso Morais apresenta uma instigante pesquisa sobre a relagao
de escravos e libertos com a escrita, desmistificando a ideia de que
os africanos escravizados e seus descendentes passaram ao largo da
cultura letrada no mundo colonial.

O terceiro trabalho que compde este eixo é Sobre arranjos cole-
tivos e prdticas educativas negras no século XIX: o caso da Sociedade
dos Artistas Mecdnicos e Liberais de Pernambuco, de autoria de Itacir
Marques da Luz. O artigo aborda as iniciativas de uma organiza¢ao
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coletiva da populagdo negra de Pernambuco. Nessa organizagao,
encontramos diversas praticas educativas, inclusive de apropriagdo e
utilizagdo da leitura e da escrita. Situa-se no mesmo periodo o texto
de Adriana Maria Paulo da Silva, que nos tras A escola de Pretextato
dos Passos e Silva: questoes a respeito das prdticas de escolarizagdo
no mundo escravista. A andlise se concentra na figura impar de um
professor que se autoclassificava como preto, que lecionava para
meninos que tinham uma condigao racial igual a sua e, consequen-
temente, todos os conflitos decorrentes desta situagio.

O dltimo artigo que integra esta parte é Escravos, forros e ingénu-
os em processos educacionais e civilizatorios na sociedade escravista
do Maranhdo no século XIX, de Marileia dos Santos Cruz. A pesqui-
sadora apresenta os processos educacionais de diferentes segmentos
da populagao negra na provincia maranhense destacando a agao
desses sujeitos para se integrar aos padroes de civilidade estabele-
cidos a época, incluindo a instrugdo que podia se transformar em
instrumento de confronto com os grupos dominantes.

O terceiro eixo que compde o livro é aquele que, do ponto de
vista temporal, pode ser considerado como o mais curto, pois se
refere ao periodo em que o debate sobre a aboli¢ao da escravidao
dominou o cendrio politico brasileiro, qual seja, nas tltimas décadas
do século XIX, entre a lei que colocou fim ao trafico de africanos
(1850) e a abolicao plena da escraviddo, em 1888. Trata-se de um
periodo que ndo é superior a quarenta anos, porém, nele encon-
tramos discussoes intensas sobre a educagao dos negros no Brasil.

Em Trajetorias cruzadas e agdo docente em luta por educagio:
André Rebougas (1838-1898), José do Patrocinio (1853-1905) e Ma-
nuel Querino (1851-1923) Alessandra Frota Martinez de Schueler
apresenta uma estimulante reflexdo sobre a atuagdo de trés intelec-
tuais negros que conjugaram sua atuagdo politica com atividades
vinculadas a educagdo, em especial a docéncia que, inclusive,
possibilitou o contato e o estreitamento das relagdes entre eles.
Na sequéncia, temos Padres Educadores, abolicionismo e instrugdo
publica na Bahia, 1878 a 1884, artigo de Ione Celeste de Souza que
concentra sua reflexao na provincia baiana, através da analise das
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iniciativas educacionais de membros do clero. A investiga¢do pro-
duzida pela autora possibilita a constru¢do de uma problematizagao
da atuagdo da igreja na educagao de criancas de cor as vésperas da
aboli¢ao, sobretudo as que foram libertas pela Lei do Ventre Livre,
a partir de 1871.

Estas criangas também estiao no centro da analise produzida
por Juarez José Tuchinski dos Anjos, que tratou delas na Provincia
do Parana. “Ndo hd salvamento fora da instru¢do™ atitudes e com-
portamentos em torno da escolarizagdo compulsoria dos ingénuos no
Parand Provincial (Década de 1880) é um artigo que discute sobre
uma situacgdo especifica que ocorreu no Parana, a unica provincia
que estabeleceu uma legislagdo que definia a escolarizagdo com-
pulséria das criangas que nascessem livres de mulheres escravas,
apds 1871. Este eixo ¢ finalizado com o artigo Promiscuidade de
cores e classes: tensoes decorrentes da presenga de criangas negras na
histéria da escola puiblica brasileira, de Cynthia Greive Veiga. Neste
texto, a escola publica brasileira é caracterizada a partir de um de
seus aspectos mais interessantes em relacao ao século XIX, ou seja,
sua clientela, composta por criangas pobres e negras. Tal situagao
comegou a ser alterada no periodo republicano, ocasido em que
encontramos a produgao de dispositivos pedagdgicos responsaveis
por uma elitizagdo das escolas que passaram a dificultar o acesso
dos negros em meio a seu alunado.

O periodo posterior a aboli¢ao foi organizado como o ultimo
eixo do livro. Ele comporta cinco textos que representam diferente
iniciativas relativas a experiéncia educacional dos negros no século
XX. No primeiro deles, Willian Robson Soares Lucindo apresenta
A vontade também consola: a formagdo da esfera publica letrada de
Afrodescendente e o debate sobre educagao. Este artigo foi produzido
a partir de uma interpretagao da atuagao de organizagdes coletivas
de negros na cidade de Sdo Paulo nas trés primeiras décadas do
século XX. O texto confere destaque a forma como a educagao foi
sendo elaborada enquanto elemento constitutivo de um padrao de
cidadania e de uma dimensao da esfera publica construida pelos
negros paulistanos. Os movimentos sociais organizados por negros
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na cidade de Sao Paulo também sdo destacados no artigo Um Templo
de Luz: Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a questdo da educa-
¢do, de Petronio Domingues. Nele, encontramos uma abordagem
que apresenta a Frente Negra Brasileira, instituigdo que pode ser
caracterizada como uma das mais importantes organizagdes do
movimento negro no século XX. Sua atua¢ao foi ampla, mas o autor
privilegia a abordagem sobre o projeto educacional desenvolvido
pela instituicao.

Em seguida, temos o trabalho Discursos sobre eugenia, higienismo
e racializagdo nas escolas primdrias pernambucanas (1918-1938).
Neste artigo, Adlene Silva Arantes analisa os discursos de intelectuais
envolvidos com as reformas da educagdo em Pernambuco e a forma
como incorporaram preceitos higiénicos e eugénicos que atingiam
diretamente a populagdo negra em sua busca pela escolarizagao. Na
mesma diregao segue o texto A produgdo de sentidos sobre mulheres
negras e o branqueamento do magistério no Rio de Janeiro na Primeira
Repiiblica. Trata-se de uma analise desenvolvida pela pesquisadora
Maria Lucia Miiller que também retrata o discurso e a pratica dos
reformadores da educagdo. Nesse caso, no Rio de Janeiro, que era a
capital do pais, cidade em que os dispositivos de controle estabeleci-
dos pelas reformas educacionais criaram dificuldades para insercao
de mulheres negras no magistério, gerando, com isso, um processo
de branqueamento desse segmento da educagao.

Como ponto de chegada de todas as discussées mobilizadas
pelos trabalhos anteriores, temos A¢do Afirmativa: histéria e deba-
tes no Brasil, de Sabrina Moehlecke. Este texto tem como objetivo
oferecer um panorama da discussdo sobre as agoes afirmativas e os
seus principais desdobramentos no seu processo de aplica¢do nos
periodos mais recentes, quando politicas de carater antirracista
comecaram a ser aplicadas na educagao brasileira.

O conjunto de artigos esta longe de esgotar o tema da historia
da educagdo dos negros no Brasil, mas, acreditamos que estabele-
cem um panorama amplo de diferentes iniciativas que envolveram
os membros deste grupo racial. Por isso, idealizamos este livro
como um suporte para o trabalho de pesquisadores, professores
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e estudantes que, nele, encontrardo a possibilidade de estabelecer
contato com resultados de pesquisas que circularam em congressos
e revistas especializadas e que, aqui, foram atualizadas para compor
esta publicacao.

Colocar a disposicao do grande publico semelhante material ¢
uma tarefa que entendemos ser indispensavel para que a historia
da educagdo supere as abordagens que desconsideram as diferentes
configuracdes da relacdo entre a educagao e os negros no desenvol-
vimento historico da sociedade brasileira. Por outro lado, acredita-
mos, também, que podemos reafirmar a participacdo da historia da
educagao no processo de qualificacdo do debate politico sobre as
questdes relativas a educag¢ao dos negros. Assim, manifestamos o
nosso desejo € 0 nosso compromisso de oferecer uma contibuicao
para que possamos superar a tradi¢ao de discrimina¢ao que marcou
e ainda marca a educacao no Brasil.

Marcus Vinicius da Fonseca
Surya Aaronovich Pombo de Barros
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Os negros na historiografia
educacional brasileira
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A populacao negra no ensino
e na pesquisa em Histo6ria da
Educacao no Brasil

Marcus Vinicius Fonseca'!

Introducao

A historiografia brasileira vem problematizando suas formas de
abordagem em relagdo a populagdo negra promovendo, com isso,
uma contestacao do padrao de tratamento deste segmento em suas
narrativas. Esse processo foi construido a partir da critica a um mo-
delo de escrita da histéria que teve sua origem nas interpretacdes
relativas a sociedade escravista, cuja principal caracteristica era a
negac¢do dos negros como sujeitos:

O negro foi frequentemente associado na historio-
grafia brasileira a condi¢ao social do escravo. A men-
¢d0 ao primeiro remete-se quase automaticamente a
imagem do segundo. Negro e escravo foram vocabu-
los que assumiram conotagdes intercambiaveis, pois
o primeiro equivalia a individuos sem autonomia e
liberdade e o segundo correspondia - especialmente
a partir do século XVIII - a individuo de cor. Para
a historiografia tradicional, este binomio (negro-es-
cravo) significa um ser economicamente ativo, mas
submetido ao sistema escravista, no qual as possibili-
dades de tornar-se sujeito histdrico, tanto no sentido
coletivo como particular do termo, foram quase nu-
las. (CORREA, 2000, p. 87).

Negros e escravos foram compreendidos como sinonimos.
Isso resultou na constru¢ao de concepgdes que reduziram ambos

11 Este texto é uma revisdo do artigo A arte de construir o invisivel: o negro na historiografia
educacional brasileira, publicado em 2007, pela Revista Brasileira de Histéria da Educagao.
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a condicao de objetos, ou seja, individuos em situagao de absoluta
dependéncia, sem nenhuma capacidade de agdo dentro da sociedade
escravista. Desta forma, a condigao de sujeito foi negada, cedendo
lugar a narrativas que delimitaram lugares sociais especificos para
os membros desse grupo racial.

Nas tltimas décadas, estas abordagens enfrentaram um forte
movimento de contestagdo no interior da historiografia, que passou
a investir na construgao de interpretagdes que procuram recuperar
a subjetividade dos negros - seja na condigdo de livres ou de escra-
vos. Tal mudanca de postura possibilitou a descri¢ao de um quadro
diferente da agdo dos membros deste grupo e de suas formas de
inser¢do no processo de constitui¢ao da sociedade brasileira.

O movimento influenciou os procedimentos de escrita da
histéria da educagdo que também passou a questionar as formas
tradicionais de representagdo dos negros em suas interpretagdes dos
processos educacionais. Atualmente, encontramos um investimento
na produgéo de pesquisas historicas que procuram reinterpretar os
processos educacionais que envolveram a populagao negra. Isso tem
possibilitado o surgimento de narrativas que colocam em primeiro
plano as experiéncias educacionais que envolveram os negros em
diferentes momentos da histéria.

No entanto, a0 mesmo tempo em que encontramos um mo-
vimento de pesquisa que ampliou a visao em rela¢do a educagao
dos negros, encontramos também uma reafirmacao dos modelos
explicativos que os reduziram a escravidao, excluindo-os de qual-
quer possibilidade de relagdo com os processos de escolarizagéo.

Neste artigo, problematizaremos algumas formas de representa-
¢do dos negros na historiografia educacional brasileira, procurando
demonstrar os procedimentos de construc¢ao das interpretagdes que
os desconsideraram como sujeitos, sobretudo através da permanente
negacao de sua relagdo com os espagos escolares. A formulagao mais
vigorosa dessa representagdo encontra-se em uma ideia amplamente
difundidas pela historiografia educacional, a de que, no Brasil, até
o século XIX, os negros ndo frequentaram escolas.
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Para realizar a analise, utilizamos como referéncia um dos ins-
trumentos mais comuns no processo de difusdo de ideias no campo
educacional: os manuais utilizados para o ensino da disciplina de
histéria da educagao. Através deste material, tentaremos demonstrar
a forma recorrente de manifestacao das ideias que excluiram os
negros de uma relagao com os processos formais de educagdo. Para
realizagdo dessa tarefa, selecionamos manuais que estao ligados as
trés correntes que sao admitidas como constitutivas do movimento
de construgdo da historiografia educacional brasileira: tradicional,
marxista e aquela que se estabeleceu mais recentemente a partir dos
aportes tedricos da historia cultural. Procuramos selecionar obras
que sdo reconhecidas como representativas do padrao de narrativa
de cada uma destas correntes para, com isso, analisar as formas
recorrentes de estigmatizacao e exclusdo dos negros da historia da
educacio brasileira.

O negro nas abordagens da histoéria
da educacao tradicional

Uma das formas mais usuais do ensino da disciplina de histéria
da educagao ocorre através de obras organizadas na forma de manu-
ais. Esse tipo de produgdo se caracteriza por sua finalidade didatica,
tendo como objetivo o tratamento da educagdo a partir de uma
descri¢ao que pretende demarcar suas linhas de desenvolvimento
ao longo da histéria (WARDE; CARVALHO, 2000). Os manuais de
histéria da educagdo sao utilizados desde os anos de 1930, quando
a disciplina foi definida como um dos conteidos para a formagao
de professores. Inicialmente, tratavam apenas da histéria geral da
educagdo, mas foram progressivamente se especializando passando
também a conferir destaque a histdria da educagao brasileira:

A literatura historiografica sobre a educagido soma
poucos titulos nacionais até os anos 30 e 40. Até es-
sas décadas, preponderaram os titulos estrangeiros
(traduzidos ou nao), preferencialmente os franceses
e poucos manuais nacionais escritos para as escolas
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normais (em regra, simplificagdes de obras estran-
geiras). Nesses casos, a historia da educagao brasilei-
ra é reduzida a um capitulo, apéndice ou anexo. So-
mente a partir dos anos 50 registra-se o surgimento
de um novo tipo de escrito historiografico, no qual a
educagao brasileira é elevada a condi¢do de objeto da
histéria. Entre 50 e 70, aumentam significativamente
os titulos traduzidos e os nacionais; nos cursos nor-
mais e de pedagogia, passa a ser regra a utilizagdo de
dois ou trés manuais — os traduzidos para cobrir a
‘histéria geral da educagdo’ e os nacionais para, em
continuidade, dar conta da parte referente ao Brasil
(WARDE; CARVALHO, 2000, p. 22).

Para compreender a forma como os negros foram incorporados
ao tipo de produc¢ao, devemos ter como referéncia as obras produ-
zidas a partir dos anos de 1970, pois, segundo Warde e Carvalho
(2002), é naquele periodo que aparece com maior frequéncia obras
que passam a abordar o desenvolvimento historico da educagao no
Brasil. E exatamente dentro deste periodo que encontramos um
dos manuais caracteristico do ensino desta disciplina: Histéria da
educagdo brasileira, de José Antonio Tobias, publicado pela primeira
vez em 1972.

Este livro tem todas as caracteristicas dos manuais que foram
construidos como suporte para o ensino de histéria da educagio.
Trata-se de uma obra construida com finalidades didaticas, onde
encontramos os temas mais comuns da historia da educagao brasi-
leira - dos jesuitas, no século XVI, até as experiéncias educacionais
do século XX.

Diferentemente da grande maioria dos manuais de histdria da
educacao, nele encontramos um topico voltado exclusivamente
para o tratamento da educagao dos negros. Isso se constitui em
caracteristica singular deste livro, pois esse é um tema que com
pouquissima frequéncia aparecia de forma explicita nas publica¢oes
de histdria da educagdo. Contudo, o assunto ocupa apenas trés da
mais de quinhentas paginas que compoe o livro, nelas encontramos
basicamente a seguinte afirmagao:
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O negro era o escravo e, para tal fim, chegou ele no
Brasil. O jesuita foi contra a escraviddo, mas nio
pode vencer a sociedade da Colonia e da Metrépole
que, na escraviddo, baseavam sua lavoura e econo-
mia. Por isso, o negro jamais péde ir a escola. Com
dificuldade, conseguiam os missionarios que, aos
domingos, pudessem 0S escravos assistir a missa,
rezada na capela dos engenhos ou em outro lugar.
(TOBIAS, 1972, p. 97, grifo adicionado).

Depois de tal afirmagdo, em que a escraviddo nao é minima-
mente problematizada, mas reduzida a um conjunto de praticas que
nao se diferenciam no tempo e nem tampouco no espago, o autor
avan¢a em dire¢ao ao século XIX, afirmando que: “mesmo depois
da proclamacao da independéncia e mesmo com negros libertos,
nao lhes serd, muitas vezes em mais de uma provincia, permitido
frequentar escolas.” (TOBIAS, 1972, p. 97)

Esta obra foi reeditada em 1986 e, na nova edicio, o autor
acrescentou as provincias em que, segundo ele, era proibido aos
negros frequentar escolas: Rio de Janeiro, Alagoas, Minas Gerais
e Rio Grande do Sul. Acrescentou também a fonte de pesquisa de
onde retirou estas informagoes: o livro A Instrugdo e as provincias:
subsidios para a historia da educagio (1834-1889), do historiador
Primitivo Moacyr.

Ao consultar o livro utilizado como fonte de pesquisa por Tobias
(1972/1986), constatamos que sua interpretagao operou a partir de
uma série de generalizagdes que sdo reveladoras da forma como a
educagdo dos negros foi incorporada a histdria da educagao bra-
sileira.

No Rio Grande do Sul foram encontrados indicios que sugerem
que havia algum tipo de impedimento para os negros frequentar
escolas. No livro de Primitivo Moacyr — que basicamente limita-se a
descrever documentos oficiais relativos a instrugado publica - encon-
tramos a seguinte determina¢do em uma Lei de 1837, da provincia
de Sao Pedro do Rio Grande do Sul: “sdo proibidos de frequentar
as escolas publicas: 1°. as pessoas que padecerem de moléstias con-
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tagiosas; 2° Os escravos e pretos ainda que sejam livres ou libertos.”
(MOACYR, 1940, p. 431)

A primeira generalizagdo que constatamos no livro de José
Antonio Tobias foi estender para varias provincias do pais uma
determinagdo que se referia ao Rio Grande do Sul, ignorando as
diferenca regionais que separavam as diversas provincias do Impé-
rio'. Isso fica claro quando contrapomos a situagdo do Rio Grande
do Sul com as outras provincias citadas pelo proprio Tobias (1986).

Em Minas Gerais, a lei proibia a frequéncia de escravos as
escolas publicas e nao de pretos livres, ou libertos. Isso fica claro na
lei que, em 1835, estabeleceu a obrigatoriedade escolar em Minas:
“somente as pessoas livres poderao frequentar as escolas publicas”.
(MOACYR, 1940, p. 66)

A diferenca entre o que determinou a provincia de Minas Gerais
eado Rio Grande do Sul esté longe de ser desprezivel. E a diferenca
que, no século XIX, correspondia aos modos de existéncia que sdo a
chave para o entendimento da sociedade daquele periodo, ou seja,
a condicao de livre e a de escravo. No entanto, ao comparar as duas
provincias, a narrativa construida por Tobias (1972-1986) nivelou as
duas condigdes, como se o que foi determinado para o Rio Grande
do Sul fosse tido como valido para outras provincias.

Em relagdo a provincia de Alagoas, ndo encontramos, no livro
de Moacyr (1940), qualquer referéncia em relagao a impossibilidade
dos negros frequentarem escolas. O que encontramos foi uma fala do
Presidente da Provincia afirmando sobre a inconveniéncia de educar
no mesmo espago as criangas libertas pela Lei do Ventre Livre® e as

12 No ano de 1834, foi estabelecida uma lei que transferia para as provincias a responsabilidade
pelo encaminhamento de suas politicas educacionais. Desta forma, cada uma delas passou a
definir as sua legislagao para esta area.

13 A Lei do Ventre Livre foi aprovada em 1871, estabelecendo a libertagdo das criangas que
nasciam de mulheres escrava. Ha diferentes formas de relagdo desta lei com a educagio, entre
elas destaca-se a possibilidade dos proprietarios das maes entregarem as criangas ao Estado
em troca de uma indenizagdo. Nesse caso, a lei determinava que as criangas deveriam ser
educadas e instruidas por agentes designados pelo proprio Estado. Pode-se dizer que a Lei do
Ventre Livre (1871) é um dos pontos de referéncia sobre a discussdo da educagio dos negros
no Brasil, pois, durante seu processo de construgio e execug¢ao, houve um intenso debate que
envolveu diversos setores da sociedade, gerando o que pode ser chamado de uma politica pu-
blica para a educagdo dos ex-escravos e seus descendentes. Para uma analise deste processo,
ver: FONSECA, 2002.
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demais. Tal apreciacao ocorreu em 1875, quando o Presidente da
Provincia tratava da obrigatoriedade do ensino elementar. Naquela
ocasido, ele se referia claramente as dificuldades de incorporar as
criangas nascidas livres, apds a lei de 1871, no sistema educacional:

Prevejo as dificuldades da execugdo, porém sera re-
sultado consideravel si, no primeiro ano, pelo me-
nos, mil menores, 500 até 100 deles forem por este
meio arrebatados a ignorancia: com a sucessido dos
tempos é de esperar que este preceito se transforme
em costume — Esta medida deve alcangar os libertos e
os filhos livres de mulher escravas, maiores de 7 e me-
nores de 15 anos, nas escolas noturnas, abertas gratui-
tamente por alguns professores, como ja autorizei ao
diretor geral da instrugao, que no seu relatério lem-
bra a admissao dos mesmos nas aulas diurnas jun-
tamente com meninos livres, o que, por certo, nao
me parece prudente. E para recear que a admissio de
menores escravo nas escolas diurnas afugente dali os
menores livres. (MOACYR, 1939, p. 604, grifo adi-
cionado).

O presidente da provincia de Alagoas apresentou uma oposigao
entre criangas livres e escravas, mas nao se referiu a impossibilida-
de de negros frequentarem escolas. Muito pelo contrario, sugeria
que as criangas nascidas apos a Lei do Ventre Livre e os libertos
frequentassem escolas noturnas para nao “criar dificuldades” que,
no entendimento dele, poderiam afugentar as criangas que frequen-
tavam as aulas no periodo diurno.

Em relagdo ao Rio de Janeiro, encontramos uma passagem em
que o Presidente da Provincia, em 1836, fala sobre a criagdo de uma
escola voltada para o atendimento de criangas 6rfios, vetando a
possibilidade dos escravos serem admitidos nela como alunos: “A
administracao seria cometida a um pedagogo encarregado ao mes-
mo tempo de ensinar a ler, escrever e contar as quatro operagoes,
o0s escravos nao poderdo ser admitidos ainda que seus senhores se
queiram obrigar pela despesa”.
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Logo em seguida, no ano de 1837, a reforma do ensino no Rio
de Janeiro estabeleceu restricdes que atingiram os escravos e os
africanos, mas nao os negros de modo geral: “eram proibidos de
frequentar a escola: os que sofressem de moléstias contagiosas e os
escravos e os pretos africanos, ainda que livres e libertos”. (MO-
ACYR, 1939, p. 194-195)

Portanto, em Minas Gerais, Alagoas e no Rio de Janeiro nao
encontramos nada que se compare a situagdo estabelecida no Rio
Grande do Sul', o que revela a improcedéncia de se universalizar
a determinagdo desta provincia para as demais regides do Império.
Por outro lado, revela que Tobias (1972) tratou negros e escravos
como uma s coisa, deixando de considerar inumeras situa¢des que
distinguiam seus modos de existéncia para estas duas condi¢oes,
tanto na Colonia como no Império.

Apesar dos limites e equivocos que destacamos em Tobias
(1972), é necessario reconhecer que ele é um dos poucos autores a
fazer referéncias explicitas a educagdo dos negros em abordagens
de natureza historica. Em outras obras, a questdo nao aparece de
forma explicita, no entanto, uma analise cuidadosa revela que o
padrao de abordagem nao ¢ muito diferenciado.

Este é o caso do livro A cultura brasileira: introdugdo ao estudo
da cultura no Brasil, de Fernando de Azevedo, que foi publicado
pela primeira vez em 1943. Estse livro nao é, no sentido estrito do
termo, um manual para ensino de histéria da educagao, mas acabou
se transformando em obra de referéncia para area, na qual teve

14  Asituagdo do Rio Grande do Sul, onde a lei impedia pretos de frequentarem escolas, merece
uma investigagao especifica, pois, pode ser que o termo preto esteja sendo utilizado como
sindnimo de africano. No século XIX, era absolutamente comum a utilizagdo da terminologia
em relagdo aos africanos. O uso particular da terminologia preto desapareceu da linguagem
nos periodos posteriores e frequentemente esta situagdo nao é problematizada pelos histo-
riadores. Por outro lado, deve se considerar que, impedir negros livres de frequentar escolas
era inconstitucional e as discussdes sobre a improcedéncia desse tipo de restricdo nao eram
incomuns no século XIX. Portanto, pode ser que semelhante determinagao se referia exclu-
sivamente aos africanos que, embora com implicagdes raciais, teriam sido deslocados para a
condigio de estrangeiros, como acabamos de demonstrar em relacio ao Rio de Janeiro.
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uma ampla divulgacao através de variadas edigdes sendo, inclusive,
utilizada para o ensino da disciplina'.

No citado livro nao encontramos uma abordagem direta das
questdes relativas a educagdo dos negros, mas, quando o consi-
deramos a partir de sua estrutura e fundamentagdo conceitual,
constatamos que trata o problema de forma semelhante ao que
detectamos em Tobias (1972).

Logo no inicio do livro, encontramos a apresentagdo de dois
conceitos que sdo estruturantes do padrao de abordagem seguido
pela obra: civilizagdo e cultura. Azevedo (1963) tem como objetivo
produzir uma sintese da cultura brasileira, e, para isso, fundamenta
o seu conceito de cultura a partir de uma distin¢ao com o de civili-
zagao. Neste processo de distingao conceitual, toma como referén-
cia Humboldt, para quem civilizagdo refere-se a base material da
sociedade, enquanto cultura refere-se ao universo simbolico:

[...] parece-nos aceitavel a distin¢ao estabelecida por
G. Humboldt, quando define civilizagdo por tudo
que, na ordem material, no desenvolvimento dos
costumes e na organiza¢ao social, tem por efeito tor-
nar os povos mais humanos nas suas institui¢oes e
na sua mentalidade, consideradas em relacio a essas
instituicdes, e reserva a palavra Kultur para designar
uma nuanc¢a de refinamento, marcado pelo estudo
desinteressado das ciéncias e das artes. (AZEVEDO,
1963, p. 36).

A partir de tal perspectiva conceitual, considera, de forma rela-
tivamente separada, dois niveis da sociedade:

A vida da sociedade reduz-se, certamente, a um sis-
tema de fun¢des que tendem a satisfagdo de suas ne-

15 “A convite da Comissao Censitaria Nacional, Fernando de Azevedo elaborou A cultura brasi-
leira como volume introdutério aos resultados do Recenseamento Geral de 1940. Publicado
em 1943 pela Imprensa Nacional, o livro, com suas quase 800 paginas, divididas em trés to-
mos (Os fatores da cultura, A cultura, A transmissdo da cultura) e fartamente ilustradas com
fotografias, superou largamente a encomenda e constituiu-se obra de referéncia para o campo
educacional, mais especificamente no que tange ao terceiro tomo, em que o objeto central
eram os processos educativos (grifos do original)” (VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 97)
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cessidades fundamentais, e entre as quais a fungédo
econdmica visa atender as necessidades materiais e
a funcdo politica (para darmos apenas dois exem-
plos) tem por fim ‘defender a existéncia da socie-
dade, tomada como conjunto e também como reu-
nido de grupos entre si, e destes com o todo, Estado
ou nagdo. Mas uma sociedade, se quer preservar a
sua existéncia e assegurar o seu progresso, longe de
contentar-se com atender as exigéncias de sua vida
material, tende a satisfazer as suas necessidades espi-
rituais, por uma elite incessantemente renovada, de
individuos, sabios, pensadores e artistas que consti-
tuem uma certa formacéo social, acima das classes e
fora delas. (AZEVEDO, 1963, p. 36).

Para construir uma sintese da cultura brasileira, Azevedo (1963)
nao deixa de apresentar um conjunto de consideragdes em relagao
a base material da sociedade, pois entende que esta influencia a
elaboragdo do nivel representado pela cultura.

Assim, encontramos, na primeira parte do livro, uma série de
consideragdes sobre diversos aspectos do desenvolvimento social e
politico do pais. Temas como raga, trabalho, evolu¢ao urbana e po-
litica sao tratados como elementos primordiais do desenvolvimento
da sociedade brasileira. Com isso, encontramos com frequéncia o
tratamento da questao relativa a escraviddo e sua influéncia no pro-
cesso de constituigao do pais, quando os negros sdo tratados como
um grupo que, como trabalhadores servis, foram fundamentais na
construcdo da sociedade brasileira'®. No entanto, estas influéncias
estavam restritas ao do mundo do trabalho e a capacidade de se
submeter ao comando e as ordens dos brancos:

16  Fernando Azevedo (1963) estava em sintonia com as ideias raciais produzidas no Brasil, na
primeira metade do século XX. Entre elas, destaca-se a cren¢a na miscigenagdo como me-
canismo de atenuagdo dos conflitos raciais e a ideia do progressivo desaparecimento da po-
pulagdo negra: “por outro lado, a anélise da constitui¢do antropoldgica de nossa populagao,
de 1835 a 1935, demonstra que, segundo calculos aproximados, a percentagem de mestigos
(18,2%) e de negros (51,4%), atingindo a 69,6 % sobre 24,4% de brancos, em 1835, baixou a
40% (compreendendo somente 8% de negros) para 60% de brancos sobre o total da popula-
¢ao; as ragas negras e india estao desaparecendo, absorvidas pelo branco, ou, para empregar a
expressdo pitoresca de Afranio Peixoto, ‘hd, crescente, albumina branca para refinar o masca-
vo nacional” (p. 76).
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E, certamente, gragas a capacidade colonizadora dos
portugueses e de seus descendentes brasileiros, de
um lado, e de outro, a capacidade de trabalho e de
submissdo desses 1500000 escravos importados para
os canaviais e os engenhos, que se multiplicaram os
nucleos de produgao, atingindo a 238 fabricas um
século depois de estabelecido o primeiro engenho
no Brasil, e que coube ao Brasil, ja no século XVII, a
primazia da producio do acucar no mundo... (AZE-
VEDO, 1963, p. 90).

Ao tratar do processo de constituicdo da sociedade brasileira,
Azevedo (1963) faz referéncia constante aos negros como escravos e
a sua capacidade de se submeter ao projeto de coloniza¢ao dirigido
pelos portugueses e seus descendentes brasileiros.

A primeira parte do livro é repleta de abordagens que apresentam
os negros como seres tutelados. No restante da obra, cujo objetivo é
tratar da cultura enquanto expressao das necessidades de um povo,
0s negros nao sao retratados.

A escola, como instrumento de transmissao da cultura, é abor-
dada como uma institui¢ao da qual os negros estiveram a margem,
pois estes foram seres ativos na dindmica econémica, mas se en-
contravam fora do universo cultural que - para ficar nos dizeres do
autor: tende a satisfazer das necessidades espirituais através de uma
elite incessantemente renovada, de individuos, sdbios, pensadores e
artistas que constituem uma certa formagdo social, acima das classes
e fora delas. (AZEVEDO, 1963)

Apesar de nao tratar explicitamente da questao relativa a edu-
cagdo dos negros, o tema esta subentendido na narrativa e nas
escolhas conceituais de Fernando de Azevedo (1963). Isso porque
constatamos que ele reafirma a condi¢do destes enquanto escravos
e delimita-lhes lugares sociais bastante precisos, entre estes, é evi-
dente, ndo considera a escola.

Tal padrao de analise que ndo aborda a questao referente a edu-
cagdo dos negros de forma explicita é, em geral, o mais frequente
nas obras relativas a histéria da educagdo. Porém, como na grande
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maioria das vezes, sdo de carater sintético, que abordam todo o
desenvolvimento da educa¢ao ao longo da histéria, sempre haven-
do alguma referéncia em relagdo aos negros - principalmente na
condi¢io de escravos.

Nao podemos esquecer que, no Brasil, a escravidao foi uma ins-
tituicdo que perdurou por quase quatro séculos, que se fez a partir
de uma importagao massiva de africanos. Em meio a esse processo,
os africanos e seus descendentes penetraram em todas as dimensoes
da sociedade, estabelecendo influéncias que sempre caracterizaram
o Brasil como nagao, sendo praticamente impossivel as narrativas
histéricas, entre elas a da educagdo, nao levar em conta os negros.

De uma maneira geral, o que distingue as narrativas é a forma
como este grupo ¢é incorporado ao processo de escrita da histdria.
No caso da chamada histdria da educagéo tradicional, como vimos
a partir de Azevedo (1963) e Tobias (1972), os negros estao aloca-
dos em lugares vinculados ao trabalho e a margem do processo de
escolarizacgao.

A historia da educacao marxista como
prolongamento de uma tradicao

Nos anos de 1970, houve uma transformagdo na forma de
constru¢ao da histéria da educagdo, que passou a ser fortemente
influenciada pelas teorias marxistas. Estas teorias comegaram a ser
utilizadas como uma das referéncias conceituais para elaboragao das
narrativas historicas, fazendo com que a educagdo deixasse de ser
considerada como algo em si mesmo, para ser situada em relagao
a outras dimensodes da sociedade.

Sob a influéncia das teorias marxistas, houve uma modificagdo
dos procedimentos de analise, passando-se a valorizar novas fontes
e novos objetos de pesquisa que propiciaram uma reelaboragao
da escrita da histdria da educagdo. No entanto, tal transformagao
ndo alterou a dimenséao utilitarista que marcou a corrente que a
antecedeu:
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Se a Histdéria da Educagao Tradicional buscava julgar
os grandes pensadores ou os movimentos educacio-
nais, essa tendéncia ndo desapareceu, mas assumiu
um outro contorno, quando a area tornou-se campo
fértil das influéncias do marxismo de vulgarizagao.
Desta vez, o desejo de colocar-se a favor das camadas
populares fez com que alguns pesquisadores... jul-
gassem alguns movimentos, calssificando-os como
progressistas ou conservadores, cometendo, mais
uma vez, 0 anacronismo e atribuindo a Historia o
papel de juiza. (LOPES; GALVAO 2001, p. 38).

Nesta corrente houve uma excessiva valorizagdo da ideia de
contexto histdrico, conferindo-se grande destaque aos aspectos
econdmicos e politicos, sobretudo ao antagonismo entre as classes
sociais (dominador-dominado), elevado a categoria de elemento
explicativo das diversas dimensdes do fendmeno educacional.

Sob o impacto das teorias marxistas, a historia da educacao foi
transformada em uma teoria da prdxis, cujo objetivo era o de fixar
modelos de a¢do e conduta que deveriam permitir aos educadores
identificar os avangos da educagdo em dire¢do a propria proposta
do marxismo, de realizagdo plena do género humano dentro do
desenvolvimento da histéria.

A énfase na nogao de classe social deu origem a um padrao de
narrativa que privilegiava as abordagens dos fendmenos estrutu-
rais, diluindo em seu interior diferentes grupos sociais através da
oposic¢ao entre dominantes e dominados. Nesse tipo de narrativa,
encontramos uma dualidade conceitual semelhante aquela que
registramos em Azevedo (1963), que opunha o mundo material
(civilizagdo) e o universo simbolico (cultura). Nessa medida, as
abordagens influenciadas pelo marxismo - centradas nos concei-
tos de infraestrutura e superestrutura - acionaram mecanismo que
acabaram por reafirmar a condi¢do da historia da educagéo na sua
versao tradicional, ou, como afirma Warde e Carvalho (2000, p. 25):

E na produg¢ao académica dos anos 70 e 80 que se faz
possivel verificar o funcionamento dos dispositivos
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discursivos acionados por Azevedo, através da
reposigio da sua modelagem historiografica nos
estudos de corte preponderantemente marxista.
Esses escritos ndo produziram rupturas nos objetos,
nas periodizagdes, nas formas de conceber a
histéria e no tempo herdados da historiografia dos
renovadores, oficializada por Fernando de Azevedo.
Ao contrario, levaram as ultimas consequéncias o
sentido moralizador da educagéo e da historia.

Portanto, ndo podemos esperar que tais abordagens modificas-
sem as formas de tratamento dos negros na histdria da educagio. Ao
contrario, reafirmaram a perspectiva que tratava negros e escravos
como sindnimos, excluindo-os de uma relagdo com os processos
formais de educagao.

E representativo desse padrio de abordagem o livro Histéria da
educagdo brasileira: a organizagdo escolar, de Maria Luisa Ribeiro,
publicado em 1977 e amplamente difundido por uma série de reedi-
¢oes. Na obra, a educagdo também ¢é abordada desde o processo de
colonizagdo até o século XX, e é vista como um fenomeno da supe-
restrutura social que se encontrava condicionada pela base material
da sociedade. Os modelos explicativos foram construidos a partir
de uma confrontagao dialética entre infraestrutura e superestrutura
e de uma tentativa de apreensiao do movimento das classes sociais.

Nao ha uma abordagem especifica sobre as questdes relativas
aos negros, pois eles se encontram subsumidos no tratamento dado
as classes dominadas e, como em Azevedo (1963), somente foram
registrados quando se fazia referéncias a escravidao, ou ao mundo
do trabalho: “a educagio profissional (trabalho manual), sempre
muito elementar diante das técnicas rudimentares de trabalho, era
conseguida através do convivio, no ambiente de trabalho, quer de
indios, negros ou mesti¢os que formavam a maioria da populagdo
colonial” (RIBEIRO, 1984, p. 29).

Apenas em uma passagem aparecem questdes que remetem as
tensoes raciais que se manifestaram na educagao. Trata-se de um
episdédio que ocorreu em 1689 e foi denominado de Questdo dos
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pardos: “esta questao surge da proibigao, por parte dos jesuitas, da
matricula e frequéncia de mestigos por serem muitos e provocarem
arruagas. Como eram escolas publicas, pelos subsidios que recebiam
foram obrigados a readmiti-los.” (RIBEIRO, 1984, p. 29)

Mesmo tendo registrado conflitos raciais em estabelecimentos
educacionais, ja nos primeiros estagios do processo de colonizagao,
a tematica racial ndo recebeu desdobramentos no desenvolvimento
da obra. O fato dos chamados pardos serem, em 1689, numerosos
e se mobilizarem para obter acesso a escolarizagdo, o episddio nao
foi considerado como indicativo do comportamento desse grupo
em direcao a uma tentativa de afirma¢ao no espaco social. Dentro
do padrao de narrativa construido a partir das categorias marxistas,
questdes como esta ndo mereceram problematizagdo. Os negros
foram diluidos em meio as classes dominadas e nao foram conside-
rados como um grupo que possuia demandas especificas em relacao
a educagdo, ou a0 mundo social como um todo.

As mudangas que ocorreram na histéria da educagado a partir
de sua apropriagdo das teorias marxistas nao permitiram uma mo-
dificagdo em relagdo ao tratamento da questao racial e ndo foram
capazes de retirar os negros da invisibilidade que se encontravam
nas narrativas oriundas de uma versdo mais tradicional da histo-
riografia educacional.

Renovacao e tradicao na historiografia
educacional brasileira no final do
século XX

No final do século XX, a historia da educa¢ao passou por uma
nova reconfigura¢ao nos procedimentos de construgao de suas
narrativas. Este movimento foi impulsionado por uma relagéo cada
vez mais estreita com movimentos que passaram a interferir no
processo de construgdo das narrativas histéricas como um todo,
destacadamente a histéria cultural.

Ao contrario das correntes que lhe antecederam, as narrativas
que passaram a caracterizar a histéria da educa¢ao ndo possuem
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um padrao que possa ser exibido como representativo de seu mo-
delo de escrita da histéria. Na verdade, é mais facil compreender
essa corrente por sua tomada de posi¢do contra as demais do que a
partir de uma unidade nas formas de tratamento da narrativa. Nesse
sentido, podemos dizer que ha um consenso em relacao a critica
dirigida as posturas anteriores. Entre elas, destaca-se a critica em
relagdo ao carater utilitario das abordagens historicas, a recusa na
construcao de abordagens centradas nalonga duragao e uma critica
a énfase que a histdria da educacao marxista e tradicional conferiu
as ideias pedagdgicas.

Tal movimento ampliou consideravelmente o campo de in-
vestigagdo da histdria da educagdo, colocando-a muito além dos
limites de uma histdria das ideias. Segundo Marta Maria Chagas
de Carvalho (1997, p. 57):

As transformagdes que nos ultimos anos vém recon-
figurando a historiografia educacional brasileira dei-
xam as suas margens a Histdria da Pedagogia. Novos
interesses, novos problemas e novos critérios de ri-
gor cientifico fazem que a antiga histéria das ideias
pedagdgicas — uma das zonas mais frequentadas pela
produgdo historiografia anterior — seja abandonada.
As razbes de tal abandono sdo multiplas e se inscre-
vem no quadro das mudangas de paradigma que,
sob impacto das transformagdes sociais deste fim de
século, redesenham o perfil das chamadas ciéncias
humanas.

Houve a amplia¢ao das fronteiras de investigacdo e também
mudangas metodoldgicas que passaram a balizar a escrita da historia
da educagdo a partir do trabalho meticuloso com fontes primarias.
O investimento em procedimentos operacionais mais criteriosos se
estabeleceu a partir de uma estreita relagdo com o trabalho empirico
nos arquivo e de uma ampliacdo do conceito de fontes documentais.
Esse processo de renovacao possibilitou um tratamento inovador
aos temas tradicionalmente investigados pelos historiadores do
campo educacional.
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Encontramos também novos critérios de rigor cientifico que
sao mobilizados através da elaboragdao de problemas de pesquisa
e recorte de objetos de andlises. Em geral, estes sdo tratados em
um periodo delimitado, cujo exame recorre a utilizagdo de uma
bibliografia pertinente ao objeto, ao tema e a um crescente dialogo
com outras areas do saber.

Os trabalhos produzidos a partir da nova orientagdo passaram
a concorrer diretamente com as outras correntes da historiografia
educacional, propiciando mudangas significativas na compreensao
dos mais diferentes aspectos da educagdo. Os avangos seguiram em
diversas diregoes e se refletem na qualidade e quantidade das pes-
quisas produzidas. Manifesta-se também na presenga cada vez mais
efetiva da histdria da educagao nos programas de pds-graduagao e
no processo de estruturacao da area. Do ponto de vista institucional,
o campo representado pela historia da educagio passou a contar com
uma série de grupos de pesquisa, com eventos regulares (regionais,
nacionais e internacionais) e também com uma crescente presen¢a
no mercado editorial, que cada vez mais conta com publicagdes que
dao visibilidade aos trabalhos produzidos na area.

No entanto, tal historiografia, que possibilitou um aprofunda-
mento em varios aspectos do processo educacional, alterou pouco as
interpretagoes tradicionalmente construidas em relagdo aos negros.

Na verdade, encontramos uma relagdo dabia com as suas formas
de tratamento em relagdo aos negros. Ao mesmo tempo em que
cresce a produgdo que passou a reinterpretar a relagdo dos negros
com os processos educacionais, encontramos também a reativagao
das ideias tradicionais sobre esse segmento da populagdo. Esta
atitude mantém vivo um imagindrio que pressupde a escola como
espaco ocupado apenas pela populagdo branca.

Warde e Carvalho (2000) chamam a atengao para algumas ca-
racteristicas do processo de renovagao da historiografia educacional,
destacando suas relagdes com os paradigmas anteriores. Para elas,
a transformacao vem ocorrendo as margens da produgao anterior,
deixando intocado velhos objetos, temas e problemas. Este pode ser
um caminho para justificar a atitude de alguns historiadores que tém
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reativado modelos explicativos que mantém uma visao tradicional
da populagao negra na histéria da educagao.

Um modelo de escrita da nova
historiografia educacional

Para realizar uma andlise das interpretagdes oriundas da nova
historiografia educacional, encontramos dificuldade em recortar
uma obra que possa ser admitida como representativa desta cor-
rente. Ao contrario das que a antecederam, ndo ha um livro, ou um
autor, que possa ser admitido como representante do padrao de
escrita que orienta esta nova forma de narrativa.

Multiplicaram-se as pesquisas e os temas tratados ja ndo con-
templam mais a evolugdo da educagdo brasileira ao longo de toda
sua histdria, ou seja, do século XVT até os dias atuais. Em geral,
os trabalhos estdo circunscritos a periodos de curta duragio e se
voltam para o exame de um tema especifico, que se articula no que
poderiamos chamar de subdreas, entre elas podemos citar a historia
da profissdo docente, histéria do cotidiano e da cultura escolar, a
histéria da imprensa e dos impressos educacionais, a historia da
alfabetizagdo, a histdria das politicas educacionais, a histéria das
instituicoes escolares, a historia da infancia e varias outras.

Portanto, para viabilizar a anélise que propomos e contornar os
problemas decorrentes da ampliagdo e fragmentagao da produgao,
escolhemos um trabalho que se diferencia do perfil daqueles que
analisamos em relagdo a versdo tradicional e marxista da histéria
da educagdo. Nao se trata de um livro, mas de uma obra que foi
langada em trés volumes e que, no seu conjunto, pode ser tomada
como representativa do perfil que orienta a produgdo em relagao a
esta nova postura de escrita da histdria.

O trabalho tem como titulo Histérias e Memorias da Educagdo
no Brasil, foi organizado, em 2004, pelas historiadoras Maria Sthe-
phanou e Maria Helena Cdmara Bastos. Os trés volumes da cole¢ao
reunem artigos de varios historiadores que tratam de diferentes
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assuntos relativos a educacéo brasileira, entre os séculos XVI e XX.

A obra nao apresenta nenhuma referéncia explicita quanto ao
fato de ter sido produzida com o objetivo de propiciar uma trans-
posi¢do da nova postura historiografica para a dimensao do ensino
de historia da educagao, mas ha elementos que indicam que esta é
uma de suas finalidades.

O primeiro elemento que pode ser tomado como indicativo da
condic¢do da obra, Historias e Memorias da Educagdo no Brasil, como
uma ferramenta de ensino encontra-se na sua forma de organizacao,
que é semelhante aos tradicionais manuais para o ensino de histéria
da educa¢ao. Da mesma forma que ocorre nos manuais de histéria
da educagao, a organizagdo temporal de Histérias e Memérias da
Educagdo no Brasil retrata a educacao desde os periodos iniciais
da colonizagdo até os nossos dias. Mas, a semelhanca esta restrita a
organizagdo temporal, pois, enquanto os manuais trazem aborda-
gens que refletem a posi¢ao de um tinico autor, nos trés volumes de
Historias e memorias da educagdo no Brasil temos mais de cinquenta
autores, escrevendo sobre diferentes temas.

Por outro lado, ao contrario dos manuais que descrevem a
educagao como uma epopeia dos jesuitas até os nossos dias, no
livro Histéria e Memdria da Educagdo no Brasil encontramos um
tratamento plural em cada um dos temas. Ou seja, eles sao aborda-
dos a partir das perspectivas tedricas e dos recursos metodologicos
que caracterizam cada um dos historiadores que participaram do
conjunto de autores que compdem a obra. Portanto, embora aborde
a historia da educagao brasileira do século XVI ao XX, a narrativa
nao é construida a partir de uma unica perspectiva, mas através da
singularidade que caracteriza a abordagem de cada um dos autores.

Outro indicativo daliga¢ao da obra com o ensino de histéria da
educacao é o fato de que em todos os textos sempre hd a indicagdo
de uma bibliografia complementar. Além daquela utilizada para
construcao de cada artigo, os autores indicam referéncias biblio-
graficas que tém o objetivo de orientar os leitores em relagdo a um
aprofundamento de cada um dos temas. Esse tipo de procedimento
indica que a obra nao ¢ dirigida aos especialistas da area, mas sim
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aqueles que estao sendo inseridos nos estudos de histdria da edu-
cagdo brasileira. Alids, como fica claro na introdugdo do terceiro
volume: “oferecer uma histéria da educagao e do ensino no Brasil que
expresse os novos olhares que a pesquisa tem evidenciado, ressaltan-
do aspectos fundamentais das politicas do passado e contribuindo
para os debates atuais da educagdo, especialmente no dmbito da
formacéao de professores” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 16).

O primeiro volume de Historia e Memoria da Educagdo no Brasil
compreende os séculos XVI, XVII e XVIII e trata de temas como a
educacao dos indigenas, a atuagao de jesuitas e franciscanos, as ideias
iluministas, as aulas régias e a relagdo entre pedagogia e escravidao.
O segundo volume ¢ exclusivamente dedicado ao século XIX, abor-
dando temas como as constituintes, os métodos de ensino, a educacio
infantil, o ensino secundario, a formagao docente e as escolas de imi-
grantes. O terceiro trata do século XX e ¢ mais volumoso que os dois
primeiros. Possui 27 artigos que cobrem, de forma ampla, o periodo,
através de temas como a constituicio do Ministério da Educacio, a
educacgao indigena, o movimento escolanovista, os grupos escolares,
a questdo do publico e do privado, escolas religiosas, os anarquistas,
os intelectuais, a educac¢ao infantil, a alfabetizacao, a relagdo entre
educagdo e trabalho e as politicas educacionais.

Dos cinquenta e um artigos que compdem os trés volumes,
apenas um se refere aos negros e seu titulo é A pedagogia do medo:
disciplina, aprendizado e trabalho na escravidao brasileira, e seu
autor ¢ o historiador Mario Maestri.

Nesse artigo, o que encontramos é basicamente uma narrativa
sobre os processos responsaveis pela incorporacao dos africanos a
sociedade escravista. Nele, ha um grande destaque para a violéncia,
responsavel pela transformagdo dos africanos em escravos - o que
¢ apresentado como uma “pedagogia da escravidio”. Dentro dela, o
escravo é tomado como uma matéria inerte que é moldada a partir
de elementos como a violéncia, a disciplina e o trabalho.

O autor possui uma concepg¢ao muito proxima a que detectamos
nas outras correntes da historiografia educacional, pois, segundo ele,
“as poucas escolas urbanas estavam vedadas ao ingresso de negros
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livres, quem dird aos cativos” (MAESTRI, 2004, p. 205). A escola é
apresentada como uma institui¢ao que nao era acessivel aos cativos
e, em extensao, aos negros, mesmo que livres. Tal concepgao justifi-
ca o fato de a educacdo ser articulada com a escravidao apenas na
perspectiva dos trabalhadores escravizados.

A partir desta formulac¢ao, podemos dizer que ideia de uma
pedagogia do medo - que da titulo ao artigo - ¢ a versao educacional
de uma postura que marca a histdria da escravidao e foi responsa-
vel pelo processo de coisificagdo dos negros e escravos. Chalhoub
(1989, p. 38, grifo adicionado) define esta perspectiva como teoria
do escravo-coisa:

Além da demonstracdo da violéncia cotidiana das
relagdes escravistas, esses estudos concluiram que
as condicbes extremamente duras da vida sob o ca-
tiveiro haviam destituido os negros das habilidades
necessarias para serem bem sucedidos na vida em
liberdade... Houve mesmo quem afirmasse que o ho-
mem formado dentro desse sistema social (a escra-
viddo) apresentava um rudimentar desenvolvimento
mental. Essas afirmagdes a respeito dos negros se
fundamentavam naquilo que poderiamos chamar de
teoria do escravo-coisa.

A pedagogia do medo pode ser entendida como uma versao
educacional da teoria do escravo-coisa, porque o conjunto de praticas
que sdo apontadas como responsaveis pela formacao dos cativos
podem ser reduzidas a uma tnica palavra: adestramento.

Na verdade, a visao de Mario Maestri (2004) é muito seme-
lhante aquela que encontramos em José Antonio Tobias (1972).
Ambos reafirmam que os negros nao podiam frequentar escolas.
Além disso, colocaram no centro da analise a figura dos escravos,
concebendo a educagdo apenas do ponto de vista de um processo
de subalternizagdo que tinha como finalidade o adestramento dos
cativos. Tobias (1972) compreendia que semelhante processo estava
vinculado as praticas religiosas, enquanto Maestri (2004) destaca a
violéncia como seu elemento central.

43



®

Se tomarmos como referéncia os novos estudos sobre a escravi-
dao, podemos dizer que a nogdo de adestramento estd ligada a exces-
siva valoriza¢ao que a violéncia adquiriu nos modelos explicativos
relativos a sociedade escravista. E inegavel a presenca da violéncia
fisica como mecanismo de coergao sobre os escravos, mas, no en-
tanto, sua visdo como elemento presente no cotidiano da sociedade
escravista deve ser relativizada. E preciso abrir espaco para anélises
que possibilitem um entendimento maior dos processos sociais que
envolviam a relagdo entre senhores e escravos, inclusive do ponto
de vista educacional.

Para uma caracterizac¢ao do processo de relativizagdao da violén-
cia, podemos tomar como referéncia Katia Mattoso (1982, p. 117):

Os castigos corporais também servem para manter
a ordem através do exemplo. Mas sua aplicagao nao
fazia parte absolutamente da vida diaria do escravo.
Ninguém nega tenha havido senhores ou senhoras
sadicos. Contudo, de modo geral, nem o senhor nem
o feitor passeiam entre os escravos, chicote na mao,
para repreender qualquer pecadilho. Os meios uti-
lizados para assegurar a obediéncia no trabalho e a
humildade nas relacées com senhores sio mais sutis.
O senhor procura fazer os escravos ligarem-se a ele
por lagos afetivos, tenta, em primeiro lugar, inspirar-
-lhe consideragdo e quando o trabalho é bem feito
termina por gerar um respeito mutuo. O chicote, o
tronco, a mascara de ferro, ou o pelourinho, sdo o
ultimo recurso dos senhores incapazes de manter
a disciplina. Sdo utilizados somente em caso de
inadaptacdo do escravo a sua condi¢io.

Todos esses procedimentos, que colocam a violéncia fora de uma
relagdo direta entre senhores e escravos, consistem em um conjunto
de mecanismos manipulados pelos senhores, objetivando a prepa-
racao do escravo para uma adequagao as situagdes que permeariam
sua existéncia na condi¢do de trabalhador cativo.

Segundo Chalhoub (1990), mesmo quando a violéncia emergia
como um ato do senhor dirigido a corrigir o escravo, ela nao surgia
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aleatoriamente. Fazia-se necessario um motivo que fosse, perante o
proprio escravo, reconhecido como justo. No caso de a violéncia ser
exercida de forma exagerada ou injustificada, poderia representar
um perigo para senhores e feitores, que se encontravam, na maioria
das vezes, em menor numero diante do plantel de trabalhadores
escravos.

A partir do momento que a historiografia da escravidao comegou
a considerar possibilidades de entendimento em que a violéncia é
relativizada na relacdo entre senhores e escravos, somos levados a
construir uma visao bem mais complexa da sociedade escravista.
Tal ressignificagdo implica em deixar de tratar os escravos como
coisa para transforma-los em sujeitos.

Para dar conta dessa complexidade, a educagdo nao pode ser
reduzida a ideia de um mero adestramento e a uma concepgao de
pedagogia exclusivamente centrada na violéncia, ou no medo. Nao
se trata de uma desconsidera¢do de uma dimensao educativa em
relagdo aos escravos; na verdade, o que é passivel de questionamento
¢ a forma de entendimento que, como fez Maestri (2004), se limita a
compreender a educagdo através da violéncia'’. Concepgdes, como a
que este autor exprime na sua versao da pedagogia do medo, podem
ser criticadas em rela¢ao a maneira como conceberam o processo de
formacao do trabalhador escravo e, também, em relagao a reafirma-
¢do de que os negros, mesmo que livres, ndo frequentaram escolas.

Estas duas ideias encontram-se presentes na producao mais
recente da historiografia brasileira, cujas abordagens caminham
em sentido diametralmente opostos.

As pesquisas sobre escravidao vém demonstrando que os negros
nao podem ser reduzidos a figura do escravo. Ser negro e ser escravo
sempre foram situagoes distintas. Por outro lado, as experiéncias
dos negros livres eram amplas e ndo podem ser confundidas como

17  Esta forma de entendimento pode ser atribuida a uma tradi¢ao que se constituiu desde o sé-
culo XIX e teve em Joaquim Nabuco um de seus representantes: “Todos os poderes, como ve-
mos, praticamente sem limitagao alguma, do senhor, ndo sao exercitados diretamente por ele,
que se ausenta das suas terras e nao vive em contato com os seus escravos; mas, sao delegados
a individuos sem educagio intelectual ou moral, que s6 sabem guiar por meio do chicote e da
violéncia” (NABUCO, 1988, p. 133).
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uma simples extensdo da escraviddo. E ainda, independente de sua
condi¢ao, os negros demonstravam capacidade de movimentagao
na sociedade. Isso vem sendo recuperado a partir de analises que
revelam as especificidades desses sujeitos sociais que agiram a partir
de condi¢oes especificas.

O fato de Mario Maestri (2004) ter reduzido a educacdo a uma
dimensao que remete ao processo de adestramento do escravo, é
inadmissivel, e isso tem implicagdes no plano geral das abordagens
contidas na obra Histéria e meméria da educagdo no Brasil, pois, a
partir de tal concep¢ao, podemos inferir a maneira como os demais
autores lidaram com seus respectivos temas, no que se refere aos
negros.

A primeira coisa a destacar em relacao a isso é que a obra
reafirma uma diversidade de sujeitos no processo de formagao
da sociedade brasileira. Tais sujeitos sdo reconhecidos a partir de
uma ligagdo com a educagio, e a obra tenta contemplar essa diver-
sidade, a medida que trata de grupos como indigenas, imigrantes,
mulheres, criangas, intelectuais, religiosos, anarquistas, os negros
(escravos) etc.

Neste sentido, o fato da tematica relativa aos negros ser abordada
por um historiador da escravidao'® ¢ um indicativo da permanéncia
das representagdes tradicionais construidas sobre o grupo racial,
revelando a permanéncia de modelos explicativos tradicionais
que preconizavam que falar de negros implica, exclusivamente,
em falar de escravidao. De outro lado, manifesta-se um padrao de
entendimento que reconhece que o fim da escraviddo representou
o desaparecimento do negro da histéria do Brasil.

Por outro lado, quando partimos para uma avaliagdo da obra

18  Os autores dos artigos contidos nos livros da cole¢ao Historias e memorias da Educagao Bra-
sileira sdo, na sua grande maioria, especialistas em histéria da educagdo. Esse ndo é o caso
de Mario Maestri, que ¢ reconhecido por sua produgao dentro da histdria da escravidao. Sua
inser¢do nesse campo de pesquisa pode ser constatada a partir de uma consulta ao seu cur-
riculo, que se encontra na Plataforma Lattes. A anélise do curriculo deste historiador revela
que ele possui uma vasta produgdo em relagao a histéria da escraviddo e uma participagao
ativa em eventos onde o tema ¢ debatido. O mesmo nao se verifica em relagdo a histéria da
educagio, pois, quando consideramos o titulo dos trabalhos publicados por ele, identificamos
apenas o artigo publicado no livro Histdrias e Memorias da Educagdo no Brasil como traba-
lho que trata de processos ligados ao campo educacional.
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Histérias e memorias da educagdo no Brasil, a partir do padrao de
tratamento conferido pela abordagem de Mario Maestri (2004),
somos levados a crer que ndo ha necessidade de incorporar os ne-
gros nas analises que se referem aos outros temas. Primeiro, porque
a escraviddo seria o local apropriado para seu enquadramento na
histéria e, segundo, porque o fato de os negros nao terem frequen-
tado escolas é um indicativo de que o processo de escolarizagao se
deu sem relagdes com os membros deste grupo.

Considerando a obra em questdo, podemos dizer que as anali-
ses elaboradas a partir da renovagao da historiografia educacional
reafirmaram o padrdo de invisibilidade da populagao negra, pois
continuaram a difundir este tipo de percep¢do no interior da dis-
ciplina e na produgao de carater didatico que tem como objetivo
formar educadores.

Nesse sentido, pode-se atribuir a histéria da educagéo a difusao
das concepgdes que norteiam os debates atuais e que, de um lado,
reafirmam permanentemente crenga de que, no Brasil, os negros nao
frequentaram escolas e, de outro, que o processo de escolarizagdo
se fez sem relagdes com questdes de natureza racial.

Consideracoes finais

A representagao dos negros figurados nos manuais de historia da
educacdo nao é referendada pelas pesquisas que foram produzidas
mais recentemente. A partir dos anos de 1990, encontramos um
conjunto de trabalhos que revelam diferentes formas de relagdo entre
a populagdo negra e a educagédo, em diferentes periodos historicos.

Um dos trabalhos foi a pesquisa que apresentamos em 2007,
quando demonstramos que em Minas Gerais, nos anos de 1830,
0s negros estavam presentes nas escolas elementares, compondo
a ampla maioria do alunado. Essa pesquisa foi construida através
da analise de dados censitarios do ano de 1831, que indicavam que
nas escolas mineiras havia cerca de 70% de alunos negros (pretos,
pardos, crioulos e cabras), nimero muito superior aos 30% daqueles
que foram classificados como brancos.
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Tais dados estao em absoluta correspondéncia com os popu-
lacionais relativos a Minas Gerais, onde os negros eram o grupo
com maior peso demografico. Nos anos de 1830, havia um total de
269.916 individuos livres na provincia de Minas Gerais e, destes,
59% eram negros. Quando acrescentamos, a populagao de condigao
livre, os 127.366 individuos escravizados, nao resta duvida quan-
to a presenca hegemonica dos negros em Minas Gerais (PAIVA,
1996). Os negros compunham a maioria da populagao e isso estava
relacionado ao perfil das escolas de instru¢ao elementar, visto ser
maioria ampla.

Portanto, os dados sobre a provincia de Minas Gerais revelam
que, diferentemente daquilo que vem sendo afirmado pelos histo-
riadores da educagdo, no século XIX, encontramos uma distin¢ao
fundamental entre ser negro e ser escravo, quando fica claro que
0s negros livres ndo se comportavam como escravos, muito pelo
contrario, procuravam afirmar a sua liberdade. Uma das formas
de afirmacgdo se dava através da insercao de criancas nas escolas de
instrucao elementar, que eram institui¢des proibidas aos escravos,
mas nao aos negros de condi¢ao livre.

Estratégias semelhantes podem ser encontradas em diferentes
periodos. Isso revela um protagonismo dos negros, indicando que
estes ndo deixaram de contabilizar a educacdo como um elemento
de formagdo e afirmagdo no espago social. O conjunto de pesquisas
sobre o assunto e sua divulgagdo em congressos e revistas espe-
cializadas indica que tal situagao ndo é mais desconhecida pelos
pesquisadores do campo educacional. No entanto, necessita de um
registro mais detalhado e consistente nos materiais de divulga¢ao
dos conhecimentos produzidos pela histdria da educagéo, princi-
palmente daqueles dirigidos aos cursos de formagao de professores.
E nos espacos de formagio de educadores que essas informacées
precisam circular, pois é, em parte, através do entendimento da
complexa relagao entre os negros e a educagdo ao longo da histéria
que os professores poderdao atingir uma compreensio efetiva do
alcance das diretrizes legais que, atualmente, celebram a valorizagao
da diversidade na educacao brasileira.
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Um balanco sobre a producao
da historia da educacao dos
negros no Brasil

Surya Aaronovich Pombo de Barros"

Introducao

O interesse pela discussao sobre relagdes raciais entre brancos
e negros vem ganhando terreno em diversas areas, na sociedade
brasileira, desde o final dos anos 1990, especialmente no campo
educacional. Da discussao sobre politicas publicas ao livro didatico,
passando por curriculo, metodologias de ensino, formagdo docente,
entre outros, muito se discorre sobre a necessidade de repensar e
combater a escola como produtora e reprodutora de desigualdades
raciais. Diversidade racial e educagéo, Leis 10.639/03 e 11.645/08,
e A¢des Afirmativas no ensino superior sdo temas cujo impacto, na
primeira década do século XXI, aparece em publicagdes académicas,
producdes voltadas a formacao docente, debates em féruns educa-
cionais, assim como na midia ndo especializada. E possivel perceber
mudangas, especialmente nos trabalhos académicos que vém sendo
desenvolvidos em institutos de pesquisas e espagos universitarios.
No campo da histdria da educagao, o incremento dos trabalhos de
pos-graduagdo, as publicagdes contendo tais temas e a inclusdo de
eixos temdticos comportando as categorias raga/etnia, em eventos
cientificos, refletem tal movimento.

O fortalecimento da Histdria da Educagao Brasileira, fenome-
no que vem sendo discutido por diversos pesquisadores, trouxe
profundas transformacdes ao campo. Entre outras consequéncias,

19 Uma versio preliminar desse artigo, intitulada “Histéria da Educagao da Populagdo Negra no
Brasil: estado da arte (1989-2010)” foi publicada no livro Histdria da Educagao da Paraiba:
rememorar e comemorar, organizado por Cury e Pinheiros (2012), e outra no ebook referido
na Nota 3.



®

podemos destacar a emergéncia de diferentes sujeitos historicos
analisados, no que se refere ao acesso (ou nao) a cultura escolar:
mulheres, imigrantes, indigenas, por exemplo. Nesse contexto, tra-
balhos relacionando populagdo negra e educagao escolar comegaram
a vir a lume no final dos anos 80 do século XX - a exemplo do texto
pioneiro de Zeila Demartini (1989) - ganhando ainda mais félego
especialmente na primeira metade dos anos 2000. O novo cendrio
da reflexdo sobre a dificil relagao entre negros e brancos no Brasil,
no que se refere a educagio escolar, ja mencionado, também vem
ocupando parte dos historiadores da educagao.

A amplia¢ao e consolidagdo das pesquisas com o recorte racial,
no entanto, ¢ um fendémeno recente na historiografia da educagao
brasileira. Embora ja possamos falar de duas décadas de produgao,
quando comparada a outros objetos consagrados ha mais tempo
no campo (institui¢des, ideias pedagdgicas, formagao docente,
legislagdo, por exemplo), a histéria da educagao da populagao
negra ainda é uma drea relativamente nova. A relevancia do tema
e a maior quantidade de investigagdes que tém vindo a publico
através de diversas modalidades de trabalhos - na forma de livros,
teses, dissertagdes, comunicagdes em eventos cientificos, artigos de
revistas —, justificou a realiza¢ao de um balango historiografico de
tais produgdes, a fim de mapear o campo, identificar tendéncias de
pesquisa e apontar eventuais lacunas.

Tendo essa preocupagdo no horizonte, entre os anos de 2010 e
2013 nos dedicamos a tarefa de realizar um estado da arte da pes-
quisa sobre a tematica mencionada. Entre 2010 e 2011, executamos
o projeto de pesquisa Balan¢o da Histéria da Educagio da Populagio
Negra no Brasil, cujo resultado contribui com a maijor parte dos
dados apresentados neste artigo®. Posteriormente, continuamos o
trabalho de forma a abarcar as pesquisas realizadas durante o ano
de 2012, de modo a apresentar um quadro que seja o mais abran

20 A pesquisa foi realizada no Centro de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba, no 4ambi-
to do PROLICEN - Programa de Valorizagao da Licenciatura da UFPB, que estimula projetos
de pesquisas de professores ligados aos curso s de licenciatura da universidade. Durante dois
anos letivos tivemos o auxilio de trés alunas do curso de Pedagogia como assistentes de pes-
quisa - sdo elas: Roberta Maria Aguiar, Camila Almeida de Araujo e Lays dos Santos.
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gente possivel das pesquisas realizadas sobre o tema no Brasil, nas
ultimas décadas®’.

A insercdo das reflexdes oriundas de tal esfor¢co que aqui apre-
sentamos, pretende justamente dar conta dessa area de saber que
vem ganhando importancia dentro do campo e mesmo fora dele.
Oferecemos também, aos interessados, um panorama da histdria
da educagao da populagdo negra no Brasil, inserindo os artigos
que compdem esse volume num movimento mais amplo, que pode
ser apreendido a partir da observa¢do do desenvolvimento das
pesquisas.

Inicialmente, examinaremos a historia da educac¢do no Brasil,
refletindo sobre a emergéncia dos estudos que inserem os negros
como sujeitos da educagdo escolar nesse campo. A seguir, apresen-
taremos a metodologia utilizada para a realiza¢ao do trabalho e
debateremos os resultados obtidos. Finalmente, a guisa de conclu-
sOes, retomaremos esses resultados e discutiremos como eles podem
contribuir para o campo da historia da educagao.

A Histoéria da Educacao e
a populacao negra

Inicialmente vinculada a construcao da memoria dos feitos
educacionais no passado, via Instituto Histérico e Geografico Bra-
sileiro, e a formagao de professores em Escolas Normais e cursos
de Pedagogia, a Historia da Educagdo, ganhou, nas quatro ultimas
décadas do século XX, estatuto de campo de conhecimento. O for-
talecimento como disciplina nos cursos de formacao de professores
(especialmente Pedagogia) auténoma a Filosofia da Educagao e,
principalmente, sua inser¢ao em programas de p6s-graduagao, assim
como a criagdo de Sociedades e Grupos de Pesquisas, a ampliagdo

21 O resultado final da empreitada foi publicado em 2015, com o apoio da Sociedade Brasileira
de Historia da Educagio (SBHE), no formato de e-book, com distribuigao livre e gratuita via
Internet. Ali, pode ser encontrada a listagem total dos trabalhos, com referéncia completa e
organizados por nome do autor, por local pesquisado e por periodo estudado. Para maiores
informagdes, consultar Barros, 2015: http://www.sbhe.org.br/e-books/sbhe-paraiba/sbhe-03/
(Acessado em outubro de 2015).
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de publicagdes para a divulgacao das pesquisas e a organizagao de
encontros cientificos em nivel nacional e internacional, demons-
tram o folego obtido pela Histéria da Educagao Brasileira (VIDAL;
FARIA FILHO, 2003).

Tal fortalecimento significou profundas transformagées no
campo. Dentre elas, a emergéncia de diferentes sujeitos histéricos
analisados no que se refere ao acesso (ou nao) a cultura escolar:

[...] varios sujeitos da educagao vém sendo valori-
zados em suas agdes cotidianas, o que se explicita
no aumento de interesse pelas trajetérias de vida e
profissao e no engajamento que observa em analises
organizadas em torno de questdes de género, raga e
geracao (FARIA FILHO, et. al., 2004, p. 141).

Ainda que compondo um importante segmento da populagdo
brasileira, e sendo objeto de pesquisas em diversas areas das ciéncias
humanas, a popula¢ao negra, durante muito tempo, nao fez parte
dos sujeitos pesquisados pela histéria da educagdo. Em 1992, a pes-
quisadora Regina Pahim Pinto, ao realizar um balan¢o das pesquisas
que tratavam da questdo racial e educagdo, denunciava a auséncia
da categoria raca entre os trabalhos de historia da educagao.

Manuais de Histdria da Educagdo, como Histdria da educagao
brasileira: a educacio escolar, de Maria Luisa Santos Ribeiro (1963) ou
Historia da educagao e da pedagogia - Geral e Brasil, de Maria Lucia
de Arruda Aranha (2006), editados, reeditados e utilizados em cursos
de magistério, Pedagogia e outras Licenciaturas, formando varias ge-
ragoes de pesquisadores e de educadores, pouco tocam na questao da
educagdo da populagao negra. Mesmo quando reconhece a existéncia
negra, o que é raro nessa produgdo, a tendéncia foi de nao observar a
presenca negra na escola. O autor Marcus Vinicius da Fonseca (2007),
ao analisar a questdo a partir do livro Historia da educagao brasileira,
de José Antonio Tobias, (1972), demonstra tal perspectiva.

Quando mencionam o tema, via de regra, é pela perspectiva da
interdi¢ao, como faz o autor citado, ou Maria Lucia Aranha (2006,
p. 166) ao discutir a educagao brasileira desde o periodo colonial
até o século XX: “apesar da influéncia dessas culturas [negras e in-

54

®



®

digenas], que podemos sentir até hoje, o que se destaca ¢ a exclusao
desses segmentos da educagao formal” Como mostra a lista dos
que analisamos para este estudo, todos eles resultados de pesquisas
realizadas nos ultimos anos, a exclusao total a que se refere Aranha
(2006) e que a autora pouco problematiza, nao pode ser referendada
nem mesmo quando se trata da educa¢ao formal.

Em outra coleciao ainda mais recente sobre histéria da educacao
brasileira, num artigo que se apresenta tendo como objetivo discutir
aeducacio de escravos, o autor nao trata de educacio escolar desse
segmento, mas afirma: “As escolas urbanas estavam vedadas ao in-
gresso de negros livres, que dird aos cativos” (MAESTRI, 2004, p.
205), mesmo que ja houvesse trabalhos mostrando o contrario, no
periodo em que o autor fazia aquela afirmacdo. A pequena quantida-
de de pesquisas disponiveis sobre o tema, a época quase inexistente
no caso de Aranha (2006) - ou a pouca circulagdo das ja existen-
tes - caso Maestri (2004) - talvez ajudem a entender a auséncia ou
pouca mengao a educagdo da populagdo negra em tais produgoes.

Outra possibilidade de entender a auséncia da discussao sobre
o segmento negro nesses trabalhos seria o viés marxista desses au-
tores, perspectiva tedrica que os afastou da discussao sobre relagoes
raciais. Durante muito tempo no Brasil, e ainda hoje, existiu “entre a
esquerda brasileira, a opinido uniforme de que a democracia racial
era um mito, [...] entre os marxistas brasileiros, ainda prevalecia a
ideia de que o unico meio de combater o preconceito racial era a or-
ganizacdo e luta da classe trabalhadora” (GUIMARAES, 2004, p. 21).

No entanto, nao apenas a influéncia do pensamento marxista na
obra desses pesquisadores explica tal auséncia. Outras tentativas de
explicagdo foram empreendidas para justificar a invisibilidade da
populagdo negra nas pesquisas em histéria da educagdo. As duas
mais utilizadas seriam: a interdigao legal a matricula e frequéncia
de escravos (e, por vezes, negros livres) a escola durante a vigéncia
da escraviddo - e uma pretensa auséncia de fontes disponiveis para
a pesquisa historica sobre o tema.

A legislagao educacional de diversas provincias, que interditava
a matricula e frequéncia de escravos (e, em determinadas provin-
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cias e periodos, de ndo livres, africanos livres, ou pretos), presente
ao longo do século XIX, também colaborou para afirmagdes como
de José Antonio Tobias e Mario Maestri, citadas anteriormente. A
associagao direta entre escravo, africano, preto e negro, categorias
diferentes, mas muitas vezes tratadas como sindnimo, é uma per-
cepgdo que vem sendo superada, mas que ja foi muito forte sobre o
papel totalizante da legislacao, também contribuiu para justificar a
auséncia de pesquisas sobre a educagdo dessas parcelas da popula-
¢do. A ampliacao das investigacoes, inclusive a expansao dos locais
investigados, demonstra que essas interdi¢des devem ser perscruta-
das, mas que nao podem invalidar outras possibilidades acessadas
pela populagao negra. As pesquisas desenvolvidas no campo, entre
1989 e 2012, demonstram que o argumento da auséncia de fontes
também foi superado, uma vez que uma grande variedade de fontes
vem sendo utilizada pelos investigadores da area.

Apesar da existéncia de alguns poucos trabalhos anteriores, a
insercdo da populagao negra como sujeito nas pesquisas em histo-
ria da educagdo ocorreu especialmente a partir do final da década
de 1990. Mariléia dos Santos Cruz (2005) caracteriza este periodo
como aquele em que se teria inserido a tematica sobre os negros na
histéria da educagao. Além disso, o paulatino ingresso de pesquisa-
dores negros na academia teria ampliado o interesse nessa tematica.

As transformagdes observadas no campo de histéria da educa-
¢do também devem ser referidas a area de formacdo docente. Nas
palavras de Fonseca (2009), a importancia de tal novidade na area
da pesquisa em historia da educagao é a sua relagao com a formagao
de professores:

A histéria da educagdo nao tem sido um campo pri-
vilegiado para a problematizacdo e tratamento das
questdes relativas a populagdo negra. No entanto,
trata-se de uma disciplina matricial na formacéo de
professores e na difusdo de representagdes sobre o
processo de constitui¢ao da educagdo no Brasil. O re-
conhecimento desta condigdo é imprescindivel para

a compreensdo do padrdo de entendimento que se
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estabeleceu na historiografia educacional brasileira,
cuja principal caracteristica é a promogédo da invisi-
bilidade dos negros. Isto se manifesta através de uma
afirmagdo equivocada, mas recorrente e corriqueira,
de que, no Brasil, os negros nao frequentaram es-
colas. Em geral, esta afirmacgao é dirigida para uma
caracterizagao dos periodos em que vigorou a escra-
viddo e tem como pressuposto basico a ideia de que
neste sistema a relagdo entre os negros e as escolas sd
poderia ser pensada em termos de uma exclusio. Ou
s€ja, 0 Negro era 0 escravo e como existiam restrigoes
legais para que os escravos frequentassem escolas
estas institui¢oes foram interpretadas sem levar em
conta a possibilidade de sua relagdo com a populagdo
negra. (FONSECA, 2009, p. 125).

O aumento de pesquisas associando a discussao sobre relagdes
raciais no Brasil e a histéria da educa¢ao, ocorrido especialmente
no inicio do século XXI, demonstra a exigéncia de lastros historicos
para iluminar questdes prementes da sociedade brasileira. A edi¢ao
de um livro pela Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade (SECAD)/MEC com o tema Histéria da Educagdo
dos Negros e Outras Historias, em 2005, no bojo da Lei 10.639/03
(ROMAO, 2005), é exemplo disso, assim como o significativo cres-
cimento das pesquisas sobre o tema.

Procedimentos metodoldgicos
e resultados

Como ja exposto, o objetivo desse trabalho ¢ analisar o tema
sobre a Histdria da Educagao da Populagdo Negra de modo quan-
titativo e qualitativo, dando visibilidade as pesquisas e inserindo-
-as em um movimento mais amplo de renova¢ao do campo da
histéria da educagdo. A quantidade de trabalhos realizados ilustra
o aumento da pesquisa e possibilita, ainda, que boa parte deles
sejam elencados - ja que, em virtude da relativa novidade, ainda é
possivel contabilizd-los, ao contrario de outras areas. Nossa op¢ao
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foi realizar um balango dessas pesquisas através de um estado da
arte. Norma Sandra A. Ferreira (2002, p. 15) analisa as pesquisas
assim denominadas, afirmando que:

Definidas como de cardter bibliografico, elas pare-
cem trazer em comum o desafio de mapear e de dis-
cutir uma certa producio académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privi-
legiados em diferentes épocas e lugares, de que for-
mas e em que condi¢des tém sido produzidas certas
dissertacoes de mestrado, teses de doutorado, publi-
cacdes em periddicos e comunicacdes em anais de
congressos e de semindrios. Também sao reconhe-
cidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da produgdo académica
e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz
de categorias e facetas que se caracterizam enquan-
to tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os
quais o fendmeno passa a ser analisado.

O Estado da Arte ¢, por sua propria natureza, inesgotavel e pro-
visorio, uma vez que as pesquisas continuam a ser realizadas. Assim,
delimitamos o escopo do trabalho entre 1989 - ano de publicagdao
do artigo de Zeila Demartini, considerado pioneiro ao relacionar
a histéria da educagdo com a populagao negra - e 2012, escolhido
pela necessidade de determinar um periodo final. Do ano de 2012
para ca, novos trabalhos foram e vém sendo realizados, discutidos
em encontros cientificos, publicados na forma de livros, artigos e
apresentados como dissertacdes de mestrado e teses de doutorado.
Autores ja consagrados que se encontram em nossa listagem e novos
nomes vém enriquecendo as pesquisas. E provavel que, em pouco
tempo, seja muito dificil e até mesmo inviavel realizar um levan-
tamento como este que aqui apresentamos, pois, pode ser visto no
cenario académico atual, um aumento significativo de pesquisas.
Em levantamento futuros, isso implicara na necessidade de recortes
temporais, espaciais, tematicos, ou quaisquer outros, a exemplo dos
realizados por pesquisadores de areas consagradas ha mais tempo
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na historia da educac¢ao. Portanto, em funcao dessa realidade, consi-
deramos o atual momento privilegiado para quem analisa o campo
da histéria da educagdo da populagao negra.

Diversos procedimentos foram realizados nesta pesquisa para
chegar ao resultado final: buscas em sites por expressdes como
“histéria da educagao da populagdo negra’, visitas em bibliotecas
universitarias virtuais, levantamento em bibliografias de obras de
referéncia na historia da educagao brasileira. Consultamos também
os curriculos da Plataforma Lattes de pesquisadores que vém se
destacando pela atuacdo na area, anais de encontros cientificos,
publicacdes da area de historia da educagao e o Banco de Teses e
Dissertagcdes da CAPES. Para chegar a listagem final, apds a realiza-
¢do das buscas, foram consultados: titulo, eixo tematico, palavras-
chave e, por fim, o resumo dos trabalhos aqui elencados.

Eventos reconhecidos por sua importancia na difusdo do
conhecimento produzido na area, nos quais os autores passam
pela avaliacdo de seus pares para publicar os trabalhos*, os Anais
dos Congressos Brasileiros de Historia da Educagdo (CBHE)* e
das Reunides anuais da Associagao Nacional de Pés-graduagio e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd)* sdo espagos privilegiados para
conhecer a pesquisa brasileira. Realizamos a leitura dos resumos ali
apresentados, em busca de palavras-chave que demonstrassem o teor

3 (e A 3 < 3 < 3 »
b

da pesquisa, como “negros’, “ingénuos’, “libertos”, “livres”, “escravos

“populagdo negra’, “relagdes raciais’, entre outras, sempre associadas
com a “histéria da educagao” Igual procedimento foi realizado em
duas significativas publicagdes da area no pais: a Revista Brasileira

de Historia da Educagdo e a Revista HISTEBR on line®.

22 De maneira geral, eventos como Congressos, Reunides e outros tipos de encontros cientificos
operam da seguinte maneira: o pesquisador envia seu trabalho para uma avaliagao prelimi-
nar. Esta é feita sem identificagdo do autor por uma comissao avaliadora, que determina se o
trabalho tem condi¢do de ser apresentado e publicado nos Anais do evento.

23 Os Congressos Brasileiros de Histéria da Educagio e a Revista Brasileira de Historia da Edu-
cagdo sdo espacos formativos e de divulgagdo ligados a Sociedade Brasileira de Histéria da
Educagao, fundada em 1999.

24 A ANPEd congrega pesquisadores sobre educagdo no Brasil em diversos Grupos de Trabalho
que se reunem periodicamente a fim de divulgar os resultados dos trabalhos.

25 O HISTEDBR - Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasi’,
fundado em 1986, é outro importante espago da pesquisa em Histéria da Educagao Brasileira.
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Outro espago fundamental para recolher as pesquisas realizadas
no Brasil foi o Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES*, onde
foram realizadas buscas com as expressoes “historia da educacao” e
“histéria da educagao negra” e destacadas todas as dissertagdes e teses
defendidas até 2012. Uma importante caracteristica dos trabalhos
dedicados a histéria da educagao do negro é a tentativa de demonstrar
a existéncia de relagdes entre os negros e a educagao em diferentes
momentos e locais dos processos de organizagao da sociedade brasi-
leira (FONSECA, 2010). Nas pesquisas contidas no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES, foi possivel verificar essa tendéncia em traba-
lhos sobre todos os periodos histdricos e diversas regides geograficas,
assim como em diferentes instituigdes ao longo da histdria brasileira.

Consideramos que as buscas nos espacos citados possibilitaram
um levantamento de largo alcance. No entanto, devemos conside-
rar possiveis limitagdes, pois, nem sempre foi obrigatério que os
pesquisadores disponibilizassem suas teses e dissertagdes no Banco
da CAPES. De outro lado, devemos considerar também o fato de
que alguns pesquisadores podem nao ter pulicado seus trabalhos
em revistas, ou apresentado em eventos nacionais. Acrescenta-se
a isso o fato de que, nos dltimos anos, tivemos um significativo
crescimento de eventos locais e regionais que também se tornaram
importantes espagos de divulgagdo de pesquisas.

Diante dessas questdes, como ultimo procedimento realizado na
tentativa de elencar a totalidade de trabalhos produzidos acerca da
histéria da educagdo da populagdo negra, consultamos os curriculos
lattes de todos os pesquisadores encontrados nas pesquisas citadas
anteriormente. Estes foram consultados na tentativa de conseguir
diminuir as lacunas inerentes a uma investigagdo da natureza de um
estado da arte. Dessa forma, puderam ser encontrados trabalhos
apresentados em eventos regionais e locais, artigos divulgados em
outras revistas além daquelas privilegiadas na fase inicial de nossa

26  Esse importante mecanismo de pesquisa para a ciéncia brasileira foi criado em 2011. Desde
entio, todos os trabalhos defendidos em nivel de mestrado e doutorado no Brasil estdo ali
referenciados. Além dele, instituiges de pesquisa podem manter seus proprios repositorios
institucionais.
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acao, livros publicados em editoras de pouca circulagdo nacional,
entre outras possibilidades que a consulta ao curriculo dos pesquisa-
dores da drea trouxe, aumentando o rol das obras aqui consideradas.
Esse “pente fino” foi mais uma tentativa de dar conta de todas as
pesquisas sobre o tema, de forma a apresentar o quadro mais com-
pleto possivel da tematica eleita para esse balanco.

Outras questdes se impoem como um desafio no resultado final
desse trabalho. O tempo todo fazemos escolhas do que considerar
como pesquisa da area. Talvez a principal dificuldade tenha sido
definir o que deveria ser incluido num levantamento sob o nome
histéria da educagdo sobre a populagdo negra no Brasil. Ou melhor, o
que pode ser considerado histéria da educagdao? O que é interessante
para os eventuais interessados na tematica? Como analisar um campo?

Se essas questoes existem para pesquisas sobre todos os peri-
odos histdricos, elas ganham complexidade quando chegamos ao
ultimo quartel do século XX e inicio do século XXI: o que ¢ his-
toria da educagdo e o que é discussao sobre outros campos, como
o curriculo, os estudos multiculturais, a discussdo sobre fomagao
docente? Optamos por respeitar a autoidentifica¢ao e o julgamento
dos pares. Ou seja, todos os trabalhos apresentados em congressos
de histéria da educagao foram julgados por pareceristas, foi isso
que os tornaram aptos para apresenta¢do e publicacao nos anais
dos eventos. Se o autor escolheu historia da educagdo como um dos
termos para definir seu trabalho a partir do titulo ou palavras-chave,
por exemplo, respeitamos tal escolha, incorporando-os a analise.

Outra decisdao importante foi se era possivel considerar, ou
ndo, pesquisas realizadas em outras areas do conhecimento para
constarem no resultado final. Como ja mencionamos, a histdria da
educacao brasileira esta tradicionalmente ligada aos programas de
pos-graduagao em educagdo. No entanto, consideramos que traba-
lhos realizados em programas de histdria, sociologia, linguistica e
literatura, entre outros, assim como em publicagdes dessas areas, ao
abordar temas e problemas muito proximos da histéria da educagao
negra poderiam ser de grande utilidade aos interessados no campo.
No entanto, é importante explicitar que os mesmos mecanismos de
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busca (em revistas de cada drea, bibliotecas setoriais etc), nao foram
realizados como foi feito na area da educacao.

Apos esse trabalho de pesquisa e selecao, quase 400 trabalhos
foram elencados, sendo mais precisamente 397 obras listadas. Sao
trabalhos dos mais diversos niveis e modalidades que tratam da
relagdo entre a populagao negra e histéria da educagao brasileira, em
diversos periodos e locais. E importante mencionar que eles variam
ndo apenas de modalidades (artigos em revistas, livros, anais), livros,
teses e dissertacdes, como também aqueles que os produzem: alguns
autores comparecem com diversos desses trabalhos, enquanto outros
sao produgodes singulares dentro da obra de um pesquisador. Por
vezes, o sujeito se aprofunda por anos na temdtica, apresentando
sua producao em diferentes fases, em outras, ¢ um tnico artigo que
saltou de uma pesquisa com um tema mais amplo. Néo realizamos
qualquer avaliagdo ou julgamento, citando cada trabalho lado a lado.

Quando se trata da divisdo desses trabalhos a partir dos periodos
historicos que analisaram, o resultado é surpreendente, impondo a
modificagio sobre a forma de entendimento que vinha sendo reali-
zada sobre as relagoes entre populagdo negra e educagdo, instrugao,
letramento, cultura escrita. Quando consideramos tais trabalhos cro-
nologicamente, encontramos 39 deles retratando o periodo colonial.
Entre eles, alguns relacionam discursos e praticas da Companhia de
Jesus a escravidao, muitas vezes sem uma defini¢ao precisa do espago
geografico. No final desse periodo, na transi¢ao entre o século XVIII e o
XIX, existem pesquisas com demarcades territoriais mais precisas, por
exemplo, Minas Gerais e Mator Grosso, que operam com conceitos
caros a histéria da educacao, tais como leitura, letramento, circulaciao
de impressos, conceitos que estao relacionados com os negros como
sujeitos em diferentes condigoes, ou seja, escravos, forros e libertos.

Vale destacar, ainda, o impacto das pesquisas acerca do Império
e aquelas que centram a discussdo na transi¢do entre regimes po-
liticos. Ou seja, 180 trabalhos estdo listados exclusivamente dentro
do periodo definido como Império. Destes, 140 sao sobre os anos
1822 e 1889, sendo que 40 deles estao delimitados temporalmente na
transicao entre o séuclo XIX e o XX. Consideramos essa separa¢io
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importante porque reflete uma tendéncia que vem sendo destacada
pela historiografia da educagao, ou seja, os anos entre 1870 e 1920
entendidos como de grande efervescéncia de debates e realizagoes
na area educagdo (NAGLE, 1976). Isso revela que o movimento de
efervecéncia alcangou de alguma forma a parcela negra da populagao.

O peso numérico das pesquisas sobre o periodo imperial é
digno de destaque e avanga nas explicagdes sobre a educagdo no
Brasil. Tais trabalhos modificam o sentido da histéria da educagao
brasileira no que tange a auséncia das pesquisas sobre a populagao
negra, mostrando que, ja no século XIX, “os préprios negros, su-
jeitos da agao educativa, elaboram estratégias e agdes variadas para
viabilizar o acesso ao mundo das letras, construindo suas prdprias
representacdes sobre a escola e conferindo multiplos sentidos a
escolarizagio (GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 254)”.

Ao contrario de uma interpretagdo ja superada na histdria e
historiografia da educagao, o Império ¢, atualmente, entendido
como um momento crucial para os rumos da educagdo nacional.
Um periodo de debates e realizagdes que, no exame a posteriori,
ajudam a compreender diversas questdes relacionadas a educagao
brasileira. Quando se trata da perspectiva dos diferentes grupos
étnicorraciais que compdem a sociedade e sua inclusao (ou o con-
trario) na escola, a analise das origens da institucionaliza¢ao do
ensino pode lancar luzes ao debate sobre as questoes atuais no que
diz respeito a diversidade cultural e a cultura escolar. A ampliagdo
das pesquisas que aqui citamos parece sugerir isso.

O século XX foi 0 mais contemplado nas pesquisas: além daquelas
40 mencionadas, que tratam da transi¢do entre Império e Republica,
170 trabalhos alocados nessa periodizagao foram encontrados. Isso
reflete a tendéncia da histdéria da educagao brasileira de privilegiar
a agdo republicana. Esta significativa parcela de pesquisas sobre o
periodo republicano traz dificuldades na catalogagdo dos trabalhos:
o que ¢ historia da educagio, o que é educacao e diversidade, multi-
culturalismo e educagio, educagdo popular ou politica educacional?

Ainda que publicados em veiculos legitimados pela historiografia
da educagdo brasileira, os trabalhos que nao utilizam bibliografia nem
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procedimentos metodologicos da area podem ser considerados histo-
ria da educagao? Outro aspecto a ser debatido futuramente é a relagao
entre os trabalhos realizados em espagos da area da histéria do Brasil e
aqueles da histéria da educagao: como € esse didlogo? Ele existe? Como
um campo se apropria e influencia o conhecimento cientifico desen-
volvido pelo outro? Na verdade, quanto mais perto do século XXI, mais
dificil se torna definir os trabalhos: o que é histéria da educagao, o que é
debate sobre curriculo, formagao docente, politicas publicas? No entanto,
como explicitamos anteriormente, o critério de sele¢ao que utilizamos
para este levantmento foi autoidentificagdo e avaliacao dos pares.
Outra possibilidade de analise é a partir dos locais que foram
estudados. Trabalhos sobre as cinco atuais regides geograficas brasi-
leiras foram elencados, e dentro delas, encontramos pesquisas sobre
praticamenos todos os Estados brasileiros. A regidao Norte é menos
pesquisada, tendo sdémente o Estado do Para sido alvo de investi-
gacdo. Ainda assim, sdo dez trabalhos, entre artigos em revistas,
apresentagdes em eventos e uma tese tratando do tema nesta regido.
No Centro-Oeste, o Estado do Mato Grosso se destaca: 28 traba-
lhos de doze autores, versando sobre diversos periodos e questoes,
contemplando também periodos em que havia outra organizagao
territorial na regido, ou seja, quando nao havia Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul. Ainda sobre essa regiao, ha uma disserta¢ao sobre
educagdo de criangas negras em Goias, no final do século XIX.
Assim como o Centro-Oeste, a regido Nordeste desponta como
espago privilegiado de pesquisa sobre a histéria da educagdo. Deste
modo, com excegdo do Ceara e do Rio Grande do Norte, todos os
demais Estados (e, anteriormente, provincias) vém sendo estudados,
grande parte deles em programas de poés-graduagdo em univer-
sidades nordestinas. Vale destacar que a histéria da educagdo da
populagdo negra foi pesquisada de forma aprofundada - em nivel
de mestrado ou de doutorado - em quase todos estes Estados, seja
em trabalhos circunscritos ao periodo imperial, ou republicano.
Alagoas, Sergipe e Paraiba, embora quando comparados a Per-
nambuco, Ceard, Bahia e Maranhao, tenham extensao geografica
reduzida e quantidade de populagdo diminuta, sdo Estados (e foram
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provincias) com grande parcela de populagao negra. Isso se reflete
nas pesquisas sobre essas regides. A educagao da populagao negra
em Sergipe na segunda metade do século XIX, por exemplo, foi
alvo de duas dissertagdes. O Estado do Piaui tem uma dissertagdao
de mestrado que contempla género, etnia e educagao superior no
século XX. Bahia, Maranhdo e Pernambuco contribuem com a
maior quantidade de pesquisa e de autores, abarcando temas que
vao da escolarizagdo de escravos a criangas negras, passando por
associativismo negro e educagao, entre outros.

A regido Sudeste, acompanhando a tendéncia das pesquisas no
Brasil, ¢ a que possui maior quantidade de trabalhos na listagem final.
Todos os Estados vém sendo alvo de investiga¢des, com destaque para
Sao Paulo e Minas Gerais. O Espirito Santo estd contemplado com
sete trabalhos, entre eles uma disserta¢ao sobre os debates acerca da
educacao e escravidao no final do século XIX. Minas Gerais possui
56 trabalhos, agregando pesquisadores de diversas regides do Estado,
assim como uma tematica diversificada nos objetos e periodizagoes.
O Rio de Janeiro comparece com 36 titulos, abrangendo pesquisas
que vao do inicio do periodo imperial ao debate sobre os sistemas de
cotas em universidades no século XXI. Sao Paulo ¢ o Estado, dentro
da regiao Sudeste, com mais pesquisas: sdo 76 trabalhos de dezenas
de pesquisadores que compreendem um grande leque de subtemas,
periodos, problemas e instituicdes observadas.

Finalmente, vale destacar a presenca da regido Sul como espago
privilegiado do debate sobre histdria da educagdo e populagao negra.
A presenga de imigrantes europeus foi um objeto de analise que,
durante muito tempo, mobilizou a aten¢ao dos historiadores da
educacao, constituindo-se ainda em parte significativa das pesquisas
realizadas sobre regido. No entanto, é preciso considerar que a po-
pulagdo negra esteve presente nesta parte do pais desde o inicio da
colonizagdo, o que obrigou os pesquisadores a redirecionar o olhar
para esses sujeitos. Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul pos-
suem pesquisas sobre essa tematica, incluindo teses e dissertagoes.

E importante destacar a quantidade de trabalhos nas modalidades
tese ou dissertagdo que versam sobre a histdria da educa¢ao da popu-
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lagao negra em todo o pais: 49 dissertagoes e 11 teses defendidas. Em
sua maioria, sdo trabalhos realizados em programas de pds-graduagao
em educacgdo, mas, dez deles foram defendidos em programas de
histéria e um em linguistica. Assim, vale destacar a importancia do
debate interdisciplinar e do contato, para os interessados, em inves-
tigacoes realizadas em diferentes campos de conhecimento.

Para chegarmos aos resultados aqui apresentados, assim como
as opgoes feitas para o trabalho de pesquisa, foram efetuados re-
cortes passiveis de criticas. Muitas outras possibilidades se abrem
com o balango realizado. E possivel discutir ndo apenas sobre quais
locais os trabalhos tratam, mas, também, onde foram realizados.
Poderiamos analisar o impacto das universidades publicas - fe-
derais ou estaduais, particulares, confessionais ou nao - de cada
regido na contribui¢do para os trabalhos. Seria interessante avaliar
os pertencimentos tedrico-metodoldgicos e filiagdes institucionais
dos autores, procurando entender a partir de que concepgdes tais
trabalhos foram realizados. Outra questao que ficou de fora da
analise, mas que contribuiria para o debate, é onde os trabalhos
foram apresentados: se em eventos cientificos, em que eixos tema-
ticos ou grupos de trabalho? O debate sobre histéria da educagao
da populagdo negra fica circunscrito aos eixos/Grupos de Trabalho
(GT) “raga/etnia”? Ou também vém sendo incorporados aos debates
mais tradicionais da historiografia da educagao como instituigoes,
formacao docente, intelectuais, entre outros?

Com o que foi aqui exposto desejamos oferecer aos estudantes,
professores, pesquisadores e interessados na tematica da historia da
educagdo da populagdo negra no Brasil o quadro mais abrangente
possivel das pesquisas realizadas nas ultimas décadas no pais.

Consideracoes Finais

O balango ¢ o momento do olhar geral, de explicar uma drea, de des-
tacar inovagoes e permanéncias, de reconhecer ganhos e admitir lacu-
nas. Ao final da pesquisa contamos com uma listagem com quase quatro
centenas de trabalhos, em diferentes modalidades. Como procuramos
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apontar neste texto, a historia da educagao da populagao negra deu um
salto — da dentincia de Regina Pahim Pinto, em 1992, a uma grande pro-
dugio, entre artigos, trabalhos em eventos cientificos, pesquisas exaus-
tivas defendidas como teses ou dissertagoes. Nesses trabalhos elenca-
dos, muitos autores se repetem — podemos acompanhar sua trajetoria de
pesquisa apresentando resultados em diferentes fases, com alguns
nomes construindo a carreira académica na area. Outros, aparecem
menos — as vezes com apenas uma publica¢do, ou com a mudanca de
tema em fases posteriores da vida de pesquisador - trajetorias que pu-
deram ser acompanhadas pelos curriculos lattes de tais profissionais.

Os autores vém de diferentes regides do Sul, Sudeste, Norte,
Nordeste e Centro-Oeste, e investigam sobre as mais diversas lo-
calidades, provincias ou estados: Parana, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo,
Bahia, Sergipe, Pernambuco, Maranhao, Alagoas, Mato Grosso, Goi-
&s. E notdria a auséncia de pesquisas sobre outras localidades: Rio
Grande do Norte, Cear4, e sobre a regido Norte, na qual aparecem
trabalhos apenas sobre o Para. A observacao da divisdo espacial das
pesquisas aponta para lacunas e possibilidades de pesquisas na area.

Em relagao a delimitacao temporal dos trabalhos, é importante
observar que existem investigagdes disponiveis relacionando po-
pulagdo negra e instrugdo desde a Colonia até os dias atuais. Isso
modifica uma forma de ver a questao, que circunscrevia tal tematica
a segunda metade do século XX, como ja discutido.

Optamos, para essa analise, por incluir todos os trabalhos
encontrados nos espagos consultados — espagos legitimados pelos
pesquisadores da drea, como Revistas e Congressos e cujos autores
apresentassem a pesquisa — na forma de palavras-chave, ou no re-
sumo — como sendo da histéria da educagao. Como ja explicitado
na apresenta¢ao sobre a metodologia, consideramos que a avaliagdo
feita pelos pares (nas avaliagOes para aceite em eventos e revistas
e nas bancas de defesa de teses e dissertagdes) justifica a presenga
de tais trabalhos em nosso Balango. No entanto, aos interessados
no tema, recomendamos cautela ao tratar todos os trabalhos como
historia da educacio.
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E importante destacar, também, que foram realizadas pesquisas
em outras areas — como historia, literatura, linguistica - que nos
parecem importantes para os interessados em historia da educagao
da populagdo negra. Porém, nao houve buscas exaustivas em
revistas ou anais de eventos desses mesmos campos, tendo estes sido
encontrados a partir dos mecanismos de buscas ja apresentados.
Destacamos que esses trabalhos existem no intuito de fornecer mais
possibilidades de pesquisa para os interessados na relagdo entre
populagdo negra e educagao.

Aslacunas existentes sdo, principalmente, da autoria desse artigo.
O estado da arte nunca é um trabalho definitivo, é sempre transitorio
e inconcluso. O levantamento aqui apresentado carrega essa marca.
Ainda assim, as pesquisas encontradas nas revistas, livros, eventos e
nas teses e dissertacoes defendidas em nosso pais, nas tltimas duas
décadas, apontam para a busca por instru¢ao por parte da populacao
negra em diversas provincias e estados, assim como os debates rea-
lizados entre pessoas de diversas camadas da sociedade, de géneros
diversos, sobre a importéncia dessa educagao. Os trabalhos indicam
que esse movimento acompanhou o processo de institucionalizagdo
da escola primaria no Brasil, e que o debate sobre relagdes raciais é
fundamental para explicar a escola brasileira hoje.

Consideramos importante demonstrar o paulatino aumento da
investigagdo sobre a histdria da educagao da populagdo negra. Dessa
forma, ¢ possivel alterar um entendimento que esteve em vigor na
histéria da educagdo durante algum tempo, de que a populagdo ne-
gra nao teve acesso a escola antes da segunda metade do século XX.
Assim, esperamos que as questdes aqui suscitadas possam nortear
novas concepgoes e discussoes acerca das relagdes raciais e educagao
e, gradativamente, modificar preconceitos e discriminagdes presen-
tes na escola atual. Além disso, desejamos contribuir no interesse
de estudantes e professores em pesquisas que focalizem as relagdes
raciais e historia da educa¢ao, bem como ampliar o espago de debate
referente a tematica, tornando-a capaz de instigar os pesquisadores
na exploragdo desta area de conhecimento.
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Missao, ensino e escravidao:
pedagogia jesuitica nas obras
de Jorge Benci e Antonil

F4bio Eduardo Cressoni?’

Introducao

A América portuguesa, pelo menos até o inicio das reformas
pombalinas, deve ser encarada enquanto parte integrante de um
sistema cultural amplo, idealizado pelo império portugués. Dessa
maneira, a expansao desse império significava a disseminagao de
ideias e praticas nele contidas. O ordenamento social portugués,
regido por um modelo corporativo de sociedade, procurava, com
efeito, garantir a inser¢do de novas formas de poder, entre estas a
escravidao, ndo somente para a América, mas também em dire¢ao
aos continentes africano e asiatico.

Enquanto inserida apenas na Europa, esse modelo de organizagao
social atingia tao somente os portugueses que la viviam. A partir do
século XV, a expansao em dire¢do ao continente africano propor-
cionaria um redirecionamento de suas agdes para além do oceano
Atlantico. Cruzando os mares, os portugueses portavam consigo uma
forma de ser que se arrastou muito adiante da Peninsula Ibérica.”®

27  Trabalho originalmente publicado na Revista Dialogos (v. 15, n° 3,2011), periédico vinculado
ao Programa de P6s-Graduagdo em Historia da Universidade Estadual de Maringd (UEM).

28  Tratamos de uma sociedade com bases politicas alicercadas nos moldes de uma antiga expe-
riéncia (medieval) em associagao com uma nova possibilidade (moderna), na qual elementos
como mercancia e fé dispunham-se a associar-se no processo de expansdo maritima do Im-
pério portugués. Desenhamo-la tal qual a representagdo portuguesa do Antigo regime, isto
¢, como um corpo social. Composta pelo rei (cabega) e demais stditos — nobres, clérigos,
comerciantes, oficiais mecénicos, pedes e escravos - (membros superiores e inferiores), no-
¢des como hierarquia e ordem, advindas da organizagdo cosmoldgica do mundo portugués,
apresentavam uma racionalidade politico-teologica que se sustentava na figura do rei (repre-
sentante da sacralidade de todo o reino), em associagdao com o restante desse mesmo corpo.
Origindrio da ideia de corpo mistico, herdada do cristianismo, esse modelo de organizagio
social se encontrava amparado no Direito, sendo, com efeito, legitimado pelo Estado. A iden-
tidade, constituida pela posigdo dos diferentes individuos nesse desenho socialmente posto
aos portugueses, deveria ser compartilhada pelo entendimento comum da colaboragdo das
multiplas partes com o todo, interligando-as pelo sentimento de religiosidade a ser sociali-
zado pelos integrantes desse mesmo reino. Era esse o entendimento existente, legitimado, na
forma da lei, pelo Estado.
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Reorganizado, incorporando novos grupos sociais — caso na
América, dos indios e negros — aos estamentos ja existentes, pro-
curando ajustar esses mesmos grupos a concep¢ao corporativa de
sociedade, o império portugués buscava integrar a todos, cada qual
com sua fungdo. Os contatos estabelecidos ao longo das navegacoes
e das diferentes atividades mercantis obrigaram os portugueses,
ja na modernidade, a adaptarem sua visdo corporativa as novas
experiéncias sociais vividas. Ao longo desse processo, a escravidao
acabara por ser tida como categoria participante da ideia de corpo
social que vigorava entre esse grupo social. Dessa forma, encarada
como algo perfeitamente possivel, essa pratica se integrava junto a
esta visao de mundo.

Asbases para o assentamento do modelo escravista de produgao
foram acentuadas pelo padrao cultural que definia a forma mentis
portuguesa no Antigo Regime. Evidente que, defronte a Colonia,
essas bases transformar-se-iam, sendo ajustadas a conjuntura local,
marcada também por interesses comerciais.”” Frente esse contexto,
observamos a dindmica dos engenhos instalados no recéncavo
baiano, ao redor da cidade de Sao Salvador, na Capitania da Baia
de Todos os Santos, territério no qual os padres da Companhia de
Jesus atuariam perante os escravos africanos que trabalhavam nas
lavouras de cana-de-agtcar. Nossa atenc¢do aqui se volta especifica-

29  Quando falamos de interesse comercial, devemos ter em mente o seguinte entendimento: o
sucesso do Império portugués no processo de produgio e exportagio de agucar representava
algo muito além do que apenas um desenvolvimento aprimorado na drea econ6mica. Eviden-
te que o era. Mas, distante de ser somente isso, a capacidade portuguesa de gerir com eficacia
sua economia significava muito mais do que essa simples aparéncia. Estamos tratando de
um reino cuja identidade de seu povo, se firma em um orbe conduzido pela fidelissima ideia
de participagdo em uma respublica christiana. A supremacia portuguesa tendia a significar
simbolicamente a superioridade catélica em um mundo dividido. Em uma Europa separada
por cristdos catolicos e protestantes, a potencialidade econdémica do Império portugués se
encarregaria de expressar a vitoria do catolicismo frente a dissidéncia religiosa adotada por
alguns no Velho Mundo. Quando passamos a nos ocupar da escravidao africana na Améri-
ca, percebemos que outro quadro comegava a desenhar-se. Diferentemente da situagdo dos
indigenas, em que os padres da Companhia criticavam a escravizagio desses, defendendo-os
quanto o direito a liberdade, os jesuitas aqui também teciam criticas a escravidao, atingindo-
-a, contudo, somente no que diz respeito a maneira como os negros eram tratados. Os mem-
bros da Companhia de Jesus, como qualquer outro integrante do corpo social portugués, nao
concebiam nenhuma agéo doutrinaria fora do mundo pratico. Na perspectiva de garantir
a hegemonia politico-econdmica no Atlantico Sul, sendo entdo uma hegemonia catélica, a
dominagao e exploragdo dos corpos negros, bem como o trafico negreiro, eram matérias legi-
timadas por pelos integrantes da Companhia (HANSEN, 1999).
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mente para as atuagdes dos missionarios Jorge Benci (1650-1708) e
André Joao Antonil (1649-1716).%°

Presenca jesuitica na cidade
de Sao Salvador

Notamos a dinamica de Salvador, cidade que recebeu seus
contornos iniciais a partir da presenca de Tomé de Sousa, primeiro
governador geral do Brasil. Da urbe em desenvolvimento, espago
em que circulavam senhores de engenho, grandes comerciantes de
escravos, oficiais régios, artesaos, religiosos e escravos, entre outros,
partimos em dire¢do ao reconcavo baiano. Eram nas terras de massa-
pé que escravos laboravam nos engenhos, gerando o adocicado que
enalteceria e enriqueceria Portugal. Nesse espago, demonstramos
a relacao estabelecida entre os padres da Companhia de Jesus e os
negros oriundos de Africa.

No novo municipio, o governador geral do Brasil representava
o rei. Os oficiais régios garantiam o cumprimento da lei. Os jesuitas
mantinham colégio em funcionamento, partindo para a catequiza-
¢do dos indios e negros que habitavam a cidade e seus arredores.
Essa triade, composta de Fé, Rei e Lei (GANDAVO, 1980), fazia, nio
somente da Bahia quinhentista, mas de toda a América portuguesa,
um espago de transformacao da cultura portuguesa, adaptada a
novas circunstancias:

Salvador nao sé abrigava a ativa comunidade mer-
cantil, mas também a espinha dorsal da adminis-
tracdo do Brasil e a drea urbana mais importante da
jovem colonia. Como sede do governo, do bispado e
finalmente da Relacdo, Salvador merecia o titulo de
“cabeca” do Brasil. (SCHWARTZ, 1979, p. 84).

30  Jorge Benci, missionario italiano, viria para a América no ano de 1681. A obra que serve de
base para nossa analise, Economia Cristd dos Senhores no Governo dos Escravos (1700), retra-
ta a forma pela qual os escravos africanos deveriam ser tratados, no seu cotidiano. Antonil, je-
suita também italiano que desembarcou na América no ano de 1681, por intermédio do padre
Antonio Vieira, publicaria Cultura e Opuléncia do Brasil por suas Drogas e Minas (1711), cuja
redagio serviu de base para estudo de sua atuagio pedagdgica perante os escravos de Africa.
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A capitania tinha seu entorno desenhado pela presenca por-
tuguesa. Erguiam-se novas casas, fundavam-se empreendimentos
economicos e abriam-se rogas. As obras deveriam contar com
o auxilio de todos. Os homens que vieram com Tomé de Sousa
deviam colaborar. Mas as transformagodes da paisagem também
eram fruto da requisigdo indigena. Nobrega (CARTAS, I, 1954, p.
135) escrevendo, ainda em 1549, ao padre Simao Rodrigues indica
essa condi¢do: “Yndios de la tierra ayudan a hazer las casas [...] y
comiénganse yngenios de agucar, y plantanse las cafias y muchos
algodones y muchos mantenimientos [...]”

Debrugando-se sobre o cotidiano citadino da nova urbe que
estava ganhando forma pela agao do governador geral e dos demais
portugueses que ocupavam esta capitania, Schwartz elabora uma
série de comentarios significativos acerca do arranjo urbanistico de
Salvador. Observamos as citagdes inerentes ao tragado urbano e a
distribui¢ao geografica dos espagos de poder temporal, simbolos
da presenga do Império portugués nos trépicos:

A nova cidade tinha aparéncia medieval como suas
irmas portuguesas e brasileiras. Suas ruas cheias
de curvas, estreitas passagens e muros de protecao
tornavam-na semelhante as cidades-fortaleza de
Portugal. Embora um grosseiro plano de ruas per-
pendiculares entre si tivesse sido imposto ao local, a
irregularidade do terreno impunha seu proprio mo-
delo. No fim do século XVI na praga central estavam
localizados os edificios do governo civil, o palacio do
governador, a sede do governo e a prisao, a alfandega
e o armazém real. (SCHWARTZ, 1979, p. 84-5).

Uma descrigao significativa da regidao que se formava no final
da segunda metade do século XVI advém das anotagdes do padre
Fernao Cardim (1980, p. 144). Diz ele da realidade que enxergou
na Bahia, em 1583:

A Bahia é cidade d’El-Rei, e a corte do Brasil; nella
residem os Srs. Bispo, governador, ouvidor geral,
com outros officiaes e justica de Sua Majestade [...].
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E terra farta de mantimentos, carnes de vacca, porco,
gallinha, ovelhas, e outras criagdes [...] terd a cidade
com seu termo passante de tres mil vizinhos portu-
guezes, oito mil indios christaos, e tres ou quatro mil
escravos da Guiné; tem seu cabido de conegos, vi-
gario geral provisor, etc. com dez ou doze freguesias
por foéra, ndo fallando em muitas igrejas e capellas
que alguns senhores ricos tém em suas fazendas.

Na sede do governo geral, os portugueses procuravam reprodu-
zir o modo de vida firmado no reino. Dispunha a Bahia dos cargos
régios necessarios para o cumprimento da lei. A nobreza rural -
composta pelos senhores de engenho e grande criadores de gado
- dividia espago com os oficiais mecénicos, homens livres pobres
(pedes), clérigos, indios e africanos. Os religiosos mantinham a igre-
ja e o colégio funcionado, ministrando os sacramentos e pregando
aos ouvintes, conforme as disposi¢oes da missao.

Construiam-se prédios que expressavam o sentido juridico por-
tugués: a sede do governo civil, o palacio do governador, a prisao
etc. Erguiam-se, também, obras que indicavam o fazer comércio.*
O agtcar gerado no reconcavo passava pela alfandega. Havia, ainda,
o armazém real.

Mas ser portugués, na concepgao jesuitica, em concordancia
com o rei, e por isso mesmo necessariamente com todos os demais
suditos, significava ser catdlico. A cultura portuguesa deveria
definir-se, fosse ao reino ou em outras partes do império, por uma
identidade crista. Logo, fazia-se, com efeito, imprescindivel a ele-
vagdo de igrejas e outros edificios religiosos.

Nesse ponto, os jesuitas ocupavam lugar de destaque. Os ina-
cianos haviam instalado um colégio em Salvador e, assim como as
demais ordens, mantinham seu sustento por intermédio da agri-

31  Na cidade baixa instalou-se o centro comercial de Salvador. Bem ao pé da parte alta da cida-
de, localizava-se o porto soteropolitano. Mestres de embarcagdes, marinheiros, carregadores
e escravos circulavam entre as mercadorias - caixas de agticar que partiam rumo ao reino
e os diferentes produtos que eram desembarcados. No comego do século XVII, Salvador
ja era considerada o entreposto maritimo mais significativo de toda a América portuguesa
(SCHWARTZ, 1979).

77



®

cultura, dirigindo engenhos e fazendas de criagdo de animais nas
areas que circundavam Salvador:

Os jesuitas também estavam presentes. Concentra-
vam a maior parte de seus esfor¢os na conversao dos
indios, mas, sem duvida alguma o colégio jesuita na
Bahia era a melhor instituicio educacional da co-
lonia. As ordens religiosas se sustentavam com en-
genhos, fazendas e rebanhos nas areas adjacentes.
(SCHWARTZ, 1979, p. 85).

O doce amargo nos engenhos
do Recbéncavo Baiano

Seguindo essa logica, conforme a citagdo anteriormente apre-

sentada, o reconcavo era ocupado por diferentes tipos de engenhos.
Havia propriedades régias, sustentadas com recursos provenientes
da Coroa. Diferentes ordens religiosas, mantinham, como acabamos
de enfatizar, suas obras com os recursos oriundos do agucar. Seus
engenhos eram conhecidos como fazendas corporativas.” E, por fim,
faziam-se presentes as instalagdes privadas. Estado, ordens religiosas
e proprietarios luso-brasileiros, todos, sem distingdes, moiam cana
no nordeste colonial (SCHWARTZ, 1999).

32

33

Em 1550, Tomé de Sousa concedera uma cota de sesmaria aos padres da Companhia de Jesus
que dirigiam o Terreiro de Jesus, colégio inaciano instalado na Bahia. O padre Manoel da
Nobrega havia feito o pedido de uma concessao de terra para garantir o sustento das ativida-
des desenvolvidas pelos missionarios nesta capitania. As terras encaminhadas aos religiosos
tinham por finalidade “fazerem mantimentos [...] porque querido fazer rogas de mantimentos
e outras coisas pera ajuda do sustento” (CARTAS, I, 1954: 195). Missionarios, postos a servigo
da maiorem Dei gloriam. A presenga jesuitica na América portuguesa imprimia esse entendi-
mento. No entanto, qualquer homem, e aqui incluimos os religiosos, deveria viver a realidade
de acordo com as circunsténcias por ele experimentadas. As rogas das fazendas corporativas
forneciam alimentos aos padres, além de garantir o funcionamento do colégio. Dessas pro-
priedades também advinha parte do agticar exportado para a Europa.

Das ordens religiosas instaladas na Ameérica, os jesuitas eram os maiores detentores de enge-
nhos. A Companhia chegou a administrar seis propriedades na Bahia. Do Colégio da cidade
de Salvador resultaria, em 1601, a construgao do Engenho Mamao, localizado em Passé. Ou-
tras fazendas consideradas importantes para o fornecimento de agticar, caso do Engenho Ser-
gipe, também integrariam o rol de atividades econémicas desempenhadas pelos missionarios
(SCHWARTZ, 1999).
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Na década de 1580, o reconcavo baiano contava com 36 enge-
nhos, conforme anotou Cardim (1980) em visita pela regido. Cerca
de dez anos antes, Péro de Magalhaes Gandavo (1980) mencionaria
a existéncia de 18 engenhos. Mais tarde, em 1627, frei Vicente do
Salvador (1982) atestaria o funcionamento de 50 casas de fabrico
de agucar.

Os engenhos do reconcavo, de maneira geral, deveriam possuir
uma estrutura basica que pudesse dar conta das necessidades pro-
dutivas. Todos os senhores faziam uso, além das terras para plantio
dos canaviais, de pastos, rogas, matos, currais e agua.

A terra em que se cultivava a cana-de-agucar deveria ser o
massapé - solo de coloragao negra, a chamada “terra boa”. Existiam
outros tipos de solo, considerados de menor qualidade por aqueles
que se empenhavam no plantio dessa lavoura. No pasto, ficavam os
animais. Fazia-se roga com uma variedade de alimentos, em especial
amandioca. Dela, retirava-se o sustento alimentar dos proprietarios,
empregados livres e escravos.

Fundamental era a presenca de area de mata. A partir delas se
obtinha a lenha que abastecia as caldeiras. O engenho, funcionando
vinte e quatro horas por dia, dependia da queima desse recurso
natural. No curral se guardavam os animais. Bois que puxavam os
carros carregados de feixes de cana e cavalos utilizados pelos senho-
res ocupavam este espago. Por fim, a d4gua, elemento indispensavel
a vida, provinha de rios ou lagos. Utilizada cotidianamente, ela
abastecia os engenhos e garantia a sobrevivéncia de todos.*

Outros aspectos devem ser considerados na observac¢ao dos
elementos que condicionaram a instalagao dos engenhos na regiao
do reconcavo. Evidentemente que o solo fértil, a abundéncia de
agua, os recursos naturais como madeira e areas de pasto, aliados ao

34 Os engenhos da regido do reconcavo eram particularmente favorecidos pela existéncia de
diferentes rios que poderiam abastecer as propriedades e acionar o funcionamento das moen-
das. Contamos, entre as extensdes fluviais de diferentes proporg¢des, onze pontos de forneci-
mento de dgua - rios maiores, como o Paraguagu, de médio porte, caso dos rios Sergipe, Agu,
Pericoara e Subaé até encontrarmos ribeirdes menores, tais como o Cotegipe, Jacarancanga e
Pitanga. Em diregdo ao norte do reconcavo havia outros rios - Jacuipe, Joanes e Pojuca, com-
pletando esse quadro (SCHWARTZ, 1999).
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capital necessario para a instala¢ao de uma fazenda, eram condigoes
indispensaveis para o funcionamento de qualquer propriedade. No
entanto, os proprietarios agricolas e a Coroa dependiam de outra
condi¢ao: havia necessidade de firmar-se um porto protegido, que
proporcionasse seguranga aos navios ancorados, além de uma liga-
¢do veloz com as fazendas instaladas no litoral. E Salvador possuia
tudo isso de sobra, sendo que sua baia garantia essa realidade:

A proépria baia proporcionava condi¢des de trans-
porte e comunicacao acessiveis e baratas para os en-
genhos litordneos, e constituia-se em um ancoradou-
ro seguro para os navios que transportavam agticar
para a Europa. Tais vantagens foram devidamente
apreciadas pela Coroa. (SCHWARTZ, 1999, p. 34).

Havia dois tipos de engenho. Engenhos completos, com toda a
estrutura que acabamos de descrever agora a pouco, bem equipados.
Dispondo de tragao hidrdulica da moenda, esses eram conhecidos
como engenhos reais. Casas de produ¢do menores, capazes de
utilizarem-se somente de moendas movidas por tragdo animal -
através de cavalo ou boi, ficariam conhecidas como engenhocas.”

Engenho real ou engenhoca, o sistema produtivo de agtuicar no
reconcavo, assim como em qualquer outra regido do Brasil, deman-
dava uma série de trabalhadores, todos especializados, atuando em
areas muito restritas. Alguns eram livres e assalariados. Outros ndo.
Tudo deveria ser rigorosamente controlado. Do inicio da moagem,
evento geralmente praticado em agosto, até a entrega da mercadoria
no porto, que seguia para o reino. Bem equipado, o engenho dividia
as fungoes entre os trabalhadores.

Diferentes senhores existiam na Bahia. Alguns habitavam so-
mente suas propriedades. Havia, no entanto, senhores absenteistas.

35  Sobre os engenhos reais, movidos através de energia hidraulica, Cardim (1980) observara a
existéncia de dois tipos. O primeiro, de dgua rasteiro, moia menos cana em comparagao com
o segundo, conhecido como de dgua copeiro. Dos engenhos que moiam a cana com animais,
os chamados trapiches, obtinham-se maior gasto e menor rentabilidade. Cerca de sessenta
bois eram necessarios para garantir o funcionamento da moenda, trabalhando diariamente
e revezando a fungdo, utilizando doze animais de cada vez. Em 1584, dos 36 engenhos ins-
talados no recéncavo baiano, 21 eram reais (hidraulicos), havendo, portanto, 15 engenhocas
(trapiches).
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Residindo na area urbana da cidade de Salvador, costumeiramente
visitavam suas terras para fiscalizar o trabalho.?® Neste tltimo caso,
a responsabilidade concentrava-se na figura do feitor-mor, encar-
regado de garantir o bom andamento de todas as atividades na
propriedade. Atuando como uma espécie de “gerente” da fazenda,
o feitor-mor se encarregava da distribuicao e fiscalizagao de todas
as tarefas.

Outros tantos trabalhadores subdividiam-se nos engenhos.
Nas moendas, espago em que a cana era triturada, retirando-se o
caldo que, em seguida, seria fervido, atuava o feitor de moenda.
Encarregado de vigiar as negras que moiam e retiravam o bagago
ja prensado, esse feitor deveria garantir o socorro das escravas que,
eventualmente, viessem a se acidentar nessas maquinas.

Nas areas de partido, espago em que se plantava a cana, havia a
presenca do feitor de partido. Suas fungdes: acompanhar os escravos
até o campo distribuir-lhes ferramentas para o corte e coordenar as
atividades diarias neste local. Atentos, os feitores de partido deve-
riam observar todo o trabalho na lavoura, que se estendia também
ao carregamento e transporte dos feixes de cana nos carros de boi
que os conduziam até a moenda.

No engenho, quem comandava a produgdo era o mestre de
acucar. Personagem fundamental, cabendo a ele observar toda a
producao e distinguir as diferentes necessidades decorrentes do tra-
balho nas caldeiras e na casa de purgar, espago onde se branqueava
o agucar, deixando-o em sua forma final. A importancia dos mestres
nos engenhos foi assinalada por Cardim. Escrevendo no ano de
1584, ele observaria que “os mestres de assucares sao os senhores de
engenhos, porque em sua mao esta o rendimento e ter o engenho
fama, pelo que sdo tratados com muitos mimos, e os senhores lhes
dao mesa, e cem mil réis, e outros mais, cada ano” (1980, p. 158).

36 Sao de Schwartz (1979, p. 85-86) as consideragdes que melhor ilustram essa afirmagao. Diz
ele, tratando do absenteismo baiano: “[...] os membros da aristocracia do agucar das regides
vizinhas, mantinham casas na cidade, a fim de poderem tomar conta do embarque e da venda
de seus produtos e de seguir uma tradigao social. Ja que para os ricos a ostentagao de riqueza
era um costume aceito, a presenga na cidade para mostrar joias, cavalos, escravos e roupas
finas preenchia uma fungio social”.
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Como afirmamos, os engenhos trabalhavam, sem parar, o dia
inteiro. Em substitui¢ao ao mestre de agticar, o banqueiro ocupava
seu lugar no periodo noturno. Tanto os mestres como os banqueiros
contavam com os soto-mestres e soto-banqueiros, seus respectivos
ajudantes.

Outros oficios faziam-se presentes nos engenhos. Os purgadores
se encarregavam da tarefa de branquear o agtcar, e os caixeiros de
engenho distribuiam a mercadoria, conduzindo-a e embarcando-a
para o reino, a mando do senhor. Os personagens citados até agora,
com excec¢do do soto-banqueiro, eram, geralmente, todos brancos
e assalariados.

Muitos senhores de engenho nao se encarregavam diretamente
do processo de plantio e colheita da cana. Alguns arrendavam suas
terras aos lavradores, homens que se responsabilizavam por con-
duzir essa etapa da produ¢ao. Outros adquiriam a matéria-prima
do acgucar diretamente das terras de um lavrador.

No caso dos arrendamentos, os senhores de engenho estipula-
vam prazos fixos para garantir a presenca dos lavradores em suas
terras. Observando essa condigdo, Antonil (1982, p. 78) afirmaria
que “Estes costumam fazer-se por nove anos, e um despejo, com
obrigacao de deixarem plantadas tantas tarefas de cana, ou por
dezoito anos e mais, com as obrigacdes e numero de tarefas que
assentarem, conforme o costume da terra.” Dessa forma, por meio de
um contrato firmado, determinava-se a obrigatoriedade do plantio
e colheita de novas safras.

Pedagogia da escravidao nos
escritos de Benci e Antonil

Em meio a descri¢ao anterior, Antonil se empenha em apresentar
amaneira pela qual os escravos deveriam ser tratados nos engenhos.
Segundo o jesuita, os negros necessitavam entender que todo feitor-
-mor “tem muito poder para lhes mandar e para os repreender e
castigar quando for necessario” (1982, p. 83).
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Castigos fisicos, no entendimento desse padre, eram necessa-
rios. Nao poderiam ocorrer em excesso, advertia ele. Entretanto,
dispensa-los era impossivel. As puni¢oes, no caso, eram adotadas
no sentido de penitenciar individualmente o sujeito que abando-
nava a ordem pré-estabelecida. Castigava-se, pois, para corrigir e
reconduzir o individuo em dire¢do a sua posi¢ao social no estamento
definido pelos portugueses.’’

Havia, ainda nesse caso, outro agravante. Castigados em excesso,
sem real necessidade, os escravos poderiam deixar de ser temerosos
quanto as penas aplicadas. As peniténcias passariam, nesse caso, a
perder o seu real sentido e, pior que isso, gerar o estimulo a fuga.
Nos engenhos em que os escravos eram constantemente castigados
sem distingoes, evadir-se era a inica solu¢ao para os trabalhadores:
“Nas casas, onde o senhor ou a senhora anda em continua guerra
com seus escravos, castigando-os sem lei, sem ordem, sem consi-
deragdo, e sem modo algum, nao param os servos’, observaria o
jesuita Jorge Benci (ANTONIL, 1977, p. 140).

Sempre que merecido, o castigo deveria ser aplicado. Corrigir, re-
conduzindo-os a ordem e hierarquia pré-estabelecidas, era sua fun-
¢a0. Mesmo tomando conhecimento da existéncia Divina, os jesuitas
aclamavam suas solugdes para os escravos considerados rebeldes.
Recomendava-sea utilizagao de “acoites, haja correntes e grilhdes, tudo
ha seu tempo e com regra e moderagao devida; e vereis como em breve
tempo fica domada a rebeldia dos servos” (BENCI, 1977, p. 165).

37  “Realizar a justiga ¢ castigar pelo erro cometido; é repor no lugar o que estava fora de lugar. O
castigo, no caso, é sua reducao ao estado de obediéncia, o que, na mente dos portugueses, de-
via acontecer, porque ndo eram cristdos, ofendendo assim os mais elementares principios da
fé crista. Deus mesmo, segundo o entendimento dos padres, aplicava a sua justiga, castigando
os homens” (PAIVA, 2007, p. 23). Para uma maior compreensao desse entendimento de mun-
do, expresso na sua concretude, por meio do universo do Direito, pautado pela orbe corpo-
rativa, de base politico-teoldgica, observar as Constitui¢des do Arcebispado da Bahia (1707),
documento que retrata o ordenamento juridico social referente ao Antigo regime portugués
em outras dimensdes além da sede do Império, propondo diversas punigoes aos que desafia-
vam a hierarquia pré-estabelecida. Escrita no comego do século XVIII, esta fonte nos permite
observar, pela sua estrutura, a visdo corporativa de sociedade adotada pelos portugueses. A
presenca dos chamados estados sociais, as constantes distingdes entre os individuos por oca-
sido de suas fungdes ou condigdes, a hierarquia, a relagao de interdependéncia entre todos os
grupos existentes e a forte presenca religiosa sao elementos que permitem pensarmos nesta
possibilidade. Tais aspectos, vivenciados pelos moradores da Bahia setecentista, eram nitidas
expressoes da forma de ser portuguesa, claro que, como era de se esperar, adaptadas a dina-
mica da nova realidade social a qual todos, naquele momento, estavam expostos.
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Os castigos nao poderiam exceder certos limites. Todos que
viviam no recoéncavo baiano - portugueses e filhos de portugueses
que atuavam como senhores de engenho e jesuitas, entre outros -
deveriam pautar-se por uma visao de mundo. A tal concep¢ao de
sociedade unia-se um entendimento mercantil, presente, sem dis-
tin¢ao, em todos os atores sociais dessa trama. Punir era necessario.
Agravar o estado de saude dos escravos, impossibilitando o desen-
volvimento de suas tarefas didrias, era, contudo, atitude condenavel.

Os padres alertavam os senhores de engenho sobre esta questao:
“Aos feitores de nenhuma maneira se deve consentir o dar couces,
principalmente nas mulheres que andam pejadas’, ou “amarrar e cas-
tigar com cipo6 até correr o sangue e meter no tronco” (ANTONIL,
1982, p. 84), pois tais castigos ndo seriam dignos de cristao algum.
O feitor que assim procedia seria, no entendimento jesuitico, “um
lobo carniceiro e ndo um feitor moderado e cristaio” (ANTONIL,
1982, p. 84).

A saude desses trabalhadores também teria sido objeto de ob-
servagdo por parte desses inacianos. Integrantes do corpo social
lusitano, os escravos de Africa ndo poderiam ser expostos a cas-
tigos considerados excessivos, como ja demonstramos. Assim, os
jesuitas condenavam os fazendeiros que nao se dispunham a tratar
dos doentes: “E por ventura que ndo espere Deus pela outra vida,
mas ainda nesta dé o castigo aqueles senhores, que ndo acodem os
escravos, desamparando-os em suas enfermidades” (BENCI, 1977, p.
79). Os castigos ndo eram reprovados. Rejeitava-se, neste contexto,
a omissdo frente as feridas dos negros.

A posicao desses escravos no corpo social portugués nao lhes
garantia nada mais do que a preservagao da prépria saude. A inte-
gridade fisica era o tinico bem de que o escravo dispunha e, por isso
mesmo, estava a seu servico. Mas, em primeiro lugar, esse bem se
colocava a disposi¢do de seu proprietario. Nao sendo nobre, nada
poderia conhecer dessa condigao. Como integrante dessa socieda-
de, posto em um estamento inferior, o mundo mais conhecido dos
escravos fazia referéncia ao trabalho. Nao lhe havia honra alguma
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sendo concedida. Essas eram reservadas aos mais abastados. Mas,
na concepg¢ao jesuitica, o sofrimento do trabalho nos engenhos
era compensado pela mais importante de todas as premissas dos
conhecedores da palavra revelada: a salvacao.

Os escravos desempenhavam diferentes fun¢des nos engenhos.
Carpiam a terra, preparando-a para o plantio da cana-de-agtcar e
mantendo-a livre de pragas e capim. Cortavam os feixes de cana e
conduziam-nos, nos carros de boi, até as moendas. Nas casas de
moer, haviam as escravas especializadas em derrear a cana e retirar-
-lhe o suco. Nas casas de fornalha escravos coziam o caldo sob a
supervisao do mestre de agucar. Os negros também se encarregavam,
aos olhos do purgador, de branquear as enormes barras que, mais
tarde, adogariam o paladar europeu®.

Pela importancia atribuida a estes trabalhadores na produ¢ao do
acucar, Antonil dedica um capitulo especial a eles. Narrando a ma-
neira pela qual os senhores de engenho haveriam de lidar com seus
escravos, seu texto imprime caracteristicas inerentes a rela¢ao entre
proprietarios agricolas e trabalhadores no limiar do século XVIII.

Escravos de diferentes etnias seriam inseridos nos engenhos do
reconcavo. Africanos das mais variadas nagdes faziam-se presentes
nos engenhos baianos: “Os que vém para o Brasil sdo ardas, minas,
congos, de Sao Tomé, de Angola, de Cabo Verde e alguns de Mo-
cambique, que vém das naus das Indias” (ANTONIL, 1982, p. 89).

Inicialmente, africanos de ascendéncia sudanesa, originarios da
costa da Guiné, teriam sido trazidos para a América. Mais tarde,
como apontou Antonil, outros grupos étnicos ca estavam presentes.
Os negros bantu, que advinham da Angola, se fariam maioria pela
Bahia ja no século XVII. Ainda pensando na origem étnica dos
africanos que aportaram no Brasil e, especificamente, no reconcavo,
destacamos os apontamentos de Russel-Wood (1981, p. 40), que
apresenta importante colaboracdo a respeito dessa discussdo:

38  Todas as condigdes mencionadas aqui nos conduzem a necessidade de apontarmos que a
meédia de vida produtiva de um escravo que trabalhava nos engenhos, entre os séculos XVI e
XVII, era de sete anos (SIMONSEN, 1969, p. 134).
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Inicialmente tais escravos haviam sido comprados
principalmente na costa da Guiné e nas ilhas de S.
Tomé e Principe. Eram escravos de ascendéncia su-
danesa. A fundagao de Luanda em 1575 proporcio-
nara aos negreiros uma passagem maritima muito
mais curta para a Bahia, o que originou a troca dos
escravos sudaneses pelos de origem bantu, de Angola.

Independentemente da nagio, os escravos provenientes de Africa
eram os responsaveis pelo funcionamento efetivo dos engenhos. Os
escritos de Ambroésio Fernandes Brandao (1956, [s.d.]), ja no século
XVII, representam essa realidade: “porquanto neste Brasil se ha
criado um novo Guiné com a grande multidao de escravos vindos
dela que néle se acham; em tanto que, em algumas capitanias, ha
mais déles que dos naturais da terra.”

Antonil (1982, p. 89) metaforizou essa condigdo, dizendo da
posicao desses trabalhadores perante todo o sistema produtivo:

Os escravos sao as maos e os pés do senhor de enge-
nho, porque sem eles no Brasil ndo ¢ possivel fazer,
conservar e aumentar fazenda, nem ter engenho cor-
rente. E do modo com que se ha com eles, depende
té-los bons ou maus para o servico.

Um dos tedricos da igreja que, ao lado de Jorge Benci, dedicou
parte de sua atuagdo missiondaria a questao da escravatura africana,
Antonil nao se colocava contra a escravidao dos negros. Pelo con-
trario, reconhecia-a como instituicao necessaria, vez que os pés e
as maos eram membros indispensaveis para o bem-estar do corpo,
como ele mesmo se refere.

Criticas eram estabelecidas no que diz respeito ao tratamento
adotado, considerado, por vezes, excessivo e desnecessario. Mas a
legitimidade da condigdo juridica do ser escravo, essa ndo poderia
ser, de forma alguma, questionada. Inserido no corpo social por-
tugués, como cristdos obrigados a se converterem, esses trabalha-
dores residentes na América portuguesa tinham sua posi¢éo social
reconfigurada nesse novo espago.
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Mais que isso, a presenga jesuitica procurava garantir a salva-
¢do da alma. Toda peniténcia imposta aos corpos negros ocorria
para lembrar aos individuos seu lugar na sociedade corporativa,
reconduzindo-os a sua posigao e restabelecendo, por consequéncia, a
ordem natural da sociedade. Nessas condi¢des, importava, portanto,
destinar a alma do escravo ao céu.

Todo domingo e dia santo deveriam ser guardados. Outras
obrigacdes também eram necessarias para garantir a salvacao dos
escravos. Alguns senhores do reconcavo acompanhavam-nas rigoro-
samente. Outros, mais preocupados apenas com as atividades coti-
dianas dos engenhos, limitavam o auxilio espiritual a seus escravos.

Muitos proprietarios de escravos deixavam o batismo de lado,
desprezando esse sacramento ou permitindo-o apenas como mera
formalidade, contrariando as normas da igreja. Despreocupada,
parte da elite luso-brasileira que se formava era composta por ho-
mens “tdo pouco cuidadosos do que pertence a salvacao dos seus
escravos, que os tém por muito tempo no canavial ou no engenho,
sem batismo; e, dos batizados, muitos ndo sabem quem é o seu
Criador” (ANTONIL, 1982, p. 90).

Os jesuitas acusavam, muitas vezes, os senhores de impedir o
processo de catequizagdo dos escravos africanos. A dificuldade posta
fazia com que os religiosos classificassem alguns proprietarios como
individuos nao temerosos diante da presenca do Criador. Incapazes
de garantir a salvacao desses escravos, os padres enxergavam nessa
atitude um enfrentamento direto com a ordem que, segundo eles,
ja estava estabelecida, ndo pela Companhia de Jesus, mas, sim, por
Deus.

Havia senhores que ndo se encarregavam do sustento pleno de
seus escravos. Dessa maneira, fazer roga aos domingos e dias santos
era muito mais do que apenas um atrativo. Essa a¢cdo convertia-se
em necessidade. Muitas vezes, os escravos deixavam de guardar
esses dias por ocasido de situa¢ao em que se encontravam inseridos.

Nesse ponto, os jesuitas se punham a criticar os senhores de
engenho, advertindo-os do pecado. Tratando dessa questao, Jorge
Benci (1977, p. 58) afirmaria que entre os cristdos da Bahia essa

87

®



®

atitude ndo poderia ser tolerada: “E havera algum Cristdo, que nao
saiba que Deus manda santificar as festas e guardar os dias santos;
e que é pecado mortal, fora do necessario e preciso, mandar que se
trabalhe nesses dias?”

A presenca dos inacianos em algumas localidades em que se
produzia agucar ndo teria gerado efeitos diretos, resultantes da
religiosidade, na vida cotidiana dos escravos africanos. Em outros
espagos, resultados diferentes parecem ter ocorrido. O padre Cardim
assinalou a passagem dele e de outros religiosos por Pernambuco,
em 1583. Naquela regido, os jesuitas mantinham um colégio. Os
missionarios que la atuavam, mandavam ler “uma li¢do de casos,
outra de latim, e escola de ler e escrever, prégam, confessam, e com
os indios e negros da Guiné se faz muito fructo” (CARDIM, 1980,
p. 164).

De qualquer maneira, alimentar a alma dos escravos com a reve-
la¢ao da Palavra, considerada Verbo Divino, intercedendo por eles
em sua salvacdo individual, era tarefa de todos que ja conheciam e
seguiam a leis do Senhor. Dedicados somente a esta obra, os jesuitas
se limitariam a interferir na organizagio dos engenhos, somente
no sentido de reorganizar o arranjo desses espagos em nome da fé:
“Como os servos sao criaturas racionais, que constam de corpo e
alma, nao s6 deve o senhor dar-lhes o sustento corporal para que
ndo peregam seus corpos, mas também o espiritual para que nao
desfalecam suas almas” (BENCI, 1970, p. 83).

A religiosidade deveria ser vivida por todos os habitantes do
reconcavo. Esta era elemento imperativo na orientagao de todos os
passos da sociedade que por aqui se instalou. Diferente ndo pode-
ria ser nessa regido. Ao lado da rotina de trabalho, impulsionada
pela demasiada necessidade produtiva, havia homens e mulheres
que desempenhavam, em suas a¢des praticas, resultantes do dia-a-
-dia, os comportamentos e atitudes que eram exigidas da parte de
qualquer bom cristao.

Reconhecer a bondade de Deus, pedindo sua prote¢ao, deveria
tornar-se, a todo o momento, agao obrigatoria neste quadro social.
Os senhores expressavam essa possibilidade nas festas armadas bem
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ao inicio do tempo de se comegar o trabalho nos engenhos. Antes de
triturar a cana pela primeira vez em uma propriedade, as béngaos
eram dadas por um padre. Em seguida, encerrando essa pratica, os
folguedos animavam os presentes:

Recusavam-se [0s escravos] a trabalhar se a moenda
nao fosse abengoada e, durante a cerimonia, muitas
vezes tentavam avangar para receber algumas gotas
de agua benta no corpo. As caldeiras e os trabalha-
dores também eram abengoados, assim como, por
insisténcia dos condutores, os carros de bois vindos
dos canaviais, enfeitados com guirlandas feitas de ca-
nas compridas amarradas com fitas coloridas. Mais
tarde, em geral, havia um banquete na casa-grande, e
0s escravos eram presenteados com garapa para be-
ber. A safra comegara. (SCHWARTZ, 1999, p. 96).

Respeitar esses momentos, difundindo-os na vida cotidiana dos
engenhos baianos era agradar a Deus e garantir a funcionalidade
das atividades diarias de trabalho. As festas nas fazendas de agucar
traziam o descanso fisico aos trabalhadores. Valorizadas no mundo
colonial luso-brasileiro, os padres as recomendavam a todos:

As festas, em que param as obras e cessa o trabalho,
sao mais devidas aos servos que aos livres; porque a
maior parte delas, mais por causa daqueles, do que
destes, foram instituidas; e a razdo é, porque como
andam os servos mais ocupados no trabalho, neces-
sitam de interpolagdo e de descanso. (BENCI, 1970,
p. 190).

E interessante pensarmos na possibilidade de recriacio dos
sentidos por parte dos escravos quanto as festas aqui mencionadas.
Evidentemente que nao possuimos nenhum tipo de documentacao
produzida por este grupo social. Dessa maneira, ndo podemos
atestar, com absoluta certeza, a forma como estes recebiam e deco-
dificavam as informagdes, pois os fragmentos que sobreviveram e
chegaram até nos sdo resultado da observacgdo dos letrados - e estes,
como sabemos, estavam expostos a outra experiéncia social, fruto
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de uma mentalidade adversa. Contudo, é possivel pensar na ideia
de que, por alguns motivos, a estruturagdo desses eventos permitia
uma reinterpretagdo de seus significados por parte dos receptores.

Tomemos um breve exemplo para ilustrar essa alteridade. Os
brancos poderiam imaginar que os negros realizavam dangas em
homenagem a Nossa Senhora ou aos santos, em determinadas festas.
No entanto, existe a hipotese de que o culto a Virgem e aos santos
catolicos mascarassem outro tipo de comportamento. As dangas
efetuadas, bem como os batuques realizados poderiam desempenhar
uma aproximagdo com os cultos aos orixas ou vodus, praticados em
Africa (BASTIDE, 1995).

Combatendo a distancia da antiga terra deixada para tras, os
escravos podiam muito bem recriar os significados dessas praticas,
gerando representagdes diferentes das esperadas pelos coloniza-
dores. Mesmo com a existéncia dessa associa¢do cultural, que se
diferenciava das expectativas portuguesas, os jesuitas insistiam na
modifica¢do da forma de ser dos escravos, desempenhando um
papel que caminhava em dire¢do ao aportuguesamento das ideias
e agoes desses na América.”

Consideracoes finais

Todos os apontamentos que acabamos de tragar sobre o coti-
diano baiano, em especial no reconcavo, sao indicios da inten¢dao
jesuitica perante a condi¢ao dos escravos africanos, conforme o en-
tendimento peninsular de mundo, no Antigo Regime. Os engenhos
da Bahia eram espagos de modificagdo social do negro. Novas regras

39  Essa relagdo entre os transmissores e receptores do discurso interpretativo presente nesses
escritos jesuiticos torna-se possivel pelo desvio sistematico, um dos pontos para podermos
compreender a alteridade presente neste contato entre jesuitas e escravos africanos. Pensan-
do na correspondéncia compartilhada, uma vez que, entre os principais leitores das obras
de Benci e Antonil, se encontravam outros missionarios da Companhia, consideremos o se-
guinte fato: “Entre o narrador e o destinatario existe, como condigdo para tornar possivel a
comunicagdo, um conjunto de saberes semantico, enciclopédico e simbdlico que lhes é co-
mum” (HARTOG, 1999, p. 49). Logo, a narrativa inaciana negard, sempre, a perspectiva do
entendimento do outro, fazendo de sua exposigdo um olhar que refletird o prisma religioso
europeu da contrarreforma, fixando sua percepgao a partir da experiéncia da palavra e da
escrita crista.
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de comportamento, adogdo de castigos, técnicas de trabalho e, prin-
cipalmente, o contato com os padres da Companhia arquitetavam
a forma de ser desses trabalhadores. Queremos, com isso, afirmar
que acultura¢io e educagdo caminhavam juntas na proposi¢ao de
uma nova aprendizagem social.

Os contatos estabelecidos entre os jesuitas e os negros abririam
espaco para uma aprendizagem social em que prevalecia a visao
e acdo pedagdgica do colonizador. Os missionarios do recéncavo
ndo poderiam, de forma alguma, por defenderem os escravos em
algumas questdes, serem considerados abolicionistas, no entanto,
para os padres da Companhia, esses mesmos trabalhadores se en-
contravam em uma situac¢ao de liberdade.*

O que se cobrava, e isso fica evidente na leitura das obras de
diferentes integrantes da Companhia que acompanhamos até aqui,
era a provisdo do corpo e, muito mais, da alma, fazendo dessa agao
educacional uma experiéncia voltada ao mundo do trabalho, procu-
rando mediar as tensdes deste, atuando, com efeito, de maneira ex-
tremamente pratica, conforme a realidade experimentada. O maior
exemplo dessa ideia é observado em um dos trechos da obra de Benci
(1977), na qual este missionario afirmaria que se fazia mister aos
escravos um tripé composto de panis, disciplina et opus - pao, para

40  “E anacronismo confundir essa concepgio com o ideal democratico, datado da segunda me-
tade do século XVIII, que define a “liberdade” como autodeterminagéo fundada na igualdade
bésica dos direitos humanos. No caso, nenhum fundamento divino é necessario para a de-
claragdo dos direitos democraticos que fazem todos os homens livres e iguais. Bem diversa é
a concepgao de Vieira [e aqui incluimos também o entendimento de Benci e Antonil]: para
ele, desde que o indio ou o negro foram escravizados e receberam o batismo, entraram para
o grémio da humanidade crista, passando por isso mesmo a ter deveres para com o Estado”
(HANSEN, 1999, p. 32). Durante o decorrer dos séculos XVI, XVII e XVIII, a escravidao
torna-se objeto de reflexdo por parte de diferentes tedricos. Nao se questionava sua legalidade,
no entanto, diferentes formas foram apresentadas com a finalidade de justifica-la: “Ressalte-
-se, no entanto, que embora se torne objeto de reflexdo, a escravidao nio é, ate entéo, contes-
tada, pois, para a consciéncia pré-iluminista, a escravidao precisa ser explicada e entendida,
mas ndo precisa ser legitimada, pois ndo estava em questao” (MENEZES, 2006, p. 218). Ou-
tras consideragdes que retratam a mesma situagdo: “Somente a partir da segunda metade do
século XVIII a literatura produzida no Brasil sobre a escravidao incorpora a critica ao chama-
do Antigo Regime, a desigualdade juridica, que havia sido desenvolvida pelos iluministas. A
partir de entéo é historicamente produzida uma nova consciéncia sobre a escravidio, pois a
desigualdade juridica e, por conseguinte, a propriedade de um homem sobre outro, tornam-
-se situagdes injustas e inaceitaveis” (MENEZES, 2006, p. 218). O primeiro texto que se difere
das caracteristicas apresentadas aqui surgiria apenas décadas mais tarde, no inicio da segunda
metade do século XVIII - 1758 - Etiope resgatado, de Manuel Ribeiro da Rocha.
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garantir-lhes o sustento, ensino, para disciplinar-lhes a alma e nao
errar em seus atos e, por fim, trabalho, para se tornarem humildes.
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Ler e escrever: habilidades
de escravos e forros?
(Comarca do Rio das Mortes,
Minas Gerais, 1731—-1850)

Christianni Cardoso Morais

Na década de 1870, periodo em que a escravidao no Brasil mos-
trava sinais de sua fragilidade, intelectuais sistematizaram estudos
sobre o fim desse modelo de organizagao social. As interpretagdes ra-
ciais ganharam for¢a, sendo a questao da mesti¢agem racial conside-
rada importante para pensar possiveis alternativas para a construcao
de um projeto de nagdo. Para grande parte de nossos estudiosos, “os
mesticos exemplificavam [...] a diferenga fundamental entre as ragas
e personificavam a ‘degenera¢do’ que poderia advir do cruzamento
de ‘espécies diversas” (SCHWARCZ, 2004, p. 56)*'. Dentre as “ragas”
que compunham a popula¢do que vivia no Brasil (portugueses, indios
e negros), a “raga negra’, de acordo com Raimundo, Nina Rodrigues
(1982, p.7) era considerada inferior e “por maiores que tenham sido
0s seus servicos a nossa civiliza¢ao [...] ha de constituir sempre um
dos fatores de nossa inferioridade como povo”. Essa representacao
da “raca negra” como inferior resiste até os dias atuais, apesar de
combatida por Gilberto Freyre em Casa grande & senzala, obra cuja
primeira publicacdo data de 1933*. Freyre critica abertamente as

41 A nogdo de “raga” foi incorporada de diferentes modos pelos intelectuais brasileiros de finais
do XIX, mas é importante reter que esse termo pressupde que existem diferencas fisicas, mo-
rais e intelectuais que sao transmitidas hereditariamente entre os diversos grupos humanos.

42 O conceito de “representagdo” ¢ aqui utilizado como uma “ferramenta” para analisar o con-
junto de discursos construidos sobre o mundo social que, embora aspirem a neutralidade
e universalidade, “sao sempre [determinados] pelos interesses de grupos que [os] forjam’.
Essas “percep¢oes do social [...] produzem estratégias e préticas (sociais, escolares, politi-
cas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros” (CHARTIER, 1990, p. 17). A
“representagdo” nao ¢ uma copia fiel da realidade vivida, pois remete a fungao de apresentar
novamente a consciéncia uma “coisa” ou objeto ausente, reconstruido a partir dos signos.
A nogao de “apropriagao” também utilizada ao longo do texto refere-se a “uma historia so-
cial das interpretagdes, remetidas para as suas determinagoes fundamentais (que sdo sociais,
institucionais, culturais)” (idem, p. 26). Desse modo, a construg¢do de sentido é considerada
intrinsecamente ligada a inser¢do sociocultural dos sujeitos em anélise.
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teorias raciais e aponta caminhos inéditos para a pesquisa sobre a
histéria dos africanos que foram trazidos como escravos para a Amé-
rica portuguesa. Considera a diversidade da cultura dos africanos
superior a dos indigenas e a dos portugueses, em aspectos como a
arte e as técnicas agricolas, pastoris, comerciais etc.

A partir de uma maior institucionaliza¢do das universidades no
Brasil, foram construidos outros modos de abordar o tema escravi-
dao. Na década de 1960, tem-se a tradi¢do inaugurada pelos traba-
lhos do grupo denominado Escola Socioldgica Paulista. Segundo
essa perspectiva, havia um processo de “coisificagdo” subjetiva e/ou
social dos escravos no Brasil, ou seja, tanto a sociedade (respaldada
legalmente) quanto os proprios escravos consideravam os cativos
como mercadorias. Eles s6 conseguiriam romper esse processo de
“coisificagdo” a partir do momento em que se rebelassem violenta-
mente contra o sistema escravista, fugindo dos cativeiros, formando
quilombos. A visdo de Florestan Fernandes sobre os escravos era de
que eles se encontravam “a margem da vida nacional” (1965, p. 29).

A partir da década de 1980, pesquisadores tém buscado rever
esses estereotipos e relativizar a dicotomia “coisa” versus “quilom-
bola”. Consideram que nem sempre o que é previsto legalmente é
vivido nas relagdes sociais. Nao se pretende negar o carater violento
da escraviddo, mas sim reconhecer que a violéncia, sozinha, ndo
poderia manter o escravismo funcionando de forma dinamica.
Busca-se uma aproximagdo de “um mundo criado pelos escravos
na sua permanente negociagdo com os senhores” (FONSECA, 2002,
p. 16). Parte-se do pressuposto de que, mesmo sendo os escravos
considerados legalmente propriedade de seus senhores, as relagdes
sociais sdo extremamente complexas e as formas de negociagao
pela liberdade (nem sempre sindnimo de alforria), estabelecidas
de multiplas maneiras. Os africanos possuiam identidade e cultura
proprias, eram capazes de reelaborar essas identidades (individual
e/ou coletivamente), de ter sua propria visdo da escravidao, mes-
mo que limitada pelas imposi¢oes de seus proprietarios. Assim, de
acordo com Sheila de Castro Faria (1994), nao se pode dar uma
unica resposta a pergunta: O que era ser escravo?
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A questao do hibridismo volta a tona no fim do século XX,
mas sob novas roupagens. Nao se trata mais de procurar estudar
a mesticagem racial. A questdo em foco passa a ser o hibridismo
cultural, considerando que culturas diferentes ndo sao inferiores e
podem, em convivéncia, apropriar ou incorporar elementos umas
das outras, a partir de “mediadores culturais” Admite-se a possibi-
lidade de “superposicdao de culturas’, ou seja, de culturas diversas
coexistirem no espago geografico sem se misturarem, mantendo o
que se denomina também “impermeabilidade cultural”. Essa pers-
pectiva é adotada por historiadores, como Serge Gruzinski (2001;
2004) e Ernestine Carreira (1997), que ndo pensam o mundo colo-
nial de forma estanque, mas em constante comunicagdo. Coldnias e
metropoles estariam integradas a partir do comércio de objetos, do
trafico de escravos, da introdugao e utiliza¢ao de alimentos oriun-
dos de continentes distintos, da utilizagdo de técnicas europeias e
materiais das coldnias na edificagdo de construgoes, do uso de mao
de obra nativa, da tradugdo de linguas ou da circulagao de crengas —
caracteristicas desse mundo de constantes trocas e em movimento
continuo. A ideia da existéncia do trafico de escravos africanos e
fluxo de mercadorias circunscrito as Américas, a Africa Ocidental
e a Europa (“comércio triangular”) ndo se sustenta perante os indi-
cios documentais nos quais essa perspectiva de analise se baseia.*

Desde a década de 1980, ha pesquisadores que se ocupam de
estudar a maneira como se constituiam as familias escravas e as re-
lagdes de compadrio, outros se preocupam com as maneiras como
os africanos criavam uma identidade social ou mantinham suas
tradi¢oes culturais no Brasil e ainda os que buscam entender como
se davam as negociagdes entre escravos e senhores, as fugas etc. Mais
recentemente, assiste-se a essa produgdo acerca do movimento de
mundializacio e mestigagem, acima referido, mas poucos tém se de-
dicado a procura de registros que permitam estabelecer como eram
as relacdes dos escravos ou libertos que viviam no Novo Mundo
com a cultura escrita. Tentando preencher essa lacuna, o objetivo

43 Um exemplo de trabalho ancorado na ideia de “comércio triangular” em Adékoya (1999).
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do presente texto é analisar as relacoes estabelecidas entre escravos
e forros com o escrito em suas variadas formas, em um periodo no
qual ndo se pretendia constituir politicas para a escolarizagao desses
sujeitos. Assim, o presente texto se justifica por abordar um tema,
um periodo e um espago geografico pouco estudado pela Historia
da Educagdo no Brasil. Procura-se entender como determinados
agentes historicos superaram a condigao de “iletrados’, conseguindo
se apropriar e utilizar as tecnologias de ler e escrever.

O recorte cronoldgico foi, em certa medida, imposto pela propria
documentagao, que é mais abundante no periodo tomado como
referéncia. As fontes mais antigas, que permitiram que este estudo
fosse factivel, datam de 1731. O extenso recorte temporal (1731-
1850) justifica-se pelo fato de que, segundo Justino Magalhaes (1994)
e Maria do Céu Alves (2003), no mundo da cultura, no curto prazo,
as permanéncias sdo mais perceptiveis do que as mudangas. Dessa
maneira, os estudos na longa duragao permitem que as rupturas e os
retrocessos também sejam identificados e analisados. Até a segunda
metade do XIX, as aprendizagens de leitura e escrita se davam em
momentos dissociados. Tanto no espago doméstico quanto nas aulas
de professores particulares, ou nas “aulas publicas”, aprendia-se, pri-
meiramente, a técnica da leitura — em estagios que variavam entre
um e dois anos de pratica. Depois, caso houvesse possibilidades,
aprendia-se a escrever e, por fim, as quatro operagdes basicas da
Matemética (VINAO FRAGO, 1993). Essa dissocia¢io de tempos de
aprendizado da leitura e da escrita até meados do século XIX é de
extrema importancia para o presente estudo, fato que sera explorado
mais detidamente no decorrer do texto. Além de se considerar o
ensino ndo simultaneo da leitura e da escrita, deve-se atentar para
o fato de que apenas no periodo pds-1860 é que a escolarizagdo
comega a ser vista como uma questao fundamental para a adaptagao
dos ex-escravos a nova sociedade que principiava a ser esbogada
no Brasil, com base no trabalho livre. A escolarizacdo dos filhos de
escravos passa a constituir uma atribuigao legal em 1871, com a Lei
do Ventre Livre. As relacdes estabelecidas entre os descendentes de
africanos com a escola fogem ao tema proposto pelo artigo que ora
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se apresenta; as iniciativas de escolarizagdo dessa populagdo foram
um tema muito bem explorado por Fonseca (2002).

No que se refere ao recorte geografico privilegiado pelo artigo, a
Comarca do Rio das Mortes se destacou no cenario das Minas Ge-
rais, desde o final do século XVIII, primeiramente, sob o ponto de
vista econdmico. No momento em que as antigas areas mineradoras
buscavam se equilibrar economicamente, passando por dificuldades
com o fim do boom da extragdo aurifera, a regido ja se encontrava
“alicercada’, produzindo géneros alimenticios e buscando novos mer-
cados para que esses produtos fossem comercializados. Havia, além
do comércio de alimentos, a produ¢ao e mercantilizagdo de produtos
como o tabaco, especialidade de Baependi, e o algoddo, muito cultiva-
do no Norte de Minas e exportado para outras provincias através dos
caminhos que cortavam a comarca em questao (LENHARO, 1979).
A Vila de Sdo Joao d’El-Rei era a sede administrativa da Comarca
do Rio das Mortes e um dos meios urbanos mais ativos das Minas
Gerais. Caracterizava-se por sua posi¢do geografica privilegiada,
por ser proxima do Rio de Janeiro e entrecortada por importantes
estradas, o que favorecia o comércio. A partir do século XIX, a praga
comercial de Sdo Joao d’El -Rei exercia a fun¢ao de entreposto, pois
eraum dos principais centros de exporta¢ao dos produtos mineiros e
de redistribuicdao das mercadorias trazidas da Corte (GRACA FILHO,
2002). Possuia ainda vida politica e cultural em intensa atividade, pois
nela funcionavam varias associagoes, como a Sociedade Defensora da
Liberdade e Independéncia Nacional e institui¢des musicais. Contava,
ainda, com uma Biblioteca Publica e imprensa periddica bastante
significativa no cendrio brasileiro dos oitocentos (SILVA, 2002;
MORALIS, 2002). Uma regido com tamanha importancia cultural,
econdmica e politica gerou grande quantidade de documentos, que
se encontram organizados e a disposi¢ao dos pesquisadores que lidam
com os diversos temas da histdria. Atualmente, tém sido realizadas
pesquisas sobre histéria econdmica, politica e demografia, mas ¢é
pequena a produgio sobre a histéria da educagao.

Na historiografia brasileira, de forma indireta, alguns pesqui-
sadores dao a ver indicios acerca da capacidade de utilizagdo da
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palavra escrita por africanos no Brasil, como Nina Rodrigues em
O animismo fetichista dos negros baianos (1935). O autor se refere a
uma rebelido de escravos ocorrida em Salvador, no ano de 1835, na
qual foram encontrados amuletos nos corpos dos revoltosos mortos.
Esses amuletos continham papéis escritos em arabe, produzidos
por escravos mugulmanos e utilizados com a finalidade de proteger
quem os portava. O levante em questdo, conhecido como Revolta
dos Malés, ¢ também citado por Gilberto Freyre em Casa grande &
senzala (2005, p. 382), ao sugerir que “nas senzalas da Bahia de 1835
havia talvez maior niimero de gente sabendo ler e escrever do que
no alto das casas grandes”. Ao retomar a histéria dos revoltosos de
1835, Joao José Reis, em Rebelido escrava no Brasil (2003), descreve
a utilizacdo desses amuletos para fins de protecdo entre os malés
e outros escravos, mesmo que nao islamizados, tornando publica
a existéncia de outros dois importantes documentos da época do
levante: um “livrinho malé” de 7,4 X 5cm, contendo 102 folhas (94
escritas em arabe), e um documento avulso de 41 X 32,2cm. Am-
bos se encontram sob a guarda do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro e trazem em suas linhas orages islamicas ou passagens
do Corao. Nao cabe aqui analisar as motivagdes que levaram esses
escravos a se insurgir em 1835 na Bahia, mas, para o presente texto
os dados referentes a utilizagao da palavra escrita por parte de es-
cravos africanos sao relevantes. Nao se pode comprovar a ideia de
Freyre, de que havia na Bahia do século XIX mais escravos do que
livres letrados, mas pelos depoimentos de alguns escravos, como
Gaspar, Pedro e do liberto Pompeu, Reis sugere que, em muitos
casos, essa escrita religiosa era aprendida pelos africanos “antes de
vir de sua terra” (2003, p. 179-180)*. Esses depoimentos ddo mostra
de que os africanos que foram trazidos para cd nao pertenciam a
sociedades desorganizadas, iletradas, e eram capazes, do ponto de
vista intelectual. Tais fatos desmistificam, portanto, um olhar sobre
as culturas africanas que insiste em resistir aos nossos dias.

44 A edicdo utilizada, de 2003, traz, nas p. 185-188, 190, 194 e 195, fotos dos papéis encontrados
dentro dos amuletos dos Malés em 1835. Nas p. 199 e 204 ha reprodugdes do “livrinho malé&”
e 0 documento avulso, contendo versos da Sura “O Sol”, pode ser visto na p. 207.
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Mais recentemente é que se percebe a constitui¢ao de estudos que
tém como objetivo central entender como eram as possiveis relagoes
de africanos escravos, forros e seus descendentes — mesticos ou nao
mesticos — com a palavra escrita. Destacam-se os trabalhos de Sarita
Moysés (1995), M.2 Cristina Wissenbach (2002), Marcus V. Fonseca
(2002) e Eduardo F. Paiva (2003), os trés primeiros privilegiando
como recorte cronologico a segunda metade do século XIX.

Moysés (1995, p. 53) deixa claro que, mesmo havendo proibi¢oes
legais que impediam os escravos de frequentar as escolas publicas,
existia uma “diversidade de produgoes e apropriagdes culturais, com
a invengdo - segundo Certeau — de vdrias maneiras de ler desses
grupos sociais”.

A partir de um conjunto de sete cartas ditadas pela escrava
Theodora (que ndo sabia ler, nem escrever) ao “escravo de ganho”
Claro, que exercia o oficio de pedreiro, Wissenbach (2002) faz uma
analise das relagdes estabelecidas por escravos com o mundo da pa-
lavra escrita. Chega a conclusdo de que, mesmo ndo sendo leitores,
nem escritores, os escravos sabiam como e em que circunstancias
deveriam utilizar os c6digos escritos.

Fonseca (2002) afirma que, durante a primeira metade do XIX,
os escravos geralmente aprendiam a ler e a escrever em espagos
nao escolares. Ao analisar os anexos e relatérios dos ministros da
Agricultura, Comércio e Obras Publicas, entre os anos 1867-1889,
o pesquisador tenta buscar nessa documenta¢ao a maneira como
foram criadas, pelos homens livres e proprietarios, iniciativas para
a aboli¢do da escraviddao e de que modo essas iniciativas se vincu-
lavam a propostas de educagido escolar.

Paiva (2003, p. 4) destaca o hibridismo cultural que ocorria a
partir da convivéncia proxima de escravos com brancos livres. A
leitura oralizada, para o autor, teve papel fundamental para que o
transito cultural entre o mundo dos letrados e o dos iletrados pudes-
se ocorrer — apesar de admitir as possibilidades de impermeabilidade
cultural. Descreve diversos casos de escravos que aprenderam a
ler e escrever, assumindo, assim, lugares de destaque na sociedade
da época, como o crioulo Cosme Teixeira Pinto de Lacerda, que

101

®



®

ocupou o cargo de escrevente de cartério em Paracatu e Sabara e
construiu solugdes para resolver, pessoalmente, os problemas legais,
até conseguir sua liberdade. Revela, a partir de disposi¢oes deixadas
em testamentos, as preocupagdes de pais e maes escravos ou forros
com a educacao de seus filhos, buscando inseri-los do mundo das
letras, a partir da contratagao de professores particulares.

A partir da leitura do que foi produzido, percebe-se que é pe-
quena, na historiografia brasileira, a produgao sobre a relagdo de
escravos e ex-escravos com o mundo letrado, ressaltando-se o fato
de que, até o presente momento, poucos debrucam sobre o século
XVIII e a primeira metade do XIX. Na tentativa de contribuir para
a superacao dessa tendéncia, procura-se, no presente texto, pensar
a educagdo como um processo amplo, pois, no periodo abordado
pela pesquisa, a maioria da populagdo brasileira era iletrada e a rede
publica de ensino incipiente. Grande parte dos letrados da época
possuia formagdo autodidata ou aprendera a ler, escrever e contar
em espagos nao escolares; o mundo vivido pelos escravos era ainda
mais marcado por esses aprendizados ocorridos em espagos exte-
riores ao mundo da escola (FONSECA, 2002). Assim, o conceito de
letramento® é considerado o mais adequado ao tema desta pesquisa,
sendo essa nogao aqui redefinida para além do espago escolar.

Uma das possiveis explicagdes para o pouco interesse dos pes-
quisadores brasileiros sobre o recorte cronoldgico privilegiado pelo
presente artigo, pode ser a inexisténcia de fontes diretas que tragam
indicios sobre as relagdes estabelecidas entre os agentes histdricos e
a cultura escrita. Por essa razdo, esses indicios devem ser buscados
de maneira indireta, em fontes que nao foram produzidas original-
mente para indicar as marcas de alfabetismo. Pensando assim, as
assinaturas podem ser elevadas ao estatuto de fontes, uma vez que
possuem valor historiografico, conforme demonstrou Magalhaes
(1994, p. 311), ao utilizar “como recurso e por via indirecta a capa-
cidade para assinar o proprio nome, como elemento de informagéo,

45 A nogdo de letramento ¢ utilizada para entender os usos sociais cultural e historicamente
atribuidos a palavra escrita. Sobre esse conceito, cf: Magalhaes (1999; 2001; 1994); Kleiman
(1995) e Soares (1995; 1998).
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relativamente a capacidade alfabética” As assinaturas deixadas por
aqueles que viveram em periodos anteriores a massificacao da es-
colarizagdo tém sido utilizadas para tentar perceber a intimidade
de sociedades circunscritas a cultura escrita. Mas é importante
considerar que as taxas de assinaturas ndo permitem que se mega
com exatidao a populagdo que somente sabia ler, pois, a partir do
que se sabe sobre os tempos dissociados de aprendizado da leitura
e da escrita, deve-se ter em mente que os indices de assinaturas
sempre subestimam o numero dos que se encontravam reduzidos
ao papel de leitores. Essa situa¢do é muito comum entre as mulhe-
res, devido aos “perigos morais” que poderiam resultar do contato
do sexo feminino com a escrita, conforme ressalta Antonio Vifiao
Frago (1993, p. 34). No caso brasileiro, a condi¢ao dos escravos deve
ser levada em consideracao, pois saber ler e, principalmente, saber
escrever poderia propiciar aos cativos uma liberdade perigosa aos
olhos de seus proprietarios.

Mesmo dentre os que sdo capazes de assinar, atualmente, admite-
-se que esses poderiam ter habilidades literdcitas distintas. Assim, a
maneira mais usual para medir o grau de letramento dos assinantes
¢ a utilizagdo das escalas de assinaturas. A partir da constatagao de
que os sujeitos estudados assinam e da coleta de suas assinaturas
originais passa-se a analise de seus tragos com a ajuda de uma escala.

No presente estudo, utiliza-se a escala de assinaturas proposta
por Justino Pereira de Magalhaes, pois, dentre as diversas ofere-
cidas, é a que permite analises mais refinadas. Além disso, nossa
tradicdo de escrita esta intimamente ligada a portuguesa, pois foram
os lusitanos que trouxeram de além-mar a palavra escrita para os
territérios americanos. Para estabelecer niveis de letramento em
Portugal, Magalhaes estabelece uma escala de assinatura com cinco
niveis de chancela®.

E importante ressaltar que, no presente estudo, foram consi-
derados alguns marcos legais no que se refere a da educagao e a

46  Nivel 1: ndo assinatura (siglas, sinais); nivel 2: assinatura imperfeita, rudimentar, de “mao guia-
da”; nivel 3: assinatura normalizada, completa (podendo ser abreviada); nivel 4: assinatura cali-
gréfica, estilizada; nivel 5: assinatura pessoalizada, criativa (MAGALHAES, 1994, p. 317-319).
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escravidao no Brasil. Em 1827, foi promulgada a primeira e tnica
lei geral sobre educagao primaria no periodo imperial brasileiro,
conhecida como Lei de 15 de Outubro, a qual estabelecia que fossem
inauguradas escolas de primeiras letras em todas as vilas e lugares
mais povoados, privilegiando a populagdo masculina. Em Minas
Gerais, no ano de 1835, os escravos sio legalmente proibidos de
frequentar as escolas publicas. Essa medida pode ser considerada
fruto do temor das elites ao acesso a instru¢ao por parte da popu-
lagao cativa, uma vez que o aprendizado das tecnologias de leitura/
escrita por parte dos escravos poderia gerar uma perda de controle
das “massas perigosas”. Isso nao quer dizer que os eles nao frequen-
tassem as aulas publicas, uma vez que a fiscalizagdo provincial era
significativamente ineficaz. Nos oitocentos, os proprios professo-
res produziam seus “mapas de frequéncia de alunos” e relatérios,
exigidos pela Presidéncia da Provincia. Além disso, o costume da
época admitia a possibilidade de a educagdo de um filho, livre ou
forro, ou de um escravo ainda pequeno ser confiada a um mestre
artesao ou professor particular. Os professores particulares lecio-
navam nas residéncias dos pupilos ou em locais organizados pelos
proprios mestres. Essa foi a alternativa encontrada pela africana
forra Antonia Soares Rodrigues, que, de acordo com Paiva (2003, p.
7), encaminhou seus filhos para o mundo das letras, provavelmente
com o intuito de lhes garantir um futuro melhor. Numa correspon-
déncia enviada ao Astro de Minas, um pai de familia afirma ter se
mudado para Sao Jodao d’El-Rei, com seus dois filhos, para que eles
pudessem ser educados na Escola do Ensino Mutuo, inaugurada
em 28 de marco de 1827, e se refere a vila da seguinte maneira*:

Carregou a fama nas ligeiras azas, e espalhou por este
sombrio retiro, onde habito, que a Villa de S. Jodo
d’El-Rei era a melhor da Provincia, e em fim o Parai-
zo das Minas; que nella havido magnificos templos,

47 A correspondéncia foi publicada com pseud6énimo, fato comum para o periodo. Como niao
se sabe a autoria do texto, pode-se levantar a hipdtese de que o mesmo teria sido escrito e
publicado pelos editores do periddico. Esta poderia ser uma estratégia utilizada pelos respon-
saveis do jornal para chamar a atengdo dos leitores para o assunto em tela, o que ndo invalida
a utiliza¢ao dessa fonte.
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soberbos edificios, casa de Misericordia, Biblioteca,
Imprensa [...] huma aula de Grammatica Latina, e
outra de Ensino mutuo, pagas pelos cofres da Nagao.

Mas, no que diz respeito a escola publica, afirma que:

Niao so os Pais de familia abastados, mas ainda os
indigentes tem tirado desta Aula os seos filhos, que
hoje aprendem com Guilherme José da Costa, ho-
mem pardo casado, de boa vida, e costumes, e [...]
Antonio Dias Pereira, homem creoulo casado, e de
igual procedimento, em cujas Aulas se contao mais
de cem discipulos. (O ASTRO DE MINAS, n. 14,
20/12/1827, p. 2-3).

Essa informagao sobre o numero de alunos que frequentavam as
aulas dos professores particulares se torna preciosa, quando compa-
rada ao numero de alunos que estudavam na escola publica, uma vez
que, tanto na documentagdo da Camara Municipal quanto no Astro
de Minas, observa-se que havia descontentamento da populagao
local com a Escola do Ensino Mutuo. Quanto ao nimero de alunos,
informava o responsavel pela escola publica, o Cadete José Queiroga
de Vasconcelos e Ataide, que o nimero de matriculas “escede muito
a 90, e seria muito maior, se falsos boatos” e a “ignorancia dos pais de
alguns meninos” ndo os fizessem abandonar a escola. Outro motivo
alegado pelo cadete/professor para explicar a evasao dos alunos era
a existéncia dos mestres particulares, “que apesar de sua demasiada
brutalidade, se consideram oraculos infaliveis da ciéncia e da Razao
[...] e ndo cessam de desacreditar [a Escola do Ensino Mutuo] para
angariar a suas Escolas os meninos daquela”. E finaliza seu relato
afirmando que “é puablico [...] que mais da metade dos meninos por
mim matriculados frequentam as duas escolas particulares desta
Villa; e donde nasce isto” (CARTAS E EDITAIS DA CAMARA DE
SJDR, CAED 68, fl. 164v-165). O modo como o cadete se refere aos
mestres particulares permite que se tenha uma ideia do quanto os
mesmos eram bem-sucedidos e procurados pelos pais de familia.
Ressalta-se o fato de os dois professores particulares citados pela
correspondéncia publicada no Astro de Minas serem mestigos, o
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que parecia ndo desmerecer a posicdo de mestres que ocupavam
naquela sociedade.

Ao tomar os processos-crime em que escravos ou forros estive-
ram envolvidos, foram contabilizadas as seguintes cifras, no que se
refere a capacidade de assinar dos mesmos:

ESCRAVOS, FORROS E LIBERTOS ASSINANTES

CONDICAO Ne REFERENCIAS AS ASSINATURAS ASSINANTES
Escravos ofendidos 38 3 0
Escravos réus 72 35 0
Forros ofendidos 15 3 0
Forros réus 19 13 2
TOTAL 144 54 2

Fonte: Processos-crime da Comarca do Rio das Mortes (1793-1850).

Nem sempre a capacidade de assinar, dos escravos ou forros,
era questionada. Dentre os 144 envolvidos, acham-se 54 réus e
ofendidos que foram perguntados se sabiam assinar, dentre os quais
dois responderam positivamente: forros que figuram nos processos
como réus. Um deles era Anténio Prudente de Paula, crioulo forro,
solteiro, 25 anos, pedreiro, acusado de causar ofensas fisicas a outro
escravo, em 1830 (PROCESSO-CRIME, 1830, cx. 06-02). O outro,
Martinho da Paixao Paiva, brasileiro, natural de Sdo Gongalo do
Brumado, negro, forro, solteiro, 22 anos, alfaiate, processado por ter
arrombado e furtado uma loja em Sao Jodo D’El-Rei (PROCESSO-
-CRIME, 1856, cx. 11-03). Nao foi possivel ter acesso as assinaturas
dos réus devido ao fato de o arquivo possuir os “traslados” dos
processos e ndo seus originais. Acredita-se que os siléncios ou lacu-
nas dos documentos também podem ser historicizados. O fato de
ndo arguir os escravos ou forros sobre suas capacidades de assinar
merece ser olhado de modo mais atento. Possivelmente, os homens
que escreviam partiam do pressuposto de que aqueles escravos ou
libertos que ali chegavam, como réus ou ofendidos, ndo sabiam ler,
nem escrever. Dessa forma, seria uma perda de tempo perguntar
para alguém inferior em capacidade intelectual sobre algo que, a
priori, ndo pertencia a seu universo cultural.
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Afinal de contas, desde o século XVI foi construida, entre os
portugueses que chegavam ao continente africano, uma represen-
tacdo negativa acerca das capacidades intelectuais daqueles povos
“primitivos”. Apesar de poucas etnias africanas terem desenvolvido
uma cultura escrita prdpria, essa nao era inexistente. O “Estado”
islamizado do Mali, espalhado ao sul do continente africano, possuia
um intenso comércio de livros e uma cidade universitaria: Tomboc-
tu, conforme Antdnio Luis Ferronha (1996, p. 20). Outro exemplo é
a criagdo de uma escrita contabil rudimentar pela mae de D. Afonso,
“rei” do Congo, no inicio do século X VI, e a apropria¢ao, por parte
do “Estado” congolés, de institui¢des culturais disseminadoras da
cultura escrita, como escolas de primeiras letras e compras constan-
tes de artigos portugueses, como livros (FERRONHA, 1996, p. 24;
26). A representagao dos povos africanos como iletrados pode ser
percebida a partir dos relatos de Jodo de Barros, em suas Décadas.
Ao descrever a regido conhecida como Monomotapa, ele afirma
haver uma fortaleza “e sobre a porta do qual edifico esta um letreiro
que alguns mouros mercadores que ali foram ter homens doutos
nao souberam ler nem dizer que letra era”. Afirma que “a gente da
terra nao tem letras nem ha entre eles memoria disso” e conclui que
eram os africanos dessa regiao muito barbaros e que as inscrigoes
s6 poderiam ter sido feitas pelos gregos, uma vez que esses, sim,
eram letrados (FERRONHA, 1994, p. 34-35).

De volta aos casos encontrados nos processos-crime produzidos
na Comarca do Rio das Mortes, pode-se ainda levantar a hipotese
de que aos forros e, principalmente, aos escravos nao era vantagem,
no momento em que se encontravam prestando contas a Justica,
revelar suas capacidades de ler e escrever, que poderiam ser vistas
como a posse de uma “ferramenta” perigosa nas maos de sujeitos
que ndo as deviam portar.

Dentre os antncios de venda ou fuga de escravos, pesquisados no
periodico O Astro de Minas, foram coletados 76 casos (71 homens
e 5 mulheres). No que se refere aqueles capazes de ler e/ou escrever,
foram identificados apenas homens. O primeiro a que se da destaque
€ 0 “escravo pardo de nome Vicente”. Tinha como ocupagao ser “offi-
cial de alfaiate, sabe ler, e escrever, tem a cor clara, os cabellos pretos,
o brago esquerdo seco e os dedos quase encolhidos” (ASTRO... n. 144,
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18/10/1828, p. 4. Grifos meus). Outro escravo fugido que possuia
algum grau de letramento era “hum pardo escuro de idade de 15
annos, boa estatura, feicao miuda, os dedos dos pes abertos, tem falta
de unha em hum dos dedos dos pes, bem feito, bons dentes, sabe ler”
[grifos meus]. Nao ha referéncia ao nome do escravo, apenas ao de
seu proprietario, o ajudante Joaquim Desiderio de Paula, cadete no
Rio de Janeiro a época da fuga (ASTRO... n. 292, 01/10/1829, p. 4).

Esses casos vao ao encontro dos resultados obtidos por Wissen-
bach (1998, 2002), Paiva (2003), Magalhaes (1994) e Villalta (1999),
uma vez que se pode identificar, através de seus estudos, uma estreita
ligagdo entre a inser¢ao na cultura escrita e as ocupagdes daqueles
que aprendiam a ler e escrever. Os escravos com maior possibilidade
de se tornar letrados eram os que exerciam trabalhos especializados,
como nos casos dos carapinas e escreventes citados por Paiva (2003),
os “escravos de ganho” estudados por Wissenbach (1998), ou os
encontrados nos processos-crime da Comarca do Rio das Mortes:
os oficiais de alfaiate Martinho e Vicente. O primeiro, afirma ser
capaz de assinar o nome. Do segundo, diz-se saber ler e escrever.
Além desses, o outro escravo acusado como réu e que afirmava saber
assinar seu nome, Antonio Prudente de Paula, possuia o oficio de
pedreiro. Por possuirem profissoes especializadas, certamente, lida-
vam cotidianamente com os c6digos numéricos. Por causa de seus
oficios, possuiam a capacidade de decifrar nimeros e de utiliza-los
como forma de medi¢ao, o que denota grau bastante significativo de
letramento. Além desses casos, apesar de ndo ser mencionada expli-
citamente a capacidade de leitura e/ou escrita nos anuncios de fugas,
foi identificado mais um escravo crioulo que tinha como profissao
ser “official de ferreiro de nome Joaquim’, além de outros 2 alfaiates,
de nomes “Desiderio cabra” e “Jose Cabral crioulo” e ainda 4 oficiais
de sapateiro: “Camilo crioulo [...] nasceo com seis dedos em cada
mao’, “Manoel cabra’, “Manoel Nagao monjolo” e “Ivo cabra” (Res-
pectivamente: ASTRO... n. 369, 30/03/1830, p. 4; n. 211, 25/03/1829,
p. 4; n. 294, 06/10/1829, p. 4; n. 311, 14/11/1829, p. 4; n. 323,
12/12/1829, p. 4; n. 379, 24/04/1830, p. 4; n. 395, 01/06/1830, p. 4).
Todos possuidores de oficios nos quais se utilizavam cddigos numéri-
cos ou algum meio de medigéo e calculo. Esses dados sdo relevantes,
pois, de acordo com Vifiao Frago (1993, p. 42, grifado no original):
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[...] uma concep¢ao mais ampla da alfabetizagao [le-
tramento] deveria contemplar também a capacidade
para decifrar/decodificar outros signos diferentes dos
alfabéticos, especialmente os do mundo da imagem,
do niimero e das formulagées algébricas [ou ainda o]
codigo da musica.

Seguindo as orientag¢des de Vifiao Frago, pode-se ainda conside-
rar outros dois casos de escravos fugidos que, conforme os antincios
publicados, conheciam os codigos musicais, um tipo de letramento
bastante especializado. Um deles era o “crioulo de nome Joaquim
Machado” e o outro “oficial de sapateiro e muito tocador de viola,
instrumento que sempre traz consigo’, de nome Manoel (ASTRO...
n. 327, 22/12/1829, p. 4; n. 401, 15/06/1830, p. 4).

Na documentagdo analisada, destacam-se ainda dois sujeitos:
0 escravo Jodo, pertencente a Bento José de Carvalho, fugido em
1828; e 0 escravo Adao, fugido em 1829. Segundo o antncio que se
refere a Joao, o cativo, “quando fugio, furtou huma carta de alforria
de Thomaz escravo que foi de Venancio Modesto de Toledo” O
anuncio informa ainda que “a carta esta passada a 28 annos, e elle
apresenta como sua” (ASTRO... n. 262,23/7/1829, p. 4).Ja em 1829,
publicou-se o aviso de Pedro Pires da Silveira, dizendo que havia
fugido de sua morada em Pouso Alto:

[...] hum crioulo muito fula, nariz chato, bons den-
tes, baixo, e grosso, sem barba, de 18 a 20 annos de
idade, avieiro, seo proprio nome he Adao; porem por
subterfugios apanhou hum passaporte do Juiz Ordi-
nario da Villa de Baependy, no qual se faz chamar
pelo nome de Jeronimo: segundo algumas noticias

desconfia-se esteja para a parte da Franca. (ASTRO...
n. 302, 24/10/1829, p. 4, itdlicos nossos).

No caso de Jodo, pode-se levantar a hipotese de que este escravo
nao conseguia ler o que havia na carta de alforria, ja que utilizava
um documento escrito ha muitos anos. Deve-se ainda atentar para
o fato de que, mesmo que nao soubessem ler (o que nao fica expli-
cito nos andncios), Jodo e Addo entendiam a importancia daqueles
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documentos escritos para a sociedade em que viviam. Jodo sabia
identificar o que era uma carta de alforria e ambos os escravos
fugidos souberam muito bem utilizar os documentos escritos da
forma que desejaram.

Passando a analisar as assinaturas em testamentos, no universo
de 1.612 documentos produzidos entre 1731 e 1850, ha 36 casos
de testamenteiros forros: 19 homens e 17 mulheres que possuiam
as capacidades de leitura e escrita distribuidas conforme o quadro
que se segue:

QUANTIDADE DE FORROS(AS) E ASSINATURAS DE SEUS TESTAMENTOS

HABILIDADES LITERACITAS HOMENS MULHERES TOTAL
Assinaram 4 0 4
Assinaram com cruz 9 2 11
Nio puderam assinar 1 1 2
Nio sabem ler nem escrever 5 14 19
TOTAL 19 17 36

Fonte: Testamentos da Comarca do Rio das Mortes (1731-1850).

A documentagdo permite ainda qualificar os dados levantados,
na medida em que da sinais para que se entendam melhor os mo-
tivos pelos quais alguns testamentos ndo foram assinados. Havia
tanto os que ndo podiam quanto os que ndo sabiam assinar. Dentre
0s que ndo puderam assinar, encontram-se José de Souza Freitas,
pardo, que afirma: “declaro que querendo assignar, e ndo podendo
por estar com a mao direita muito inchada e assigna a meo rogo o
meo sobrinho Jodo da Costa Valle” (TESTAMENTO, 1824, cx. 54),
e Juliana da Silva, preta forra, que dita a seguinte observagao: “e por
ndo poder escrever pedi e roguei ao Segundo Tabelido Francisco de
Paula Siqueira que este por mim fizesse e a meo rogo assignasse”
(TESTAMENTO, 1826, cx. 127, grifado no original). Tais casos
trazem indicativos do poder simbdlico que adquiriam os assinan-
tes. O fato de os sujeitos afirmarem que eram capazes de assinar,
apesar de nao conseguirem fazé-lo naquelas circunstancias, revela
0 quanto os mesmos podiam, a partir do momento em que sabiam
assinar, aumentar seu status numa sociedade basicamente iletrada.
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Dos 9 homens e 2 mulheres que se encontram no nivel I, ou seja,
nao assinam mas fazem siglas ou sinais, todos fizeram uma cruz.
Esses ndo eram capazes de ler nem escrever, o que ¢ comprovado
por varias declaragoes, dentre elas a de Maria de Almeida, preta
forra, que em 1760 declara: “e por ndo saber ler nem escrever roguei
a Miguel Carneiro de Miranda que por mim o escrevesse € como
testemunha assinage e eu me asignei com hua cruz sinal de que uzo
ao depois de me ser lido” (TESTAMENTO, 1764, cx 149). Antonio
José, outro crioulo forro, também faz uma cruz em 1810, sinal que
o representava apos a feitura de seu testamento:

FIGURA 1
Nivel 1: Sinal/assinatura

3 ﬁ%-:_:_&_ c:‘r%'f:; ;s 3 R

Dentre 4 homens assinantes, a partir da tabela proposta por
Magalhaes, pode-se dizer que todos se encontravam no nivel 2, uma
vez que suas assinaturas sao abreviadas, imperfeitas, rudimentares,
havendo em todos os casos a necessidade de procurar em outras
partes do documento o nome completo dos testamenteiros, uma vez
que nao se consegue decifrar o que foi escrito. As letras sdo postas no
papel de modo inseguro, trémulo, desorganizado, ndo conseguindo
os assinantes seguir uma linha reta. Os tragos se mostram como
de “mao guiada”. Dentre os 4 assinantes que se encontram no nivel
2, pode-se ver o exemplo de Jodo da Silva Abreu (Figura 2), cuja
assinatura traz as caracteristicas acima descritas.
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FIGURA 2
Nivel 2: Assinatura de “mao guiada”
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Assinatura de Jodo da Silva Abreu, preto forro, firmada em 1789 (Testamento 1791, cx 01).

De acordo com Magalhaes (1994), os que se encontravam nesse
nivel de assinatura sdo capazes de ler e escrever mal, ou escrever o
nome. Em 1825, Francisco Rodrigues Guimaraes corrobora a analise
do historiador, ao assinar de forma insegura e afirmar ter lido seu
testamento: “escrito a meo rogo pelo Alferes Francisco da Cunha
Barros e assignado por mim depois de o ler e o achar conforme o
dictei” (TESTAMENTO, 1831, cx. 59, italicos nossos).

Apesar de muitos testamenteiros declararem nao saber ler nem
escrever, alguns asseveram ter ouvido ler seus testamentos, o que
indica que a pratica da “leitura de outiva” no periodo em analise
era bastante difundida, conforme ressaltam Paiva (2003) e Villalta
(1999). Dentre esses, encontram-se quatro mulheres e trés homens.
Em 1807, Anténia Martins Ferreira, preta forra Angola, ao afirmar
que “por ser molher e ndo saber ler nem escrever pedi ao Reverendo
Joao Luiz Coelho que este testamento por mim fizesse e a meu rogo
assignace depois de elle me ser lido e o achar conforme o dictei”
(TESTAMENTO, 1815, cx. 47). Ja Domingos Gomes de Nagao
Benguela, que também nao sabia ler nem escrever, assegurou que
“depois de me ser lido duas vezes estas minhas ultimas dispozigoens
que em tudo achei conforme” (TESTAMENTO, 1834, cx. 56).

A partir desse estudo, pode-se afirmar que, mesmo buscando
perceber rupturas ou mudangas de padrao ao longo do tempo, foram
encontradas apenas continuidades na longa duragao. As mulheres
escravas ou forras ndo foram identificadas, na documentagio levan-
tada, como assinantes. Nas fontes produzidas na Comarca do Rio
das Mortes, ndo se obtiveram indicios de estratégias de utilizagao
do escrito por parte das mulheres, mesmo as iletradas, ao contrario
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dos homens. Com relagdo ao grupo masculino, observa-se que os
graus de letramento adequavam-se muito as ocupagdes dos escra-
vos ou forros. O mundo do trabalho tornou-se, nos casos abor-
dados, o espago possivel de mediagao entre os sujeitos em analise
e a cultura escrita. A posse das habilidades de leitura e/ou escrita
transformava-se, no caso das fugas, em um instrumento capaz de
lhes dar condigdes de autonomia. Os indicios aqui levantados sao
relevantes para que se possa historicizar os diversos usos atribuidos
ao escrito entre a populagio cativa e liberta no periodo abordado,
mesmo entre aqueles que ndo foram identificados como leitores
diretos ou capazes de escrever, mas que souberam utilizar a palavra
escrita em seu favor, quando necessario.
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Sobre Arranjos coletivos e
praticas educativas negras no
século XIX: o caso da Sociedade

dos Artistas Mecéanicos e
Liberais de Pernambuco

Itacir Marques da Luz

Introducao

O panorama da questao educacional no Brasil chama aten¢ao
por seu contraste, na medida em que a maioria da populagao é apon-
tada em sua pouca, ou mesmo nenhuma instrug¢éo, enquanto uma
minoria abastada arroga-se por seu alto nivel de escolarizagao, o que
caracterizaria uma espécie de “concentra¢ao” do conhecimento. Esse
quadro de desigualdade que se instalou ao longo da nossa histoéria,
quase como algo natural e que tradicionalmente foi associado as
diferentes capacidades dos individuos que compdem a sociedade,
passa agora a ser problematizado na sua dimensao étnico-racial,
uma vez que a populagdo negra ¢ a mais afetada pelos processos de
discriminagdo e exclusdo.

Nesse sentido, passa a ser imprescindivel, para aqueles que
desejam refletir sobre a realidade educacional em nosso pais, uma
discussdo séria e cuidadosa em relagdo as demandas de grupos
sociais, como essa populacao negra, considerando também sua
produgédo simbdlica e material.

Tal reflexdo, no entanto, deve estar articulada com a discussao
sobre a cultura no plano mais geral e com a analise das relagdes es-
tabelecidas pelos sujeitos socioculturais na escola e na sua vivéncia
no mundo do trabalho. Afinal, de acordo com Gomes (1996), nao
se pode desconsiderar a questdo racial como um lugar de destaque
na formagdo da nossa sociedade, que teve suas bases econdmicas,
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sociais e culturais constituidas sobre o trabalho escravo, e a negacao
da cultura negra foi um dos principais enfoques no processo de
construcdo da tao propalada “identidade nacional”.

Mas, além de discutir os processos de distingdo e exclusdo que
historicamente pesaram sobre esse grupo social, também no campo
educativo, importa observar suas agdes e expressoes, tanto para
reivindicar quanto para promover a propria educacao, de maneira a
se afirmar como sujeito e agente transformador do contexto no qual
esta inserido. Desse modo, como ja pondera MacLaren (2000), talvez
consigamos ir além da politica da diversidade e de seu discurso,
muitas vezes predicado com afirmag¢oes dissimuladas de assimila-
¢des e consenso, para obter uma educacéo realmente multicultural.

Por isso, neste artigo, nos propomos a discutir tais iniciativas
e expressoes dos negros a partir do estudo de suas formas de or-
ganizagao coletiva e praticas educativas diversas, dentre as quais
se incluem os processos de apropriagdo e utiliza¢ao da leitura e da
escrita. Partimos da analise, entdo, do carater associativo e formativo
das irmandades negras e também da agdo educativa de uma orga-
nizagao de artifices do Recife: a Sociedade dos Artistas Mecéanicos
e Liberais de Pernambuco (SAMLP).

Além de sua importincia como espago de profissionalizac¢ao
para os trabalhadores locais, destacamos fundamentalmente seu
papel como instancia de difusao da leitura e da escrita entre os
negros que exerciam oficios especificos, considerando as restrigoes
impostas pelo sistema escravista vigente naquele periodo. Mas,
afinal, por que instruir e profissionalizar esses trabalhadores em
pleno escravismo? Que fatores sociais teriam contribuido para o
surgimento dessa entidade e para sua iniciativa educacional? Que
beneficios a apropriagdo desses conhecimentos poderia trazer para
essas “pessoas de cor’, no contexto da sociedade escravista em que
estavam inseridas? Em que niveis se estabelecia a rela¢io dos negros
com a leitura e a escrita naquela época?

Essas foram algumas questdes levantadas na busca de um melhor
entendimento sobre o papel educacional dessa entidade, e por meio
dela langaremos outro olhar sobre a educag¢ao dos negros na capi-
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tal pernambucana, no panorama mais geral do Brasil oitocentista,
provocando, desse modo, novas reflexdes sobre a trajetdria desse
grupo social e sobre o que isso pode representar na leitura e nas
proposi¢des sobre sua situacao atual.

Para a histéria da educagao, isso representa um novo conjunto
de significados, com a abertura para novas abordagens sobre temas
aparentemente esgotados, que passaram a revelar outros aspectos
sobre o fendomeno educativo, assim como a apreciacao de questoes e
objetos até entdo pouco considerados nessa area do conhecimento e
que agora passam a ser instrumentos fundamentais no entendimen-
to dos processos educativos como um todo (Lopes; Galvao, 2001).
Nesse sentido, tomamos como ponto de partida, para a realizacao
da pesquisa, a documenta¢ao deixada pela prépria corporagio
investigada, ou seja, os registros referentes as suas atividades e aos
seus membros, uma vez que tais fontes poderiam nos dar indicios
de como a leitura e a escrita eram utilizadas por esses individuos
como instrumentos de sobrevivéncia e agdo no mundo no contexto
em que estavam inseridos. De acordo com Sharpe (1992, p. 62),
“vista de baixo’, essa historia proporciona a reintegragdo desses
individuos aos grupos sociais que pensavam té-la perdido, ou que
ndo tinham conhecimento de sua existéncia. Ainda segundo o au-
tor, “os propdsitos da historia sao variados, mas um deles é prover
aqueles que a escrevem ou a léem de um sentido de identidade, de
um sentido de sua origem”

A opgio por tal perspectiva da historia, no entanto, traz todas
as dificuldades que envolvem pesquisas sobre sujeitos “anonimos”
Uma delas, e talvez a mais crucial, é em relagdo a auséncia de fontes
ou sutilezas, pois, como destaca Schmitt (1998), aqui se coloca o
problema dos documentos utilizaveis ou privilegiados cada vez que
a histdria se orienta para novos territérios. Para ele, esta passa a ser
uma tentativa quase desesperada de ouvir a voz dos marginais do
passado, quando, por definigdo, ela foi sistematicamente abafada
pelos detentores do poder, que falavam dos marginais, mas nao os
deixavam falar, utilizando para isso um discurso oficial ou erudito
que se instituiu como mediador do que os marginais diziam.
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Uma vez de posse das fontes referentes a associa¢ao dos artistas*
(livro de registro dos sdcios, livro de matriculas, oficios, atas de
reunides e anuncios), elas foram cruzadas com outros documentos,
como relatérios da Presidéncia da Provincia de Pernambuco e da
Diretoria de Obras Publicas, relatorios da Instru¢ao Publica, além
da Legislacao Educacional e dos jornais da época, de modo que
nos permitissem a identificagdo de certos pontos de convergéncia
e divergéncia.

Segundo Certeau (2002), em historia, tudo comega com o gesto
de separar, reunir e transformar em “documentos” certos objetos
distribuidos de outra maneira. Essa nova distribui¢do cultural é
o primeiro trabalho do pesquisador, pois, conforme o autor, ela
consiste em produzir tais documentos pelo simples fato de copiar,
transcrever ou fotografar esses objetos, mudando ao mesmo tempo
o seu lugar e o seu estatuto:

Esse gesto consiste em “isolar” um corpo, como se faz
em fisica, e em “desfigurar” as coisas para constitui-
-las como pecas que preencham lacunas de um con-
junto, proposto a priori, ele forma a colegao. [...] lon-
ge de aceitar os “dados’, ele os constitui. O material
é criado por agdes combinadas, que o recortam no
universo fora das fronteiras do uso, e que o destinam
a um reemprego coerente. E o vestigio dos fatos que
modificam uma ordem recebida e uma visio social
instauradora de signos, expostos a tratamentos es-
pecificos, essa ruptura nao é, pois, nem apenas nem
primordialmente, o efeito de um “olhar” E necessaria
al uma operagdo técnica. (CERTEAU, 2002, p. 81).

Esse trabalho com as fontes possibilitou melhor compreensédo
do universo politico, social e cultural de onde partia a perspectiva
educacional dirigida aos negros no Recife oitocentista e, principal-
mente, das praticas e das iniciativas empreendidas nesse sentido

48  Essas fontes foram encontradas principalmente entre o que restou do acervo do Liceu de Ar-
tes e Oficios, aos cuidados da Universidade Catélica de Pernambuco, sua atual mantenedora,
além de alguns achados importantes no arquivo da Assembleia Legislativa do Estado e no
setor de microfilmagem de jornais da Fundagéao Joaquim Nabuco.
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por esses individuos (livres e escravos), levando-nos ao maior
entendimento das semelhancas e das diferengas entre a educagao
pensada para negros e para brancos no progressivo processo de
institucionalizagdo da escola no Brasil, assim como a percepg¢ao
da dimenséao educacional daqueles personagens e espagos fora do
ambito escolar.

Os primeiros compassos

Fundada oficialmente em 21 de outubro de 1841, na cidade do
Recife, a Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernambu-
co era uma associa¢do formada por mestres e aprendizes de oficios
especificos, entre 0s quais, carpinteiros, pedreiros, marceneiros e
tanoeiros. De acordo com Pereira da Costa, inicialmente denomi-
nada como “Sociedade Auxiliadora da Industria em Pernambuco’,
essa entidade era uma reac¢do dos trabalhadores a falta de instrugao
profissional, o que diminuia suas chances na disputa por trabalho®.

No plano mais geral, seu surgimento se inscreve num momento
em que o progressivo processo de expansao, pelo qual passava a
instrucao no Brasil, trazia para a pauta a questao da educagéao pro-
fissional, uma vez que a Constitui¢ao de 1824 havia estabelecido
o fim das corporagdes de oficio, entidades que tradicionalmente
representavam uma das principais instancias de organizagao e for-
magcao da mao de obra especializada no periodo colonial, deixando,
com isso, uma lacuna para as atividades industriais.

As principais responsaveis pelo ensino de artes e oficios no Pais
passam a serem as sociedades civis, que surgem nesse contexto
fundamentalmente para amparar criancas drfas. Segundo Cunha
(2000), seus recursos provinham, primeiramente, das cotas pagas
pelos socios ou das doagdes de benfeitores. Sécios e benfeitores
eram membros da burocracia do Estado (civil, militar e eclesiastico),
nobres, fazendeiros e comerciantes. O entrecruzamento dos quadros

49  PEREIRA DA COSTA, E A. Anais Pernambucanos (1834-1850). Recife: Fundarpe, 1985; v.
10. (Cole¢iao Pernambucana).
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de socios com os quadros da burocracia estatal permitia que essas
sociedades se beneficiassem de doagdes governamentais, as quais
assumiam importante papel na manutencao das escolas de oficios.

No entanto, entre essas sociedades organizadas por particulares,
aquelas que tinham nos proprios artifices seus sdcios so subsistiam
quando organizavam um quadro de sécios beneméritos que as
dirigiam e as mantinham com seus proprios recursos, ou com 0s
subsidios governamentais obtidos. Segundo Cunha (2000), as mais
importantes sociedades desse tipo foram as que criaram e manti-
veram liceus de artes e oficios, tendo o primeiro deles surgido no
Rio de Janeiro, em 1858.

De acordo com alguns relatos existentes sobre a origem do
Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco, a propria Sociedade dos
Artistas Mecanicos e Liberais teria surgido dessa maneira, ou seja,
um pequeno grupo de carpinteiros que trabalhavam juntos numa
obra de um dos bairros préximos ao centro do Recife organizou, em
1836, uma associacao que atendesse aos interesses dos profissionais
dos oficios mecanicos que atuavam na cidade, tomando como eixo
central o campo educacional.

Tal ideia teria partido de um dos membros do grupo, que, pos-
teriormente, se tornaria o primeiro diretor da associa¢do, o carpina
Izidio de Santa Clara. Gragas ao seu suposto habito de ler em voz
alta no trabalho, ele despertou o interesse dos seus companheiros
para o aprendizado da leitura e da escrita, o que se efetivou quando
eles aceitaram o convite para participar das aulas de primeiras letras
que Santa Clara ministrava todas as noites em sua casa®.

As limitagdes do nosso entendimento sobre esses trabalhado-
res e sua relacdo com as letras naquele contexto, a principio, nos
impuseram certa distancia dessa histéria. No entanto, como bem

50  Além do que conta o historiador Pereira da Costa nos seus Anais Pernambucanos sobre a
origem do Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco, a maior parte dos relatos que trazem essa
histéria é do século XX, produzidos por jornalistas e pesquisadores numa tentativa de resga-
tar a importancia dessa institui¢do, que passava por grandes dificuldades financeiras naquela
época. Apesar de ndo haver um consenso sobre o nimero exato desses trabalhadores, a figura
de Izidio de Santa Clara é um ponto comum. Diario de Pernambuco (29/7/1953); Jornal do
Comércio (11/10/1944, 2/8/1951, 30/10/1951, 31/10/1951, 1/11/1951, 4/11/1951); Diario da
Noite (11/1/1958).
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lembra Darnton (1986), a percepgdo dessa distancia pode servir
como ponto de partida para uma investigagdo, pois, na tentativa de
adentrar uma cultura estranha, os antropdlogos descobriram que
as melhores vias de acesso podem ser aquelas em que ela parece
mais opaca. Assim, quando se percebe que nao se esta entendendo
algo particularmente significativo (uma piada, um provérbio, uma
cerimonia), existe a possibilidade de se descobrir onde captar um
sistema de significacdo, a fim de decifra-lo.

Nessa perspectiva, passamos a observar a trajetoria inicial da
SAMLP com outro olhar, identificando em sua narrativa elementos
possiveis de correspondéncia com a realidade oitocentista do Brasil,
naquele periodo, da qual faziam parte esses trabalhadores. Partimos,
entdo, de um dos documentos mais antigos que encontramos, o Li-
vro de Matriculas de Sécios, aberto em 1841, na ocasiao da fundagao
oficial da entidade. Nele, ja constavam os registros de um numero
consideravel de membros da associa¢ao, o que nos permitiu conhe-
cer melhor o perfil dos integrantes da entidade e, entre eles, aqueles
apontados como seus principais fundadores. A analise desses perfis
nos aproximou um pouco mais desses individuos, possibilitando
a identifica¢ao de seus “rostos” no universo dos trabalhadores de
oficios especificos que circulavam nas ruas do Recife escravista, no
inicio do século XIX.

Um circulo de operarios

De acordo com seu livro de registros, datado do ano oficial de
sua fundacao, a associa¢ao contava com um total de 155 membros,
entre jovens e adultos®, quase todos pernambucanos e moradores
dos bairros Santo Antdnio, Sao José e Boa Vista, na cidade do Recife.
Entre os membros inscritos nesse livro de matriculas, 143 cons-
tavam como pretos, mulatos e pardos, o que nos levou a concluir

51  Entre os mais jovens, havia sdcios com 12 anos de idade. Entre os mais velhos, figurava um
alfaiate de 68 anos. Livro de Matricula dos Socios da Sociedade dos Artistas Mecénicos e
Liberais de Pernambuco. Recife: Universidade Catélica de Pernambuco, 1841; p. 4-165. (Co-
legdes Especiais).
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que a Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernambuco
(a0 menos no periodo esta pesquisa ao qual se remete) era uma
associacdo com fins educacionais, de fato organizada e composta
por trabalhadores negros em pleno sistema escravista da primeira
metade do século XIX.

Entre esses trabalhadores, havia filhos de cativos ou mesmo
escravos alforriados que haviam se tornado eximios especialistas
em determinadas atividades, alguns chegando até mesmo ao pa-
tamar de mestres do oficio, mas que, em razdo do estatuto social
referendado na cor da pele, acabavam encontrando dificuldades de
acessar as letras por meio da instrugdo formal. Essa particularidade
talvez refletisse a propria configuragdo do local onde comegaram
a ser ministradas as aulas da associacao. De acordo com Carvalho
(2001), a medida que o bairro de Santo Antonio se consolidava
como centro administrativo e comercial da cidade nesse periodo,
foi criado o bairro de Sao José, para onde seria “conduzida” a popu-
lagao pobre e negra do centro da cidade, tornando-se uma espécie
de reduto de “pessoas de cor®?”.

Tomando como exemplo o perfil de Izidio de Santa Clara,
tratava-se de um pernambucano de cor parda, carpina de profissao
e morador da Rua do Padre, no bairro de Santo Antonio. Como
taxa de ingresso na entidade, ele pagou 5 mil réis em 1° de outubro
de 1841°. Ou seja, o carpina citado como grande inspirador e im-
pulsionador da SAMLP era um tipico trabalhador local de oficio
especifico, assim como seus colegas de associa¢ao. Caracteristicas
gerais de um trabalhador negro do espago urbano nao s6 da cidade
do Recife, mas das principais capitais das provincias do Pais onde
esse tipo de mao de obra foi largamente difundido.

Mas, além de nos trazer informagdes concretas sobre a existén-
cia desse individuo, o Livro de Matriculas apresenta, na sua pagina

52 Entre os mais jovens, havia socios com 12 anos de idade. Entre os mais velhos, figurava um
alfaiate de 68 anos. Livro de Matricula dos Socios da Sociedade dos Artistas Mecénicos e
Liberais de Pernambuco. Recife: Universidade Catélica de Pernambuco, 1841; p. 4-165. (Co-
legoes Especiais).

53  Livro de Matricula dos Socios da Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernambu-
co, p. 68-69.
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inicial, um termo de abertura redigido pelo préprio Santa Clara,
que assina como diretor da associa¢do. A leitura mais atenta desse
registro nos revelou indicios de um homem que ndo s6 dominava
muito bem a escrita, utilizando uma linguagem rebuscada, mas tam-
bém uma pessoa minimamente informada quanto as formalidades
administrativas, ou mesmo juridicas, da época.

No Livro de Mensalidades dos Sécios da SAMLP, produzido
na mesma data, o termo de abertura feito por Santa Clara nova-
mente mostra sua desenvoltura, ndo sé ao redigir, mas na forma de
organizar as palavras. Estariamos falando entao de um carpina negro
que teve uma formagao humanistica? Isso é algo que ndo podemos
afirmar com precisao. Pelo menos, nao no sentido estrito do termo,
uma vez que ndo encontramos registros sobre uma trajetdria
educacional de Izidio que antecedesse sua participagao na SAMLP.

A possibilidade de que tenha adquirido tais conhecimentos
nos espagos e nos processos formais de instrugado, inclusive com
um mestre-escola, que o conduziu no caminho das letras, pode ser
cogitada. O problema é que, como vimos, Izidio ja era um homem
de idade avancada quando a associagdo foi fundada. Portanto, seu
processo de instrugdo deve ter sido anterior as transformagoes que
passaram a acontecer naquela época e ao surgimento de certos
dispositivos que, se bem utilizados, poderiam representar novos
recursos para a populagdo negra.

Um exemplo era a Lei Provincial de 1837, que estabelecia a ma-
tricula s6 para “pessoas livres™*. Com base na hipdtese de que ele
tenha sido um cativo na juventude, alcancando a alforria bem antes
da promulgacao dessa lei (o que também nao podemos afirmar),
Izidio nao poderia contar com essa “prote¢ao” legal para superar os
eventuais, ou provaveis, obstaculos que encontraria ao tentar acessar
algum tipo de aula publica, por ser negro. Isso dificulta, mas nao eli-
mina, a possibilidade de Santa Clara ter se formado nos espagos e nos
processos formais de educagao da época, o que nos leva cogitar que

54  Conforme o artigo 4° da Lei Provincial 43/1837. Folha 63 do livro 1 de Leis Provinciaes; p.
26-35. Recife, 12/6/1837
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sua desenvoltura com as letras tenha sido resultado de um processo
ndo formal de aprendizagem, processo que tendia a ser potencializado
na dinamica do meio urbano, onde a circula¢ao da informagéo e as
expressoes da cultura letrada acabavam atingindo a todos, de certo
modo, e os artistas mecénicos estavam incluidos entre essas pessoas.

De uma forma ou de outra, estamos diante de um homem negro
no Recife oitocentista que, de acordo com os indicios encontrados,
tivera uma formagao ou uma apropriagdo de conhecimentos para
além do puro aprendizado do oficio, diferentemente do que se pre-
conizava a populagao negra, principalmente escrava, naquela época.
Isso significava ter de, minimamente, superar algum tipo de obstacu-
lo ou restri¢do no exercicio desses conhecimentos, pois, mesmo no
meio urbano, o sistema escravista procurava estabelecer um universo
social no qual essa populagao negra deveria se mover e, certamente,
a instrucdo formal e o uso das letras nao faziam parte disso.

O fato ¢é que o carpina Izidio sabia ler e escrever muito bem.
E, uma vez de posse do conhecimento das letras, também tinha
consciéncia do quanto isso poderia ser estrategicamente utilizado
para favorecer seu grupo social, mesmo que fosse a partir de uma
acao mais direcionada ao seu segmento profissional. Por isso, nada
mais coerente de sua parte que oferecer aulas de primeiras letras
para seus companheiros de trabalho e de associagdo, na sua casa e
no horario noturno, como sugeriram os relatos aqui mencionados.

Além disso, a dindmica educacional da época dava margem para
que isso pudesse acontecer. Basta lembrar que era bastante comum
a realizacdo de aulas na casa dos professores, inclusive as publicas,
e as proprias exigéncias para lecionar as primeiras letras ndo eram
tao rigorosas, muito menos incontornaveis. No caso especifico do
ensino noturno, basicamente voltado para aquela parcela da popu-
la¢ao que tinha seu horario diurno tomado pelo trabalho, a situagao
ndo era diferente, tendendo a ser ainda mais “flexivel” e levando a
sua maior difusao.

Em suma, esses aspectos sutis sobre a figura de Izidio de Santa
Clara e suarelagdo com asletras sao colocados, aqui, apenas como um
dos angulos possiveis de observagao na tentativa de melhor compre-
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ender esse “fendmeno” educacional mais amplo, chamado Sociedade
dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernambuco, que pode ser
inscrito entre os diferentes processos de aquisi¢ao e de exercicio da
cultura escrita por parte da populagdo negra, no periodo analisado.

Outra caracteristica importante da entidade era a participagdo de
alguns dos seus integrantes, incluindo fundadores, como membros
daIrmandade de Sao José do Ribamar. Talligacao entre os membros
das duas entidades pode ser mais bem compreendida se considerar-
mos que, naquele periodo, diversas organizagdes de carater religioso
estavam instaladas no Recife, principalmente as irmandades. Entre
estas, havia aquelas em que o tipo de oficio era o principal fator de
congregagdo e o principal critério de aceitagdo de um novo inte-
grante na confraria. No caso da irmandade de Sao José do Ribamar,
tratava-se de uma entidade que aglutinava os profissionais das artes
mecénicas que atuavam na cidade, mais especificamente de quatro
oficios: carpinteiros, marceneiros, pedreiros e tanoeiros.”

O fato de ter como padroeiro um santo carpinteiro ja era um
fator de agregacao, na medida em que deveria ser devotado por
profissionais que exerciam a mesma atividade ou que, pelo menos,
fossem da mesma area de atuagdo. Com base nessa logica, carpin-
teiros, pedreiros, marceneiros e tanoeiros eram profissionais que
seguiam um principio comum, ou seja, o trabalho com formas e
medidas, e seriam os devotos “naturais” do santo. Esse detalhe era
tao importante que servia mesmo para denomina-los, ou para que
se autodenominassem como “artistas do compasso”.

No caso especifico do Brasil, essas confrarias acabaram funcio-
nando como mais um espago de agrega¢do e organizagao para a
populacdo negra livre ou escrava, tendo em vista que, sob as justi-
ficativas de preservacao do oficio e de devogido ao santo padroeiro,
promoviam um conjunto de agdes voltadas principalmente para seus
membros e familiares, desde a realizacdo de funerais até a compra
de alforrias. Como lembra Almoédo Assis (1988), as irmandades
religiosas formadas por leigos no Brasil sao, sem duvida, uma das

55  Didrio de Pernambuco. Recife, 13/4/1836.
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grandes expressdes das relagdes sociais. Seu carater organico e local
lhes conferia, além de for¢a politica, a caracteristica de um canal
privilegiado de manifestagcdes do povo desde o periodo colonial.

No século XIX, tdo marcado por conflitos politicos e sociais, por
embates e transformagoes culturais, essas entidades representaram
ndo apenas espagos para a pratica da religiosidade ou de agdes
meramente assistencialistas, mas, também, se configuraram como
instancias significativas para o agrupamento e a organizagdo de
classes ou das mais variadas categorias profissionais:

As irmandades eram associagdes que integravam os
individuos, liberando seus anseios, funcionando como
um canal de suas queixas, palco de suas discussoes.
Por tudo isso, podiam interferir no comportamento
de seus membros, educando-os para a vida associativa
no mundo urbano. (GONCALVES, 2000 p. 71).

A consideragao desses e de outros aspectos sobre tais confrarias
religiosas foram fundamentais, ndo apenas para entender como
funcionava a Irmandade de Sao José do Ribamar, mas, principal-
mente, para perceber em que medida suas formas de organizagao e
atuacao teriam influenciado no trabalho educacional da Sociedade
dos Artistas Mecénicos e Liberais de Pernambuco. Da mesma forma,
a propria associagdo dos artistas, aqui caracterizada a partir de al-
guns vestigios da época de sua fundagio, foi colocada num contexto
local, em que as transformacoes na Provincia de Pernambuco, e no
Brasil como um todo, desencadearam essa demanda por educacgao
profissional e instru¢ao junto a popula¢ao pobre, mais especifica-
mente a populagio negra.

Entre a instrucao e o oficio

As primeiras aulas oferecidas pela SAMLP, ao menos oficialmen-
te, foram de carater profissionalizante: geometria e mecanica aplicada
as artes. Sua divulgacdo ao grande publico aconteceu formalmente
em 9 de janeiro de 1843, sendo ministradas no consistério da igreja
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de Sdo José do Ribamar.>® Além do fato de estar relacionada a uma
confraria religiosa que preconizava o desenvolvimento das artes
mecanicas,” essa énfase na qualificagdo profissional também pode ser
relacionada ao progressivo processo de desvaloriza¢ao dos operarios
locais diante da crescente presenca de estrangeiros e a consequente
perda de espago nas principais frentes de trabalho da cidade.

Essa situagdo, certamente, se agravou depois que o entdo Pre-
sidente da Provincia, Francisco do Régo Barros, autorizado pela
Lei 9/1835, nomeou, em 1838, Luiz de Carvalho Paes de Andrade
como encarregado pela contratagdo de companhias de artifices e
trabalhadores estrangeiros. Ainda de acordo com a determinagdo do
Presidente da Provincia, para fazer tais contratacdes, Paes de Andrade
viajaria para a Suiga, a Franga, a Bélgica, a Holanda e a Alemanha no
prazo de dezoito meses, contados a partir do dia que saisse do Recife,
uma vez que Régo Barros alegava a “impossibilidade de organizar as
ditas companhias no Império pela falta sentida de obreiros”

No entanto, a0 menos em termos quantitativos, a questao dos
trabalhadores na Provincia nao parecia ser um problema, pois a pos-
se de escravos para execugdo dos trabalhos “menos nobres” existia
nao apenas entre particulares, mas também nos outros segmentos
e nas institui¢des que compunham a sociedade, como a Igreja e os
orgaos publicos. Havia ainda os profissionais negros livres e libertos,
os brancos e até mesmo alguns estrangeiros ja residentes na Provin-
cia, que sobreviviam do seu trabalho e que, portanto, engrossavam a
oferta de méo de obra local. Entao, o “problema” com os operarios
locais e a predilegao pelos estrangeiros sé podiam estar relacionados
a outros aspectos de ordem ndo numérica.

Segundo Ribeiro (apud SILVA, 2002), em meio aos aprendizes
das corporagoes de oficio nacionais, havia muitos escravos. Inicial-

56  Didrio de Pernambuco. Recife, 9/1/1843.

57  Como consta em um dos oficios enviados por essa entidade a Irmandade de Sdo José do
Ribamar. Oficio da Diretoria da Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernambuco
a Irmandade de Sio José do Ribamar. Termo de abertura. Recife: Universidade Catolica de
Pernambuco, 1845. Conforme alguns autores, a prépria fundagdo da igreja de Sao José do
Ribamar, no ano de 1653, ¢ atribuida a alguns carpinteiros recifenses. Sobre isso, ver Guerra,
E Velhas igrejas e suburbios histdricos. Recife: Itinerario, 1978 e Lins, J. B,; Coelho, A. B.
(Orgs.). Templos catdlicos do Recife. Recife: Edigoes Folha da Manha, 1955.
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mente, tal presenga gerou certa concorréncia entre os escravos de
ganho, os libertos, os africanos livres e os lusos recém-imigrados do
norte de Portugal, todos jovens e em fase de aprendizado da profis-
sdo. Por conta desses conflitos, houve uma espécie de segmentagao
do mercado de trabalho, que também se mostrava gradativamente
hierarquizado, fazendo com que as disputas pelos melhores empre-
gos se tornassem questoes raciais e de classe. Para essa autora, isso
ocorreu possivelmente pelo fato de os portugueses reservarem para
si as melhores oportunidades de trabalho, porque, além de serem
brancos, possuiam algum verniz de alfabetizagdo, marginalizando
os libertos e os escravos, nessa ordem.

De outro modo, ao analisar as transformagoes na sociedade pa-
triarcal pernambucana, Freyre (1951) ressalta que, com a abertura
dos portos ao comércio europeu, revelava-se o estabelecimento de
um novo estilo de vida, de conforto e de arquitetura que o artifice
de engenho, o mulato livre e 0 operario da terra ndo eram conside-
rados aptos a satisfazer. Diferentemente, s6 o estrangeiro, do tipo
daqueles que o Barao de Boa Vista mandou vir para a Provincia
de Pernambuco e que fizeram a gldria do seu nome na politica da
época, era visto como o mais “adequado” para cumprir esse papel:

Com a europeizagao do trabalho, o estrangeiro pas-
sou a ganhar importancia como operario, construtor,
pedreiro, marceneiro, carpinteiro, pequeno agricul-
tor, trabalhador de fazenda, como operario ou arti-
fice, que substituisse o negro e a industria doméstica
e, a0 mesmo tempo, viesse satisfazer a 4nsia, cada
vez maior, da parte do mais adiantado burgués bra-
sileiro, de europeizagao dos estilos de casa, de movel,
de cozinha, de confeitaria, de transporte. (FREYRE,
1951 p. 622).

No ano seguinte a contratagdo dos estrangeiros, ou seja, em
1839, em um de seus relatdrios a Assembleia Provincial, Francisco
do Régo Barros chegou a apresentar um projeto de reorganizagao
do Liceu Provincial, sob a denominagdo de Liceu das Ciéncias In-
dustriais, ideia que s6 viria a se tornar lei em 1848. Nesse mesmo
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relatério, o Presidente da Provincia chega menciona certas aulas
profissionalizantes que aconteciam na cidade do Recife, indepen-
dentemente da iniciativa do governo. Segundo suas palavras: “Pelo
esfor¢o espontaneo de alguns artistas, estabeleceu-se ali uma aula
de mecénica aplicada as artes pelo sistema do Bardo de Dupin”>®

Certamente, ele se referia ao trabalho de qualifica¢ao dos opera-
rios locais, promovido pelos profissionais da Sociedade dos Artistas,
que, como ja vimos, teria se organizado nessa época. Isso porque,
mesmo considerando que outros artistas mecanicos espalhados pela
cidade pudessem ter a mesma ideia, dificilmente uma associagao
desse tipo surgiria de modo subito, num contexto em que tais oficios
eram exercidos basicamente por negros, em larga medida escravos.

Em razao de seu carater mutualista, eram os proprios membros
que proviam os recursos para a manutencao das atividades desen-
volvidas pela associagdo, o que néo era facil, pois, além de ndo se
tratar de homens de muitas posses, seus recursos tendiam cada vez
mais a reduzir, justamente por essa perda de espago nas frentes de
trabalho. Como era comum a esse tipo de associa¢ao, eles recorriam
as autoridades, salientando a importincia de sua iniciativa com a
promocao dessas aulas, deixando claras as dificuldades enfrentadas
para dar continuidade ao trabalho diante da falta de recursos.

De fato, as aulas da associagdo chegaram a contar com um tipo
de subsidio periddico concedido pela Assembleia Legislativa de Per-
nambuco. Sua concessdo, no entanto, pode ter sido consequéncia das
reformas decorrentes do conjunto das mudancas politicas naquele
periodo. Afinal, a associagdo havia surgido durante o governo de
Francisco do Régo Barros, em 1837. Apesar de ter sido responsavel
pela contrata¢ao de estrangeiros para as obras locais, atingindo
diretamente nossos investigados, Régo Barros demonstrava apoio
a esse tipo de iniciativa. Contudo, ndo sabemos exatamente por
quanto tempo a associagdo contou com ele. Mas, a julgar pelo teor

58  Sobre isso conferir: Moacyr, P. A instrugio e as provincias: subsidios para a histéria da edu-
cagdo no Brasil (1834-1889). Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1939; 3 vols.; e Bello,
R. Subsidios para a histéria da educagido em Pernambuco. Recife: Secretaria da Educagio e
Cultura de Pernambuco, 1978, p. 129.
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de gratidao e homenagem de um dos oficios emitidos pela associagdo
a Assemblria Legislativa, esse recurso governamental parece ter sido
reconquistado, ressaltando a necessidade de se fazer valer o que era
investido na entidade, por meio do aprendizado e da produgdo dos
membros que frequentavam as aulas em questao.

O que fez com que a associagao reconquistasse tal financiamen-
to? Nao sabemos. Talvez o fato de recorrer a outras instancias, como
a Presidéncia da Provincia, tenha ajudado a alcangar esse objetivo.
Ou, talvez, a propria Assembleia tenha mostrado certo constrangi-
mento diante da sociedade recifense, ao ignorar tal solicita¢ao du-
rante tanto tempo. Nao temos duvida, porém, de que os argumentos
apresentados pelos artistas tiveram papel fundamental no processo
de convencimento (ou até mesmo pressdo) das autoridades sobre a
importancia do seu trabalho, ndo s6 pelo aspecto profissional, mas
também educacional.

Outro questionamento que nos fazemos ¢ no sentido de saber
até onde esse financiamento era essencial para a associagdo, ou até
onde ela seria capaz de seguir sem ele. Apesar de nao ter encon-
trado nenhum documento especifico desse periodo sobre as aulas
profissionalizantes oferecidas, ha indicativos de que o nimero de
alunos que as frequentava nao era pequeno. Basta relembrar que,
em 1841, a Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Pernam-
buco contabilizava 155 membros, o que representava um grande
contingente de pessoas envolvidas, seja como professores, seja como
alunos. Afinal, era uma entidade de carater mutualista. Justamente
por isso, ndo podemos esquecer que outros trabalhadores locais
atuavam na cidade e eventualmente poderiam procurar a associagdo
em busca de protecao.

Apesar da falta de apoio e de suas limitac¢oes, o trabalho educa-
cional da associa¢do dos artistas nao parava. As aulas continuavam
formando novos profissionais e requalificando os ja existentes. Os
saberes compartilhados tinham como objetivo ampliar a percepgao
dos profissionais locais quanto a complexidade e as potencialidades
de seus oficios, melhorando ou aprofundando a técnica para que se
pudesse ir além da pura pratica. Por isso, aqueles que passavam pela
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formagdo eram submetidos a um exame qualificatorio, de modo a
atestar seus conhecimentos.”

No entanto, o sucesso desse trabalho educacional ainda nao esta-
va garantido. A medida que as aulas se consolidavam, era perceptivel
a necessidade de outros elementos, além de unicamente o repasse
de conhecimentos técnicos. As aulas demandavam o conhecimento
e um exercicio permanente de algo que seus atendidos pareciam
nao dominar, assim como boa parte da populag¢do da época, fossem
os mais abastados ou os mais simples. Algo sem o qual o efetivo
aprendizado nao seria alcangado: a leitura e a escrita. Diante disso,
seria necessario difundir o ensino sistematico das primeiras letras
junto as aulas ja existentes.

O proprio método de ensino adotado exigia essa maior “proprie-
dade” das letras por parte dos seus sdcios frequentadores, uma vez
que se encontrava sistematizado basicamente em forma de livro: o
Curso normal de geometria e mecdanica aplicada as artes, do Barao
Dupin.® Nao se sabe exatamente como essa obra ficou conhecida
pela associa¢ao, nem quem a introduziu nas suas aulas, mas o fato
¢ que ela ja circulava entre os livros técnicos, disponiveis em locais
especializados.® Isso talvez ja representasse uma expressao da
transformacao pela qual passava o universo profissional da época,
0 que, consequentemente, era sentido, em uma ou outra medida,
por todos os trabalhadores em atuagdo na cidade.

Nesse processo de transformacao, a Sociedade dos Artistas Me-
canicos e Liberais de Pernambuco evidencia seu papel fundamental
para o desenvolvimento do campo da educagdo profissional, tanto
na Provincia quanto no Império, principalmente considerando que
o inicio de suas atividades se deu na primeira metade do século XIX,

59  Esses exames chegam a ser mencionados em um oficio de agradecimento enviado pela dire-
toria da associagdo a Assembleia Legislativa em virtude da concessao do financiamento para
os trabalhos desenvolvidos pela entidade.

60  Nascido em 1784 e falecido em 1873, Charles Dupin foi um politico, matematico e econo-
mista francés. Membro da Academia de Ciéncias de Paris, trouxe notavel contribui¢do aos
estudos de sua especialidade.

61  Um sobrado da rua do Bom Sucesso, em Olinda, mantinha uma placa dizendo ter essa e
outras publicagdes do género “por um prego muito comodo”. Didrio de Pernambuco. Recife,
1/2/1843.
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quando a recente independéncia politica do Pais se fazia sob os mol-
des de uma economia agricola que, mais do que nunca, se viabilizava
por meio da mio de obra escrava. E preciso lembrar ainda que as
iniciativas e os espagos de formacao profissional, porventura existen-
tes, estavam comumente relacionados a capacitagdo de escravos “de
ganho’, ampliando o rendimento dos senhores por meio da oferta
dos servicos dos seus cativos a quem precisasse e pudesse pagar.

No entanto, essa entidade ainda se afirmaria por seu trabalho
no campo educativo, por meio de uma outra expressao, ou seja,
seu papel enquanto instancia de circulagdo e de difusdo da leitura
e da escrita entre os trabalhadores da época, principalmente entre
os negros (livres ou escravos), que constituiam grande parte desse
contingente.

Isso se efetivaria em 24 de margo de 1854, quando, alegando a
necessidade dar continuidade a um trabalho tdo nobre e patriotico
que havia motivado a origem da proépria entidade, a diretoria da
Sociedade dos Artistas encaminha a Assembleia Legislativa um
oficio anunciando formalmente a cria¢do de uma aula de instru-
¢do elementar, sob a direcdo de um dos seus membros para isso
habilitado, o que ocorreria paralelamente a formagédo profissional
oferecida, refor¢ando a dependéncia ainda maior dos subsidios que
vinha recebendo da Assembleia até entéo.

Além de reforgar o carater autonomo do trabalho educacional
desenvolvido pela associagio, essa iniciativa de promover aulas de
instrugdo elementar com recursos proprios representava um passo
significativo para a propria entidade. Isso porque ela caminharia no
sentido de se tornar um importante canal de difusdo da leitura e
da escrita na cidade do Recife, paralelamente aos espagos criados e
mantidos pelo Estado para esse nivel de ensino. Segundo a diretoria
da associagao, isso se justificava pelo fato de os socios precisarem
adquirir esses primeiros rudimentos, sem os quais, na sua maior
parte, ndo poderiam fazer o menor progresso.

Infelizmente, ndo encontramos nenhum tipo de registro sobre o
funcionamento dessas aulas de instru¢ao elementar no ano em que
foi instituida, nem tampouco ao longo dos anos que se seguiram.
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Dados sobre quantos e/ou quem as procurou inicialmente, sobre
o método de ensino e o material utilizado seriam fundamentais
para que pudéssemos ter uma ideia ndo s6 da demanda real desses
conhecimentos na época, mas também de como esse processo de
ensino se dava entre a populagdo negra.

Mas nem tudo foi perdido. Entre os documentos que se referem
as aulas, chamamos atengéo para o registro de matricula nas aulas
de instrugdo primaria da SAMLP, do ano de 1858. Tais registros
nos mostraram que, embora a estrutura do sistema escravista,
com todo o seu carater marginalizante, deva ser considerada no
entendimento da realidade enfrentada pelos negros nesse periodo,
o0 que nao significava que eles estivessem reduzidos a condigao de
meros espectadores da sociedade em que viviam incapazes de ter
uma perspectiva propria ndo apenas sobre o valor, mas também
sobre as formas de se inserir na sociedade e utilizar a cultura escrita:

Aos treze dias do mez de julho de mil oitocentos e
cincoenta e nove, matriculouse na aula de primei-
ras letras Lourenco José de Sant/Anna, preto, cazado,
com vinte e quatro annos de idade, natural de Per-
nambuco. Profissao de pedreiro, socio da Sociedade
das Arttes Mechanicas e Liberaes; do que para cons-
tar, fiz este termo que assignei com o mesmo alunno.
Pedro José Pereira dos Santos Alvarenga, Secretario.
Lourenco José de Santanna.®

Analisando o perfil desse trabalhador matriculado nas primei-
ras letras, nos chamam atengdo trés aspectos em particular: era
um pedreiro, adulto e negro. Isso nos remete aos elementos que
constituiam a prerrogativa de criagdo da associagdo (pelo menos,
sete anos antes) e que pareciam continuar valendo. Mas, ainda so-
bre o perfil em questdo, vale salientar o detalhe da cor, o que nao
era (nem continua sendo) somente um detalhe. O termo “preto’,
normalmente, era utilizado para designar mais que a cor da pele,

62  Livro de Matricula nas Aulas de Primeiras Letras da Sociedade dos Artistas Mecanicos e Libe-
rais de Pernambuco. Termo de abertura. Recife: Universidade Catdlica de Pernambuco, 1858;
p- 2. (Colegdes Especiais).
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identificando os negros na condigdo cativa, o que significa que o
nosso matriculado poderia ter sido um escravo ou um ex-escravo
que enxergara nessa corporagao um possivel espaco de aproximagao
das letras e de mais vivéncias de liberdade.

Como lembra Reis (2003), ao analisar a valorizagdo da leitura e
da escrita arabe entre os Malés na Bahia, para uma sociedade cujo
grupo dominante (os brancos) continuava predominantemente
analfabeto, ndo deve ter sido facil aceitar que escravos africanos
possuissem meios sofisticados de comunica¢ao. Naquele contexto,
de acordo com os valores europeus que predominavam entre a
elite baiana, escrever era um sinal indiscutivel de civiliza¢ao, e os
africanos eram situados no universo da barbarie, da pré-escrita.

Certamente, essa também deve ter sido a sensagdo quando um
grupo de homens negros resolveu se reunir na cidade do Recife em
torno de um projeto educacional para atender a seus pares. Mesmo
que a inteng¢do nao fosse promover uma rebelido armada, a provo-
cagdo ndo foi menos contundente, pois atingia todo um conjunto de
representagdes negativas que se estabelecera sobre a populagao negra
e sobre alguns elementos a ela relacionados naquele momento, que
tinham como objetivo justificar a prépria existéncia do escravismo.

Consideracoes finais

A representacao atribuida aos negros na nossa histéria lhes
logrou a imagem de criaturas puramente associadas ao mundo do
trabalho e inertes em relagdo a qualquer outro conhecimento que
circulasse no contexto em estivessem inseridos. Desse modo, a re-
lagao desse grupo social com a cultura escrita, desde os primeiros
anos da sua difusao no Brasil e mais especificamente no século XIX,
foi estabelecida com base na sua “auséncia” nos espacos formais e
oficiais de instrucéao. Tal perspectiva, no entanto, desconsiderava a
pouca afirmagédo desses espagos enquanto canais importantes para
o aprendizado das letras, assim como a possibilidade de criagao
de alternativas de apropriagdo desse conhecimento por parte da
populagdo negra e os usos diversos que dele poderiam fazer.
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Nesse sentido, procuramos problematizar a questdo a partir
do estudo da Sociedade dos Artistas Mecanicos e Liberais de Per-
nambuco, entidade criada na primeira metade do século XIX, no
Recife, que se notabilizou por desenvolver uma a¢ao educacional de
cardter significativo junto aos trabalhadores de oficios especificos
que atuavam naquela cidade por meio da promocao de aulas de co-
nhecimentos técnicos e primeiras letras. Tomando como referéncias
a época do seu surgimento e sua trajetdria até o fim da década de
1850, analisamos alguns fatores sociais que podem ter favorecido
a criagao da entidade, considerando também os perfis de seus
integrantes e as modalidades de aula oferecida, além dos recursos
que utilizava para manter suas atividades em funcionamento ou até
mesmo ampliar seu campo de agao.

Assim, pudemos concluir que essa associagao teve um impor-
tante papel no processo de qualificagdo profissional e de difusdo da
leitura e da escrita entre os negros do Recife naquele periodo, uma
vez que este era o perfil racial da maioria do publico de operarios
que a ela se associavam e para os quais suas aulas eram destinadas.
Esse trago étnico foi determinante tanto para o seu surgimento
quanto para os rumos de suas agdes num contexto de disputa por
espago com 0s operarios estrangeiros, que, cada vez mais, foram se
instalando na cidade e ocupando as frentes de trabalho.

A associagao dos artistas nos diz bem mais. Com sua iniciati-
va, ela foi a propria expressdo de que a populagdo negra teve uma
participacdo ativa na cultura letrada, diferentemente da completa
oralidade a que as determinagdes sociais pareciam remeté-la. Esse
grupo social nao deixou de acompanhar o movimento histérico no
qual a linguagem dos sons e gestos passou a dar lugar a linguagem
escrita, constituindo o fascinante e misterioso universo dos livros.
Finalmente, essa entidade mostra que, ao participar desse processo,
o fez imprimindo suas marcas e estabelecendo suas condi¢oes, ade-
quando o conhecimento das letras aos seus interesses especificos,
mas, principalmente, o reutilizando como um instrumento a seu
favor para se mover no mundo de maneira mais favoravel.
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A escola do professor
Pretextato dos Passos e Silva:
questodes a respeito
das praticas de escolarizacao
no mundo escravista

Adriana Maria Paulo da Silva®

Introducao

Vitimas, descriminados, injusticados, marginalizados, margi-
nais, violentados, violentos, ignorantes, ignorados, pobres, explo-
rados, abandonados, excluidos, servigais, incultos, ingratos, des-
controlados, impertinentes, lascivos, domesticaveis, animalizados,
alcoolizados, recalcados, preguicosos, burros, feios, carnavalizados,
analfabetos, brutos, primitivos, sujos...

Seria cansativa a tarefa de elencar os inimeros estere6tipos ima-
géticos que identificam, no Brasil, os individuos fenotipicamente
considerados “negros” ou “afrodescendentes”. As varias formas de
discriminagdo, de todos os tipos, ancoram-se na assertividade, na
repetitividade e no acriticismo deste tipo de fala arrogante que se
julga apta a dizer o que o “outro’, é economizando palavras. Sua
eficacia reside, justamente, nesta economia e nesta repetitividade
que tendem, inclusive, a promover a subjetivacdo destes atributos
por parte daqueles aos quais se dirigem (ALBUQUERQUE JR,,
1999, p. 15-21).

O passado, “la aonde ele aconteceu”, é impossivel de ser to-
cado, reproduzido, trazido intato até nés. Do nosso passado, nds
s6 temos vestigios e eles sao tudo o que temos. Tais vestigios nao

63  Este artigo foi fruto da minha dissertagao, defendida no PPGE da UFE, em 1999; e foi origi-
nalmente publicado no n° 4 da RBHE, Julho/dezembro de 2002, entre as paginas 145 e 166.
Promovemos algumas corre¢des e retiramos a epigrafe do texto original.
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contam, por si s6s, uma histéria. Antes disso, eles s6 fazem sentido
a partir de uma determinada arrumagdo que sustente aquilo que
nos, que lidamos com eles, queremos contar e dependem de uma
série de questdes: da nossa formagéo, das nossas posi¢des (sempre)
politicas, dos nossos projetos de vida, das pressdes as quais estamos
submetidos, dos autores com os quais trabalhamos, dos tipos de
vestigios que temos disponiveis, enfim, das nossas préprias histdrias
(DE CERTEAU, s/d., p. 31-66).

Somos nos, historiadores, que decidimos, dentro das limitagoes
impostas ao nosso oficio, o que vamos construir, ressaltar (e eterni-
zar) e, na mesma medida, querendo ou ndo, o que vamos omitir (e
jogar no esquecimento). Cabe ao historiador, nas sociedades oci-
dentais, produzir tanto uma parte da nossa memoria (que também
¢ produzida pela linguagem, pelas imagens, pelas praticas sociais,
pelos gestos comuns, pelos espagos publicos etc.) quanto os nossos
“esquecimentos”. Toda nova histéria construida, por mais abrangente
e engajada que seja, pretende criar uma nova memdria a respeito
de um determinado tempo ou evento, em contraposi¢do as memo-
rias anteriores que deles se tinham. Ou, entdo, serve para fazer as
pessoas lembrarem de tempos ou eventos que as sociedades, gru-
pos ou individuos “preferiam” ter esquecido. E, na medida em que
uma nova histdria consegue se afirmar, as histérias anteriormente
consagradas ou mais antigas (que outrora foram firmes também)
tendem a cair no esquecimento. Da mesma forma, enquanto houver
pessoas lembrando de coisas que outras queriam ver esquecidas,
estas coisas continuarao sendo lembradas (BURKE, 2000, p. 67-90).
Isto é valido para as nossas analises historiograficas e para os nossos
proprios trabalhos.

O objetivo das paginas a seguir nao sera inverter a dire¢do do
discurso da estereotipia. Nao se tratard, aqui, de mostrar o quanto
tais discursos sao mentirosos e o quanto os discriminados sao os
portadores de uma verdade que necessita ser revelada com vistas
a superagdo da discriminagdo da qual sao vitimas. Isto porque,
conforme penso, subjetivar a vitimizacdo implica, por um lado,
em reforgar e reatualizar este tipo de discurso. E, por outro lado,
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implica em pressupor que exista, “fora de nés”, uma fala exterior,
uma ag¢do da qual ndo participamos, que nos oprima, nos explore
ou nos subjugue. Diferentemente disso, creio ser justamente por
estarmos imersos e sermos coparticipes das relacdes de poder que
atravessam todas as nossas praticas, que podemos lutar contra as
estereotipias ou refor¢a-las. Podemos ou nao ocupar os lugares
sociais que construimos e que nos constroem (ALBUQUERQUE
JR.: 1999, p. 21).

Ha tempos atrds, apontei algumas possibilidades para a cons-
trucao de uma histéria a respeito das praticas escolariza¢ao formal
de uma parcela significativa da populagao afrodescendente e da
legislacao educacional, na Corte Imperial, da primeira metade do
século XIX. O presente trabalho pretende reapresentar algumas das
varias questdes para as quais ainda nao encontrei respostas, proble-
matizar algumas conclusdes que, talvez, tenham sido construidas de
forma estereotipada e apresentar outras inquietagcdes decorrentes
da minha caminha até aqui.

A escola do professor Pretextato
dos Passos e Silva

Tratou-se de uma escola primaria particular, desvinculada do
aprendizado de oficios especificos e urbana (na freguesia de Sa-
cramento), destinada a atender meninos “pretos e pardos”- cuja
maioria dos pais nao possuia sobrenome e nem assinatura prépria —,
criada em 1853 por um certo professor que se autodesignou “preto”
erequereu, em 1856, ao entdo Inspetor Geral da Instrugao Primaria
e Secundaria da Corte (Eusébio de Queirés) algumas concessoes
para a continuidade do funcionamento da mesma®*.

Pretextato dos Passos e Silva pediu ao Inspetor sua dispensa
das provas de capacidade (um exame oral e escrito), na época, uma
exigéncia legal para o exercicio do magistério.

64  Sobre o requerimento de Pretextato: ANR]J: IE 1 397. Arranjo Boullier. Série Educagao. Gabi-
nete do Ministro. Ministério do Império. Requerimentos sobre instru¢édo em ordem alfabéti-
ca. 1850/1890. Documentagao avulsa.

143



®

Eusébio de Queirds, a quem eu acompanhava (ou perseguia) na
documentagao analisada, recusando vérios pedidos deste tipo®- in-
clusive aos professores da Sociedade Amante da Instrugao da Corte
—, ndo s6 aconselhou ao Ministro do Império (Couto Ferraz) a de-
ferir este pedido, como também fez uma breve defesa a respeito da
necessidade de existirem escolas destinadas aquele tipo de pablico®.

A rigor, de acordo com o Decreto 1331 A, de 17 de fevereiro
de 18549, que sancionou o Regulamento da Instrugdo Primaria e
Secunddria do Municipio da Corte - cujo principal objetivo foi
sistematizar o controle do Estado sobre os professores em geral e,
especificamente, sobre os alunos das escolas publicas -, para que
Pretextato abrisse formalmente uma escola ou continuasse a exercer
o magistério deveria: ter a prévia autorizagdo do Inspetor Geral; ser
maior de 25 anos; declarar atestados de capacidade profissional e
moralidade; submeter-se ao exame profissional diante das autorida-
des da Inspetoria e declarar qual havia sido o seu meio de vida nos
ultimos cinco anos anteriores ao pedido de autorizacao. Além dessas
exigéncias, deveria ainda apresentar um programa de estudos da sua
escola; um projeto de regulamento interno do seu estabelecimento;
a descri¢ao da situagdo fisica da casa onde lecionaria; uma listagem
contendo os nomes e as habilitacdes dos professores ja contratados
ou a serem contratados pelo requerente®.

Para obtencdo do deferimento, o professor montou um dossié no
qual apresentou dois abaixo-assinados dos pais dos seus alunos em
defesa da continuidade do funcionamento da sua escola; um atestado
de um vizinho seu; um abaixo-assinado de pessoas que o conheciam;
um atestado do Inspetor de seu quarteirao, enviado ao subdelegado

65  ANRJ: IE 4 2. Arranjo Boullier. Série Educagao. Ensino Secundario (e primario). Ministério
do Império. 2° se¢do. Instrugdo Publica no Municipio da Corte. Langamento do Expediente.
Rel.29.p.9.n° 552. Documentagao encadernada. pp.17-19.

66  ANRJ: IE 4 4. Arranjo Boullier. Série Educago. Ensino Secundério [e primario]. Ministério
do Império. Instrugdo Primaria e Secundaria da Corte. Oficios do Inspetor Geral. 1° semestre
de 1856 - lata 789. Documentagao avulsa.

67  Colegao das leis do Império do Brasil. Tomo 17, parte 22, segao 122, 1854, pp.63-64. A respeito
desta legislagao consultar o excelente trabalho de MARTINEZ, Alessandra Frota. Educar e
instruir: a instrugao popular na Corte Imperial (1870-1889). Niter6i: UFE. Dissertagao de
Mestrado em Histdria, 1996.

68  Colegao das Leis do Império do Brasil. Tomo 17, parte 22, segao 122, 1854, pp.63-4.
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da freguesia de Sacramento, e um documento, escrito de proprio
punho, ao Inspetor. Nele, redigiu uma stiplica emocionada na qual
fez questdo de ressaltar a imensa timidez (e quase covardia) que o
impedia de prestar os referidos exames feitos em presenca das auto-
ridades da Inspetoria. Vale dizer que varios outros professores que
pleitearam a mesma concessao também argumentaram serem muito
timidos. A diferenga, repito, foi que Eusébio de Queirés indeferiu
todos os pedidos presentes na documenta¢ao analisada, a exce¢dao
deste. Comecemos pelo fim do texto do professor:

[...] e como o suplicante, Exmo. Senhor, se bem que
nao ignora estas matérias [Leitura, Doutrina, as qua-
tro principais operagoes da aritmética e Escrita pelo
método de Ventura]; contudo é assaz acanhado, para
em publico responder com prontidao, todas as per-
guntas de um exame; e esta é a razdo porque vem pe-
rante V. Exa. implorar a graca de o dispensar deste
ato, que ndo recusaria se ndo conhecesse a sua falta
de coragem e de desenvolvimento momenténeo [...]*.

Entretanto, no arrazoado que antecede a sua stplica, também,
diferentemente de todos os outros professores e professoras da
Corte que tentaram algo semelhante, Pretextato fez uma critica
contundente ao racismo das escolas da Corte, nas quais os meninos
“pretos e pardos”, ou eram impedidos de frequentar ou, em frequen-
tando, nao recebiam “uma ampla instru¢do” porque eram pessoal e
emocionalmente coagidos. E em razdo dele também ser “preto’, os
pais daqueles meninos imploram-lhe para que desse aulas aos seus
filhos e ele o fez. Vejamos.

Ilmo. Exmo. Sr. Conselheiro de Estado, Inspetor Ge-
ral da Instru¢do Primaria e Secundaria da Corte

Diz Pretextato dos Passos e Silva, que tendo sido
convocado por diferentes pais de familias para que

69  ANRJ: IE 13 97 — Arranjo Boullier. Série Educagdo. Gabinete do Ministro. Ministério do Im-
pério. Requerimentos sobre instrugdo ptiblica em ordem alfabética (1850-1890). Documen-
ta¢do avulsa. Este foi o documento principal ao qual todos os outros (os abaixo-assinados, o
atestado) foram anexados e cujo conjunto nomeei como “dossié”.
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o suplicante abrisse em sua casa uma pequena esco-
la de instrugdo primaria, admitindo seus filhos da
cor preta, e parda; visto que em algumas escolas ou
colégios, os pais dos alunos de cor branca nao que-
rem que seus filhos ombriem com os da cor preta, e
bastante se extimulhdo; por esta causa os professores
repugnam admitir os meninos pretos, e alguns destes
que admitem, na aula ndo sao bem acolhidos; e por
isso ndo recebem uma ampla instrugéo, por estarem
coagidos; o que ndo acontece na aula escola do supli-
cante, por este ser também preto.

Por isso, anuindo o suplicante a estes pedidos, dos
diferentes pais e maes dos meninos da dita cor, deli-
berou abrir em sua casa, na Rua da Alfindega n° 313,
a sua Escola de Primeiras Letras e nela tem aceitado
estes ditos meninos, a fim de lhes instruir as matérias
que o suplicante sabe, as quais sao, Leitura, Doutrina,
as quatro principais operagoes da aritmética e Escri-
ta, pelo método de Ventura [...].

Eusébio de Queiros, ao aconselhar o deferimento da suplica do
professor ao Ministro do Império, omitiu justamente as especifici-
dades do quesito cor, tanto com relagdo ao professor, quanto aos

seus alunos:

Ilmo.Exmo.Sr.

Pretextato dos Passos Silva, diretor de uma escola de
Instru¢do Primaria destinada para meninos de cor,
pede no requerimento junto dispensa das provas de ca-
pacidade para continuar a dirigir seu estabelecimento.

O Conselho Diretor a vista dos documentos que jun-
ta o suplicante ao seu requerimento, e atendendo a
conveniéncia de haver mais estabelecimentos em que
possam receber instru¢do os meninos a que se refere
o suplicante, julga que se lhe poderia conceder a dis-
pensa que requer.

Deus Guarde Vossa Exceléncia.

Ilmo. Exmo. Sr. Conselheiro Luiz Pedreira do Couto
Ferraz
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Ministro e Secretario de Estado dos Negdcios do Im-
pério.

Eusébio de Queirds Coutinho Mattoso Cidmara.”

Durante primeira metade do XIX - época na qual a experiéncia
de Pretextato se desenrolou -, as “cores’, além de uma caracteri-
zagdo racial, indicavam também os lugares sociais (incluindo a
nacionalidade) dos individuos por elas designados. Desta forma,
de acordo com um dos trabalhos no qual me baseei, o qualificativo
“pardo” podia designar uma “condi¢do mais geral de “nao branco”
nascido livre, brasileiro ou nao; e os qualificativos “crioulo” e “preto”
tendiam a designar os escravos ou libertos brasileiros e africanos,
respectivamente (CASTRO, 1995, p. 33-35).

Partindo destas consideragdes, qual seria o sentido de uma
escola, politicamente criada como uma alternativa ao racismo de
entdo, vivenciado por “pretos’, “pardos’, “crioulos” e “cabras’, que
restringiu seu publico apenas aos dois primeiros? Quem seriam os
pais daqueles alunos (que nao cometeram crimes e nem deixaram
bens na Corte), seriam ingénuos ou libertos? Quem foi Pretextato?
Onde aqueles meninos teriam estudado antes de tornarem-se alunos
de Pretextato? Com quem Pretextato havia aprendido?

Eusébio de Queirds, além de silenciar a respeito da cor de Pretex-
tato (algo fundamental para o argumento em prol do funcionamento
da sua escola), chamou indistintamente os meninos, “pretos” e “par-
dos”, de “meninos de cor”. Se o leitor ou a leitora quiserem voltar no
texto perceberao que Eusébio de Queirds nada falou a respeito da cor
de Pretextato. Alids, esclarecendo um pouco o percurso da pesquisa,
vale dizer que o primeiro documento com o qual me deparei foi o
deferimento de Eusébio de Queirds e, daquele momento até o dia
no qual encontrei o dossié do professor Pretextato, confesso, nao
pensei que se tratasse de um professor “preto”. Foi Pretextato quem
especificou, quem detalhou a sua cor e as cores dos seus alunos.

70  ANRJ: IE 4 4. Arranjo Boullier. Série Educagdo. Ensino Secundario (e primario). Ministério
do Império. Instrugdo Primdria e Secundaria da Corte. Oficios do Inspetor geral. 1° semestre
de 1856 - lata 789. Documentagéo avulsa.
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Sera que, para Eusébio de Queirds, aquelas distingdes nao faziam
nenhum sentido ou ele usou um eufemismo? Por que motivos ele,
um governante absolutamente comprometido com a manutengio
da escravidao, teria concedido aquele professor — sem que o mesmo
cumprisse com quase nenhuma das exigéncias legais requeridas para
o exercicio do magistério —, o deferimento do seu pedido?

Encontrei na documentagao da policia da Corte, no ano de 1853,
um negociante chamado José Gongalves de Carvalho Junior pedindo
autorizagdo ao governo imperial, por intermédio da policia, para que
pudesse receber: “[...] recomendado de Benguela, um pequeno de
cor preta, menor de idade, de nome Guilherme da Costa Teixeira,
filho legitimo de Guilherme Teixeira’, o qual iria “educar-se num
colégio da Corte por ordem de seu pai, sendo o dito menor nascido
de ventre livre™”.

O ministro da Justi¢a, Souza Ramos, autorizou a entrada do
menor.

Considerando a critica de Pretextato ao racismo de entdo, vi-
venciado especificamente pelos alunos de cor preta, aonde, na Corte
imperial, este menino estudaria naquela época?

O texto introdutorio ao pedido de autorizagdo acima descrito
assim disse: “[...] sabendo que pela reparti¢ao da Policia sao obriga-
dos a assinar termo de reexportagdo os individuos pretos e pardos
que da Costa da Africa..” quisessem aportar na Corte etc.

Bem, é claro que pode ser apenas uma coincidéncia o fato de no
mesmo ano da criagdo da escola de Pretextato ter chegado a Corte,
para estudar, um jovem africano que, do ponto de vista da designa-
¢do racial/social, enquadrava-se perfeitamente dentre publico alvo
do professor preto. Contudo, pode também ndo ser.

Poderiamos estar diante de uma das inimeras formas que os
traficantes de gente arrumaram para burlar a lei que pos fim ao
trafico de escravos em 1850, ou ndo.

71 ANRJ:IJ 6 216. Série Justica. Requerimentos da Policia. Oficios com anexos (1853).
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A escola de Pretextato funcionou legalmente, no minimo, até
1873, quando foi despejado da casa onde lecionava.”” Um ano antes,
foi listado, juntamente com outros donos de estabelecimentos parti-
culares da Corte — aqueles que eram reconhecidos pelas autoridades
publicas da Corte e creio, uma minoria- no relatério do Ministro
do Império. Neste registro sua escola contava com 15 alunos: 14
nacionais e um estrangeiro”. Também nesta documentagao, nenhu-
ma mencao foi feita a sua cor ou as especificidades étnicas de seus
alunos™. Levando-se em considera¢ao uma possivel manuten¢ao
da especificidade do publico ao qual Pretextato destinou seu ma-
gistério décadas antes, seria aquele estrangeiro um africaninho, ou
nao? Quantos meninos passaram por Pretextato? Quantos outros
Pretextatos atuavam na Corte da década de 50, ou antes? Quem
poderia paga-lo, se é que ele cobrava, por seu magistério? Como
funcionaria aquela escola e outras daquele tipo?

Com relagdo a possiveis informagdes sobre a histdria pessoal de
Pretextato, bem como sobre as histdrias dos pais dos seus alunos, por
enquanto, nada mais consegui. Pretextato, conforme afirmei ante-
riormente, nada apresentou a Inspetoria sobre o seu passado, estado
civil e meio de vida anteriormente ao magistério. Ele ndo deixou
bens na Corte e, até agora, continuo sem outras pistas a seu respeito.

Sobre os pais dos seus alunos, eles perfizeram um total de quinze
pessoas que, aparentemente, estavam representando, cada uma,
uma familia. Ou seja, ndo me parece que casais tenham assinado o
abaixo-assinado, apenas um dos pais das criangas.

72 Para o ano de 1872, encontrei a escola do professor Pretextato listada em meio aos estabele-
cimentos particulares de instrugdo primdria masculina da freguesia de Sacramento nos “Ofi-
cios das delegacias em resposta a circular de 8 de janeiro de 1872, p. 26-7; os quais compdem
o Apéndice ao Relatorio da Inspetoria Geral da Instrugdo Primaria e Secundéria da Corte
que, por sua vez ¢ parte integrante do Relatério do Ministério do Império (RMI) Ministro
Jodo Alfredo Corréa Oliveira, Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1872. E para o ano de
1873, encontrei o professor sendo despejado do prédio que ocupava em razdo da falta de
pagamento de dois meses de aluguel a santa Casa de Misericérdia. Cf. ANRJ: Juizo da 32 Vara
Civel. Processo 8080 — caixa 1037.

73 RMI, “Apéndice ao relatério da Inspetoria Geral da Instrugao Primdria e Secundaria da Cor-
te’, op. cit. p. 26.

74 Nesta listagem, os padroes de especificagao dos alunos foram a idade (maiores ou menores de
7, 14 ou 21 anos); a nacionalidade (brasileiros ou estrangeiros) e a crenga religiosa (catolicos

»

ou “acatolicos”). RMI, “Apéndice..” op. cit, p. 3-63.
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Destas quinze pessoas, 11 eram homens e nenhum deles dei-
xou bens na Corte e nem cometeu qualquer delito (o que dificulta
encontra-los na documentagdo disponivel no Arquivo Nacional).
Dentre os homens, cinco tiveram suas assinaturas feitas a rogo de e
todas as mulheres o tiveram. Ou seja, rogaram (pediram) a outras
pessoas que sabiam ler e escrever que assinassem seus nomes.

Entre os que assinaram, e que supostamente saberiam ler e es-
crever, quatro possuiam uma letra sofrivel, o que poderia indicar
que pouco praticavam a escrita. Dois homens e duas mulheres nao
possuiam sobrenomes e apenas 1 homem, além de assinar firme-
mente seu sobrenome no abaixo-assinado, ainda declarou morar na
Rua do Sabdo, n° 22. Caso houvesse mais informagoes sobre estas
familias seria possivel articula-las aos recentes estudos sobre a fa-
milia escrava (e liberta), os quais tém demonstrado, para as regides
de plantations do Sudeste, principalmente, a regularidade, a longe-
vidade das unides familiares e a importancia da presenga paterna
nos lagos familiares estabelecidos entre cativos e seus descendentes
(SLENES, 1999; CASTRO, 1995; FLORENTINO & GOES, 1997).

Interdicoes culturais e politicas na
experiéncia de Pretextato

A escola dos meninos pretos e pardos, o empenho dos seus pais
e do seu professor e a aceitacao silenciadora de Eusébio sugeriram-
-me a possibilidade do Decreto 1331-A, de 17 de fevereiro de 1854,
ter tentado criar — para além de uma instancia centralizadora da
instru¢ao publica primaria e secundaria no Municipio da Corte e
de uma série de mecanismos de controle do trabalho docente -,
interdigdes ao ingresso, nas escolas publicas, daquele publico para
o qual Pretextato lecionava.

O artigo 64 desse decreto determinou que os pais, tutores,
curadores ou protetores de meninos maiores de sete anos eram
obrigados a lhes proporcionar o aprendizado das primeiras letras,
sob pena de multa, fosse em escolas publicas, privadas ou no am-
biente doméstico.
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Vale a pena fazer uma breve digressao neste ponto, para o fato
de que, enquanto fazia a pesquisa, encontrava, principalmente nas
fontes governamentais, queixas frequentes por parte das autorida-
des da Corte a respeito do “desleixo” das familias pobres em nao
cumprir a lei da obrigatoriedade, em nao cuidar para que seus filhos
frequentassem e permanecessem nas escolas. Pois bem, em um
dos abaixo-assinados dos pais dos meninos de cor preta, datado de
janeiro de 1855, creio que justamente esta legislacao foi utilizada
como um segundo argumento em prol da continuidade do funcio-
namento da escola:

Nos abaixo-assinados vendo que os meninos de cor
preta pouco ou nenhum adiantamento obtém nas
atuais aulas, instamos e pedimos ao ilustrissimo se-
nhor Pretextato dos Passos e Silva, a fim de que o
mesmo senhor se incumbisse de ensinar nossos fi-
lhos contentando-nos com que eles soubessem ler
alguma coisa desembaracado, escrever quanto se pu-
desse ler, fazer as quatro espécies de conta, e alguma
coisa de gramatica. O dito senhor, anuindo ao nosso
pedido, abriu em sua casa uma escola para a qual
entraram nossos filhos e alguns tinham de entrar
neste ano. Por cujo motivo nos lhe estamos muito
obrigados e muito satisfeitos com o seu ensino, mo-
ralidade e bom comportamento. Todos nos fazemos
votos para que o mesmo senhor continue a dirigir
a dita escola, porque s6 assim nossos filhos saberao
alguma coisa, ainda que nao seja com perfeicao, ao
menos melhor do que até agora. E por ser tudo isso
verdade, nos assinamos. (grifos meus)”.

E no artigo 69 daquele regulamento apareceu, explicitamente,
e pela primeira vez na legislacdo educacional da Corte, o tipo de
alunos que poderiam ser matriculados e frequentadores das escolas
publicas.

75  RMI: Ministro Jodo Alfredo Corréa de Oliveira, Op. Cit.
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O texto da lei aponta para a possibilidade haver, a época, duas
formas de frequéncia as escolas publicas: havia os matriculados e
os frequentadores.

No art. 69: “Ndo serdo admitidos a matricula, nem poderdo fre-
quentar as escolas..., a presenca dos advérbios de negacao “nao e
“nem” indicam que podia haver duas situagoes: criangas matriculadas
e criangas que apenas frequentavam as escolas. Neste sentido, o que a
lei fez foi determinar que as criangas, para estarem em qualquer uma
destas situacoes (de frequentadoras ou de matriculadas) deveriam
ser livres (0 que ndo era uma novidade, a época), ndo portadoras
de doengas contagiosas e estarem (esta foi a novidade) vacinadas.

Nagquela época, basicamente, trés doencas assolavam o Impé-
rio: a tuberculose — para a qual nao havia vacina; a febre amarela
- para a qual também néo havia vacina e atacava, principalmente,
a populagdo branca imigrante; e a variola - cuja vacinagao fora
introduzida no Império em 1804 e que atacava, principalmente, os
negros e seus descendentes.

Estudos recentes ja apontaram a resisténcia da populagdo em
geral a vacinagdo antivaridlica e as origens culturais dela em meio
a populagdo negra e seus descendentes (CHALHOUB, 1996).

Tratando-se, entdo, de possibilidades, se aos escravos ja nao era
possivel frequentar as escolas publicas de primeiras letras, para os
libertos sadios — também teoricamente obrigados a providenciar
a escolarizagao de suas criangas — a obrigatoriedade da vacinagao
pode ter criado mais uma interdi¢ao cultural aquele acesso. Talvez
tenham ido procurar outras escolas, as privadas, populares e silen-
ciadas, como a de Pretextato.

Com relagdo a posi¢ao de Eusébio — angolano; filho de um alto
funcionario da coroa portuguesa, tanto em Angola quanto no Bra-
sil; ex-aluno da Faculdade de Direito de Olinda e membro da sua
primeira turma; ex-juiz do crime da freguesia de Sacramento na
Corte; ex-Chefe de Policia da Corte; ex-Ministro da Justica e um dos
artifices da lei antitrafico (SISSON, 1999, p. 25-31), admito vé-la com
uma certa desconfiang¢a, no minimo, porque, conforme aprendi com
Mattos (1990). Uma das referéncias centrais do Partido Conservador
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no Império (cujos membros eram apelidados de Saquaremas), a seu
respeito, peguei uma pista com Holloway que, ao descrever as agoes
de Eusébio como Chefe de Policia, no ano de 1839, quando tinha ape-
nas 26 anos, considerou-o quase um filésofo do bom policiamento:

Assim como as épocas de maior ventura para as na-
¢des sdo as que menos campo oferecem ao historia-
dor, assim também quanto mais feliz tem sido a po-
licia preventiva tanto menor é o nimero de fatos que
ela pode referir. (HOLLOWAY, 1997, p. 171).

Enquanto Holloway interpretou o texto acima como uma de-
monstracao do quanto a Policia carioca, posteriormente a 1831,
passou a ocupar-se com a prevengdo criminal, eu o considerei uma
pista acerca da atuacgdo de Eusébio (e, quem sabe, posteriormente,
dos Saquaremas) na condu¢ao da administra¢ao e controle publicos,
com base na qual procurou, talvez deliberadamente, nao apenas
assegurar a implementacao da hegemonia Saquarema, mas também
construir uma histdria. Nao creio ter sido va sua mengéo ao oficio
do historiador. Encarei essa assertiva como um principio politico
fundamental da sua acéo.

Quando eu chamo ateng¢ao para os cargos que Eusébio exerceu,
ndo estou querendo, com isso, sustentar que sua presenga no apa-
relho de Estado seja significativa por si mesma. Afinal, os Liberais
(apelidados de Luzias) também ocuparam cargos no Estado, e, no
entanto, como bem demonstrou Mattos, foram os Saquaremas quem,
efetivamente, conseguiram imprimir uma diregao a politica imperial,
estando dentro e fora do Estado (MATTOS, 1990, p. 155-157). O que
me chama atengao nessa assertiva de Eusébio é justamente o fato de
ela expressar uma determinada concepg¢ao de como deveria ocorrer
a orientagdo dos registros criminais da Corte. O Chefe de Policia
demonstrou preocupar-se ndo com o presente, mas com a forma
como a representagao daquele presente serviria para a construgdo de
um futuro. Preocupou-se com interpretagdo que as geragdes futuras
fariam do devir, sugerindo que aquele presente devia se encarregar
de molda-lo, pelo menos quanto a eficacia da sua policia.
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Na medida em que encarei tal assertiva como um principio de
diregao politica, creio que ele levou-a consigo ao Ministério, a Ins-
petoria de Instrugdo e em todos os lugares por onde tenha passado.

Com Mattos (1990, p. 165), aprendi que, quando da aboli¢ao
do trafico, coube a dire¢do Saquerema, da qual um dos expoentes
era Eusébio, encarregar-se apresenta-lo nao como o resultado das
indiscutiveis e intoleraveis pressoes britanicas sofridas pelo império
a época, mas sim como um fruto “da honra e da soberania nacio-
nais”. Para exercerem uma domina¢ao e imprimirem uma dire¢ao
ao Império que procuravam consolidar — consolidando e expan-
dindo seus interesses enquanto classe senhorial —, os saquaremas
necessitaram, também, construir uma histoéria. E a Corte, como
palco privilegiado deste processo, guarda os gritos e os siléncios
da historia que se pretendeu construir, quanto da histéria que se
pretendeu ocultar. Talvez, o proprio Eusébio seja, ele mesmo, um
individuo de fronteira: nas relacdes das elites africanas, brasileiras
e portuguesas, nas relagdes entre o poder e o vulgo, entre livres e
escravos, entre a historia contada e historia vivida.

Creio ser possivel pensar as experiéncias de letramento viven-
ciadas pelos homens e mulheres submetidos ao cativeiro e seus
descendentes ainda como algo especial, sem duavidas. No caso de
Pretextato, sua intencionalidade politica, as vezes, captavel aos olhos
do historiador contemporaneo e as vezes fugidia, pode ser com-
preendida em razdo de ele também ter transitado nas fronteiras de
varios tipos de experiéncias culturais: de classe, de raca, de estatuto
juridico, de nacionalidade, de religiao.

76  Quando pensei a questdo, considerei-a um insight meu. Entretanto, conversando com o pro-
fessor Marcus Carvalho (UFPE), ele chamou minha atengao para o fato de que Kenneth M.
Stramp, em 1956, havia proposto claramente esta possibilidade para a sociedade escravista
norte-americana. Na medida em que o trabalho de Strampp foi a grande obra de referéncia
sobre a escravidao norte-americana até o aparecimento de “Roll, Jordan Roll’, de Eugene Ge-
novese (publicado no Brasil pela Paz e Terra e CNPq em 1988, com o titulo “A terra prometi-
da: o mundo que os escravos criaram”), suponho que esta perspectiva me deva ter sido ensi-
nada em algum momento destes anos de formagao e que somente ha pouco tempo necessitei
“aciona-la”. Cf. STRAMP, Kenneth M. The Peculiar Institution: Slavery in the Ante-Bellum
South. New York: Vintage Books (Random House), 1956. Ver, especialmente, o capitulo VIII:
“Between two cultures”
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O fato de seu pedido ter sido excepcionalmente deferido indica
que ele conseguiu, no minimo, acionar a seu favor as praticas clien-
telistas caracteristicas da sociedade imperial. Mas, qual tera sido o
sentido da sua luta contra o racismo? Lutar contra o racismo teria
significado lutar contra a escravidao?

Para compreender a escola
de Pretextato

No caso da atuagao de Pretextato junto a Inspetoria, considerei-
-a, na época em que fiz a disserta¢ao, como estratégica. Ou seja, ele
provavelmente teria utilizado a seu favor alguns dos estereétipos
que identificavam os individuos “pretos” na sociedade escravista
para conseguir sensibilizar as autoridades educacionais da Corte e
conseguir o deferimento para a continuidade da sua escola, sem que
necessitasse prestar os exigidos exames profissionais. Nesse sentido,
ele, inteligente, critico, esperto e engajado, teria agido daquela forma
para burlar as duras regras da sociedade escravista que o oprimia
e aos seus alunos.

Olhei para Pretextato com muita alegria e construi uma argu-
mentacao razoavel para sustentar o argumento acima descrito, tendo
inclusive, apresentado outros exemplos de praticas semelhantes — a
partir de outros trabalhos (VILLALTA, 1998; CHALHOUB, 1990;
CARVALHO, 1998; WISSENBACH, 1998) - de uso politico das
letras, cuja intencionalidade seria potencialmente transformadora
de uma dada situagdo ou uma dada realidade por parte de escravos,
ex-escravos e seus descendentes.

Entretanto, numa tentativa de autocritica, fico me perguntando
por que sera que nao ressaltei, carregando nas tintas, o fato de que
nao sé aquele professor, mas também varios outros utilizaram o
mesmo argumento da timidez e ndo foram bem sucedidos? Por que
sera que nao me perguntei se este argumento poderia, talvez, na
época, corresponder mais aos esteredtipos referentes ao mal falado
oficio do magistério, do que aos negros, pretos ou pardos? Teria eu
incorrido no outro extremo do discurso da estereotipia e tentado
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“revelar” a “verdadeira intencionalidade” da experiéncia de Pretex-
tato, qual seja, a liberdade; como se esta fosse, necessariamente, a
unica coisa que um “preto” (vitimado por nao té-la) pudesse querer
numa sociedade que escravizava os seus, a0 meu ver, iguais?

No ano seguinte do Decreto 1331 A, os professores particulares
da Corte devem ter passado por um susto que, talvez, Pretextato ti-
vesse, inclusive por vias particulares - algo tio comum na sociedade
imperial — querido evitar. De acordo com o registro do Relatdrio
do Ministro do Império, Luiz Pedreira do Couto Ferraz, dos 77
professores chamados a realizar o exame de habilitagdo profissional,
apenas 31 foram aprovados. A respeito daquele resultado o Ministro
comentou que:

[...] de per si sé demonstra a todas as luzes da evidén-
cia o quanto a especula¢ao tinha invadido o ensino
e quanto se abusava da boa fé dos pais de familia, a
custa do seu dinheiro e, o que é mais grave, viciando-
-se a inteligéncia de seus filhos.”

Neste mesmo ano, Eusébio de Queirds assumira a Inspetoria da
Instrucdo e, conforme a dire¢ao do projeto Saquarema de consoli-
dagdo imperial, do qual foi um dos artifices, creio que tenha atuado,
inclusive, no sentido dar continuidade ao processo de reabilitaciao
do magistério e, consequentemente, de convencimento social acerca
dos beneficios da escolarizagao primaria submetida ao controle go-
vernamental. Esta tentativa indica o quanto o magistério era, pelo
menos na visao governamental, uma profissao socialmente despres-
tigiada. Caberia ao governo, convencido do desprestigio em meio
a populagdo em geral, redimir publicamente aqueles profissionais
para que seu projeto lograsse o sucesso almejado:

Nao basta porém decretar a instrugdo primaria [e
gratuita] como uma necessidade social e proclama-
-la como primeiro elemento de civilizagdo e progres-
so: é mister também que o legislador, para ndo tentar

77  RMI: Ministro Luiz Pedreira do Couto Ferraz, Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1856, p.
61.
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uma obra impossivel e consagrar um principio esté-
ril, eleve e reabilite perante o publico aqueles a quem
encarrega o ensino da mocidade, inspirando-lhes a
consciéncia de sua importante missdo e o sentimento

da prépria dignidade [...]"

Tenho a impressao de ter limitado, reduzido Pretextato apenas
a sua condi¢ao mais geral de “preto’”, sem procurar vé-lo, conforme
deveria, como um professor da Corte. Teria eu sucumbido, sem
querer, a tese de Bernardo Pereira de Vasconcelos que, nos idos de
1826, sustentou que, do ponto de vista juridico “a presuncao é que
um homem de cor preta é sempre escravo’? (Apud, CARVALHO,
1998, p. 248).

Retomando o inicio deste texto e, neste momento, limitando-me
a pensar apenas nos estudos sobre o século XIX e sobre o escravismo
brasileiro, estou convencida de que é preciso evitar os anacronismos
e os excessos militantes no trato da trajetdria histérica da populagao
afrodescendente no pais.

Enquanto vigeu a escravidao, isto ¢ inegavel, homens e mulheres
africanos ou afrodescendentes foram escravizados e, como escravos,
estiveram submetidos aos limites da violéncia que este tipo de rela-
¢do de produgdo, na modernidade, foi capaz de forjar. Entretanto,
isso nao significa que todos os ndo brancos foram escravos e que
todos eles lutaram, deliberadamente e desde tempos remotos, pela
liberdade ou pelo fim da escraviddo enquanto instituicao.

A historiografia recente sobre escravidao tem demonstrado, para
a primeira metade do XIX e o periodo colonial, o quanto a proprie-
dade escrava era pulverizada, em diversas regides do Brasil, entre
pobres e ricos, brancos e nao brancos e o quanto esta pulveriza¢ao foi
fundamental para a manutencao da legitimidade da escravidao. Ou
seja, diferente do esteredtipo do “senhor de engenho” ou do “barao
do café” - homens brancos, muito ricos e donos de algumas dezenas
(as vezes, centenas) de escravos -, a trajetoria escravista brasileira,

78  Relatorio do Inspetor Geral da Instrugao Primaria e Secundaria da Corte, Eusébio de Queirds
Coutinho Mattoso Camara. Anexo ao RMI, 1856, op. cit, p. 5.
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pelos campos e cidades, contou, em quase todas as regides, com a
presenca de senhores e senhoras donos de um ou dois escravos.
Gente de todo tipo, brancos ricos, brancos pobres, pretos, pardos
e cabras nascidos livres ou libertos e, inclusive escravos, puderam
(e quiseram e lutaram por isso) ser donos de gente, até a primeira
metade do XIX (BARICKMAN, 1999, p. 30-31; CASTRO, 1995).
Particularmente, o trabalho de Barickman, a respeito da impres-
sionante presenca de senhores nao brancos no Reconcavo baiano -
que correspondiam a mais de 1/3 dos senhores das duas freguesias,
cujos censos analisou, pertencentes a uma regido considerada como
um dos principais centros escravistas do Brasil e das Américas no pe-
riodo - é bastante esclarecedor. Este autor argumentou, muito convin-
centemente, que nem a “brancura’ definia, exclusivamente o senhorio
como muito menos a “pretura” definia exclusivamente a escravidao.
Além disso, brindou-nos com a tradu¢do de um trecho da rara
“biografia’- publicada em Detroit, nos idos de 1854 — de um certo
Mahommah G. Baquaqua, um ex-escravo africano que trabalhou no
Brasil, no auge da escravidao segundo o qual, no dizer de Barickman:

‘A posse de escravos, gera-se do poder. Quem tiver os
meios para comprar seu semelhante com o metal mes-
quinho pode se tornar um senhor de escravos, inde-
pendentemente de sua cor, seu credo ou sua padtria...
0 homem de cor (colored man) escravizaria seu seme-
lhante com a mesma rapidez que o branco, se tivesse o
poder’. Ao fazer esses comentarios, Baquaqua valeu-
-se das suas proprias experiéncias; pois, na Africa,
foi reduzido a escravidao nao por europeus, mas sim
por seus conterraneos africanos. Ainda na Africa,
passou pelas maos de mais de um senhor africano.
Depois, enquanto esteve no Rio de Janeiro, ‘um ho-
mem de cor’ tentou compra-lo, mas, por um motivo
ou outro, ndo chegou a fechar o negécio. (BARICK-
MAN, 1999, p. 34).

Embora seja desconfortante tal argumentacao, ela é necessaria.
Necessaria, ndo para negar o racismo ao qual estamos submetidos e
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que, em larga medida, recriamos; nem tampouco para fazer reviver
os tristes ventos tedricos decorrentes da tese “democracia racial”
Também ndo se trata de insistir no cinismo das argumentagdes
que sustentam serem os negros mais racistas que os brancos, ou
vice-versa.

Trata-se, sim, de tentar romper com estes discursos que, por um
lado, culpabilizam e, por outro, vitimizam brancos e nao brancos,
respectivamente, por todas as mazelas historicamente construidas
ao longo de quase 500 anos de escravidao, cuja for¢a da tradi¢ao é
tao grande que parece impedir uma atuagao enérgica para superagao
das graves desigualdades que atravessam todas as nossas praticas,
dentre elas, nossas reflexdes tedricas.

Contrariamente as imagens produzidas pela maior parte da
historiografia da educagao, notadamente republicana, o caso de
Pretextato, a continuidade do estudo de outras escolas ou praticas
de escolarizacao semelhantes a dele, anteriormente aos anos 70 do
século XIX - quando, em tese, por conta da emergéncia da pro-
blematica da aboli¢ao do trabalho servil a tematica da educacao
popular tomou folego —, podem nos ajudar a repensar a ideia, algo
difundida, de um Império de iletrados, dominado unicamente por
brancos cruéis e governantes deliberadamente obtusos, que relega-
ram ao analfabetismo e a miséria os “coitados” dos escravos e seus
descendentes — cujos ancestrais foram inocentemente arrancados
da sua terra natal — que, se tivessem tido as oportunidades que
lhes sdo devidas, teriam feito deste pais um torrao feliz e livre das
desigualdades. Com base nesse tipo de argumento, creio, a nossa
jovem Republica criou sua propria histéria e insiste (com poucas
resisténcias) em perpetud-la.
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Escravos, forros e ingénuos
em processos educacionais e
civilizatoérios na sociedade
escravista do Maranhao no
século XIX

Mariléia dos Santos Cruz”

Dados historiograficos demonstram que a escraviddo nao foi
um sistema de produgao apoiado exclusivamente no trabalho dos
africanos. Sabe-se que, além dos africanos e dos indigenas america-
nos, outros povos, como os “arabes, arménios, berberes, bulgaros,
circassianos, eslavos, gregos e turcos...” (COSTA SILVA, 2002, p. 849)
também foram submetidos a escraviddo. A pratica de escravidao
de africanos ¢é algo que foi se tornando cada vez mais acentuada a
partir do século X, ocorrendo que, no fim do século XVII, a gene-
raliza¢do dessa pratica favoreceu uma associagio direta entre os
termos escravo e negro.

Ocorreu uma naturalizagdo da pratica de escravizar os negros, o
que foi fundamentado por um conjunto de explica¢des cientificas e
religiosas de cunho ideoldgico que se respaldaram em argumentos
comparativos entre as sociedades africanas e europeias, e cujo crité-
rio de superioridade esteve, o tempo todo, atribuido aos brancos, em
detrimento dos negros. A naturalizacdo da escravidao dos negros,
construida a partir da visao dos europeus, se baseou na crenca de
que aqueles possuiam maus costumes, aparéncia feia e auséncia
de alma e que, portanto, seriam seres destituidos de humanidade
(COSTA SILVA, 2002, p. 857- 858).

79 O presente estudo foi desenvolvido no periodo de 2005 a 2008 e culminou com a defesa da
tese de mesmo nome, defendida na UNESP de Araraquara. Alguns artigos abordam o conte-
udo que aqui serd explorado, para o que remeto os leitores a consulta-los, devido a impossibi-
lidade de tratar no pequeno espaco, todos os dados trabalhados na tese (CRUZ, 2009; 2009a;
2011;2011a).
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A argumentacao utilizada no processo de justificativa para a
escraviddo negra se apoiou na crenga da imagem de superioridade
cultural dos europeus, criada por eles préprios, sendo apregoada
pela ideia de civilizagdo. A civilidade na qual a Europa se apoiava
serviu como pano de fundo para toda gama de exploragdo e violéncia
orquestradas contra os seus “diferentes”. Como se consideravam su-
periores nutria-se a certeza de que os negros, como “seres inferiores’,
ndo seriam capazes de atingir niveis de desenvolvimento cultural,
artistico tecnoldgico e intelectual alcangado pelos brancos.

Civilizagao, como conceito criado no contexto europeu, tornou-
-se um termo de ampla utilizacao, variando seu sentido tanto no
tempo como no espago, bem como variando também o contetido
que se define para significar um estado civilizado. Tal aspecto de-
monstra que os padroes civilizatorios europeus sdo constituidos por
regras convencionadas como superiores e, portanto, caracterizam-se
como inadequadas para propiciar uma comparagdo honesta sobre
as capacidades humanas. Mesmo o que, no campo dos costumes,
foi tomado pelos europeus como representativo de boas maneiras,
pode ser caracterizado como praticas limitadas ao contexto histori-
co que os originou, muitas vezes tomados, em tempos posteriores,
como estranhos. Tal fato permite que se compreenda que os costu-
mes africanos foram vistos como estranhos, mas que nem por isso
podem ser classificados como menos dotados de valor, se o padrao
for estabelecido na prépria Africa.

Na histdria brasileira, sobretudo no século XIX, quando o pro-
cesso civilizador se fez mais acentuado, ser civilizado significava
possuir caracteristicas fisicas e culturais procedente dos povos da
Europa. No sentido mais especifico do termo, ser civilizado consistia
em ser detentor de costumes, higiene, habitos e maneiras conforme
regras pré-estabelecidas que primassem pelo controle dos instintos.

A expressao civilizagao foi uma das mais utilizadas pelas elites
durante a fase imperial do Brasil. A incorpora¢ao de boas manei-
ras, habitos de higiene, assimilagdo no vestudrio, conduta moral e
religiosa foram praticas vivenciadas no contexto imperial, visando
aproximar a cultura brasileira, o0 maximo possivel, dos modelos
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europeus (VAINFAS, 2002, p. 141). Os cédigos de postura publica-
dos constantemente nas provincias de todo o Brasil exemplificam
a tentativa de regulamentar os “bons costumes” e visavam a coibir
todas as praticas que desvirtuassem o modelo estabelecido.

O principal foco dos grupos comprometidos com a civilizagao
brasileira era o controle das praticas culturais de origem africana.
Aos poucos, as festas, os batuques, as dangas, os ajuntamentos de
pretos, a capoeira, os rituais religiosos foram se tornando caso de
policia. Ao mesmo tempo, estar associado a tais praticas culturais
passou a soar negativamente, produzindo o distanciamento dos
sujeitos que almejavam gozar de boa aceitagdo social.

Almejar o modo de vida e as vantagens sociais concedidas aos de
origem europeia nao deixou de fazer parte da realidade dos povos
que viviam no universo social dos estratos mais baixos, nos quais
estavam incluidos os negros escravizados e os libertos, num contex-
to em que o destino das pessoas era determinado pelas marcas da
sua origem. Sendo assim, parece compreensivel que fosse comum,
por parte de negros, forros ou escravos, vislumbrar a inser¢ao na
sociedade estabelecida, buscando aproximar-se o mais possivel do
padrdao humano que desfrutava mais plenamente das benesses.

Estar vinculado a uma confraria religiosa, pentear cabelos, usar
sapatos, roupas de seda, roupas bem engomadas, usar chapéus, tocar
instrumentos musicais de origem europeia, fazer uso da escrita e
leitura sdo exemplos de praticas culturais cotidianas que, vivencia-
das por negros, permitiam uma aproximag¢do com a imagem de
“civilizados”

Os escravos que fugiam durante a primeira metade do século
XIX, na capital do Império, “procuravam ansiosamente adquirir os
simbolos da liberdade, como sapatos, para esconder sua condigdo
real” (SOARES, 2002, p. 83). Na imprensa maranhense do século
XIX ha evidéncias de que estas praticas nao estiveram restritas ao
contexto do Rio de Janeiro. Anuncios de jornal do Maranhao, no
século XIX, demonstram que escravizados também faziam uso de
elementos culturais que os aproximava da imagem do branco, a
qual representava o modelo da liberdade. O uso de vestuario com
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as qualidades instituidas pelas classes abastadas, o ato de manter
cabelos penteados e os pés calcados, além do uso da escrita, muitas
vezes ocorria como forma de passarem por livres.

Dados enfocados por Mattoso (2003, p. 217), aos analisar 471
testamentos de libertos, demonstram que os costumes dos negros
detentores de propriedades nao se diferenciavam das praticas cor-
rentes entre os brancos, embora estivessem ao mesmo tempo ligados
aos valores culturais africanos adaptados a vida baiana. Para a autora,
areproducao de comportamentos ligados ao mundo europeu servia
como forma de atingir conquistas sociais e econémicas.

Nesta mesma linha de analise, Mota (2005, p. 204-206) identi-
fica que, dentre um acervo de mais de 50 inventarios pertencentes
aos moradores da capitania do Maranhao, localizados no Arquivo
Historico do Tribunal de Justica, hd cinco em que os titulares sdo
alforriados. Nestes inventarios, fica patente a vivéncia de relagoes
familiares estaveis, a posse de escravos, de propriedades imobiliarias
e a adesdo as irmandades, refletindo a preocupacio cristd com a
salvagdo da alma apds a morte.

O testamento do africano Francisco José de Sousa, identificado
no jornal Didrio do Maranhdo, exprime um pouco essa realidade.
Veja-se melhor a questdo suscitada na prépria citagao do testamento:

Testamento

E este o com que faleceu no dia 23 do corrente Fran-
cisco José de Souza, carpina:

Declarou ser christdo natural da Costa d” Africa, de
na¢ao Mina Nago6. Que foi casado com a Preta Liber-
ta Romana Maria da Conceigdo, ja falecida, de cujo
matrimonio existem actualmente os seguintes filhos
todos de maior idade: Isabel, casada, mas divorcia-
da de seu marido Elias Francisco da Costa Belfort.
Ezequiel, casado: Filomeno, casado; Francisco, casa-
do: Elterio, solteiro e Libania, casada com Venéancio
Jodo da Cruz. Que deste matrimoénio houve mais
uma filha de nome Esperanga, ja falecida, mas pre-
sentemente representada por seu filho de Nome Bo-
nifacio: Que ficam livres do cativeiro gratuitamente
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e sem condic¢do alguma, suas escravas Luiza e Maria
Raimunda, servindo-lhes esta verba de titulos. Que
por falecimento de sua mulher deu partilha a seus
filhos e neto: Quer que seu enterro seja simples, o
corpo envolto em um lencol e acompanhado pelo
respectivo vigario e cruz somente, que se digam mis-
sas por si e sua mulher e se distribua a quantia de
1.005.000 pelos pobres que comparecerem a aquele
acto, em esmolas de 500 reis. Nomeou seus testa-
menteiros, na ordem que véao inscriptos: Moises Jo-
aquim Pinto, seu filho Ezequiel Francisco de Sousa,
Francisco D' Assis Ribeiro do Amaral e Avelino José
de Souza. (24 de fevereiro de 1882, p. 2).

O ato de deixar seu legado em testamento, bastante utilizado
entre os homens detentores de propriedade daquela época, também
o foi por um africano liberto. Como outros cidadaos, ele possuia
escravos e repetiu o ato de ofertar esmolas aos pobres que com-
parecessem ao seu cortejo. Embora as fontes de que se dispde nao
evidenciem a forma como Francisco adquiriu sua liberdade e seus
bens, o fato é que ele esteve integrado a sociedade maranhense, o que
também consta ter sido desfrutado pelos seus herdeiros. Ezequiel
Francisco de Souza, herdeiro de Francisco que aparece no jornal
do mesmo ano, em anuncio abaixo-assinado, declara-se que “nao é
devedor a pessoa alguma”; mas se alguém se julgar seu credor, deve
apresentar-se ao prazo de 30 dias do aviso. No antuncio, Ezequiel,
filho do africano Francisco com a negra liberta Romana, indica dois
enderecos onde pode ser procurado, um que é residencial e o outro
que é comercial: “Estabelecimento Comercial do Senhor Souza
Rosa e Correia’, o que indica que Ezequiel trabalhava no comércio
e, como seu pai, desfrutava de integracdo a sociedade maranhense
(DIARIO DO MARANHAO, 02 de marco de 1882, p. 3).

Outro aspecto importante observado no exemplo do africano é o
que diz respeito a reprodugdo de padroes familiares estabelecidos para
aépoca. Francisco José de Sousa era casado com Romana, e desse matri-
monio resultaram seis filhos legitimos, dos quais quatro, demonstram
haver contraido matriménio da mesma forma que seus pais.
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O acesso a leitura ou escrita por pretos livres também consistia em
motivo de vigildncia por parte das autoridades, pois eram concebidos
como um segmento facil de ser influenciado pelas ideias abolicio-
nistas. No Maranhao, dois eventos exemplificam como estes saberes
foram utilizados em situagoes de rebelides escravas. O primeiro se
deu pela escritura de uma carta, enviada pelos rebelados envolvidos
na Rebelido de Viana, as autoridades locais. Os rebelados exigiram
cartas de liberdade como condigdo para o fim do levante (ARAUJO,
2006, p. 44). Essa rebelido ocorreu cerca de dois anos do envio de
um oficio do presidente da provincia que afirmava que “na capital
existiam pretos livres que sabiam ler sofrivelmente, e a quem nao
eram estranhas ideias que naqueles tempos se vinham manifestando
em favor da emancipacio dos escravos” (OFICIO de 13 de setembro
de 1865-livro de registro de correspondéncias n. 426, f. 62).

Em periodo anterior, entre os anos de 1838 e 1841, os lideres
da Balaiada ja haviam utilizado os mesmos procedimentos que os
lideres da insurrei¢ao de Viana, visando comunicag¢ao com as au-
toridades. Dentre a documentacao publicada pelo APEM* sobre a
Balaiada destaca-se o documento escrito pelo Negro Cosme que,
sabendo ler e escrever, enviou correspondéncia as autoridades em
tom ameacador, reivindicando o fim da escraviddo e definindo
regras para a prestagao de servigo dos negros, apos a liberdade. O
teor do documento escrito pelo lider dos negros na Balaiada apre-
senta indicios de que ja havia, mesmo que nao fosse algo generali-
zado, uma mentalidade abolicionista por parte dos negros, desde a
primeira metade do século XIX (APEM, 2001, p. 309). Um oficio
dirigido ao Secretario de Estado dos Negécios de Guerra, no dia 1°
de setembro do ano de 1840 (APEM, 2001, p. 269), demonstra que
o Negro Cosme ndo era apenas considerado perigoso pelas suas
atitudes no ambito do combate armado, pois ele criou uma escola
de primeiras letras para os aquilombados. A escola da Fazenda da
Lagoa Amarela é a inica que, até o momento, se tem conhecimento
de ter existido nos quilombos brasileiros do século XIX.

80  APEM-Arquivo Publico do Estado do Maranhao.
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Sobre o direito a instrucao publica
na Provincia Maranhense

O trabalho com a documentagéo sobre instruc¢éo no século XIX
revela que o periodo foi bastante frutifero para a consagragao da
escola enquanto instituicio com o papel civilizatério definido, o
que requeria a ampliacao do acesso a instrucgdo, permitindo, mes-
mo que ndo de forma massiva e igualitaria, o acesso a diferentes
setores sociais.

As praticas de escolarizagdo durante o periodo nao estiveram
restritas ao nivel oficial e publico, e mesmo em se tratando desses
niveis citados, em realidades, como a maranhense, em que a popu-
lagdo negra numericamente superava a branca, e a miscigenagao
era um elemento presente no cotidiano das pessoas, observa-se que
havia dificuldade de concretizar algumas das interdi¢des sociais
impostas aos africanos e seus descendentes. Isso se dava quando,
mesmo pessoas que viviam na condi¢cao escrava, e para as quais
havia completa proibi¢ao do exercicio da cidadania, esfor¢avam-
-se para auferir beneficios franqueados apenas a populagao livres,
a exemplo do acesso aos saberes do ensino elementar, fazendo-se,
muitas vezes, passar por livre.

Observa-se que, no Maranhao, a educagao dos negros nao se
concretizou apenas no sentido amplo do termo, onde o contexto
escravista reproduzia-se pela educa¢do para a submissao. Mas
que, apesar da escraviddo, os negros também foram influenciados
por processos educativos que moldavam aspiragoes de civilidade,
integracao social e liberdade. Para isso, as escolas particulares fa-
voreciam o acesso de criancas na condi¢do escrava, dado a maior
dificuldade do poder publico para controla-las. Em se tratando de
escolas publicas, apesar da interdigdo da matricula aos escravizados,
nao era raro encontrar alunos dessa condigao fazendo-se passar por
livre, ou entao criangas libertadas, para o fim de ser matriculadas,
como ocorreu com a escola dos Educandos Artifices em 1841.
Contudo, essas situagdes ndo devem ser tomadas como regra, tendo
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em vista que o poder publico comportou-se de forma diferenciada
entre os segmentos sociais de origem racial distinta.

No contexto do Maranhao provincial, observam-se iniciativas
que visavam favorecer a ampliagdo da escolarizagdo, contemplando
setores desfavorecidos socialmente, denominados, a época, “todas
as classes de cidadaos” Contudo, em apreciagdo geral da documen-
tacdo historica referente a instrucgéo publica, foi possivel identificar
que em nenhum momento essas agdes governamentais, envolvendo
emprego de recursos publicos, visou o beneficio dos negros como
uma categoria humana especifica, que necessitava de protecao do
Estado, como ocorreu com indigenas, portadores de deficiéncias
auditivas, migrantes cearenses e imigrantes estrangeiros, em algu-
mas situagdes ocorridas no Maranhao.

A Lei n° 408, de 18 de julho de 1856, determinava que trés
vagas da Casa dos Educandos Artifices deveriam ser ocupadas
por meninos indigenas, propostos pelo diretor geral dos indige-
nas (COLECAO DE LEIS, 1856, artigo 2°, p. 6). Com igual teor,
a correspondéncia do presidente da provincia, de 9 de outubro de
1867, instruiu o diretor do Asilo de Santa Teresa a admitir a india
menor Severa “.. mediante pensdo estipulada para as pensionistas
particulares [...] paga pelo Tesouro Provincial por conta da verba
de catequese e civilizagdo dos indios” (LIVRO n° 101, fl. 17, doc.
138). Severa consta como aluna particular do Asilo de Santa Teresa,
descrita em relacao de alunas no ano de 1868. Nesse documento, a
educanda é citada pelo diretor da escola como “.. mandada admi-
tir por portaria do Governo de 08 de outubro de 1897 mediante a
pensdo estipulada para pensionistas particulares até poder entrar
como pensionista da provincia efetiva nas primeiras vagas..” (RE-
LACAO DAS EDUCANDAS DO ASILO DE SANTA TERESA, 13
de maio de 1868, cx. 1855-1870). Outra lei voltada a contemplar
setores sociais desfavorecidos socialmente é a de n° 1071, de 4 de
julho de 1874, a qual autorizava o governo a remeter dois ou trés
surdos-mudos para o instituto do Rio de Janeiro. Anteriormente a
essa lei, observam-se apenas proibi¢des ao direito de admissao em
escolas publicas aos portadores de deficiéncias.
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Em outras situagdes existiram leis voltadas a criar clima favoravel
para a integracao de imigrantes, conforme ocorreu em relagao aos
europeus incentivados a presta¢do de servicos e a colonizagdo do
Brasil e em relacao aos cearenses vitimas da seca nordestina.

Em 8 de maio de 1855, o governo provincial firmou contrato
com Casa Vergueiro & Companhia, regulando a condigdes para o
engajamento de, no minimo, 150 colonos em familias da Alemanha,
Suica ou Sardenha, sendo estes agricultores e artifices. Dentre as
condigoes estabelecidas, ficou a cargo da provincia: o pagamento
das passagens dos colonos; morada e sustento até que fossem em-
pregados; socorro aos enfermos; data de terras de cem bragas para
os solteiros, de cento e cinquenta para familias de até trés pessoas
e duzentas bracas a familias mais numerosas. Além dos beneficios
citados, no paragrafo 6° ficou determinada a responsabilidade do
governo provincial na oferta de instrugdo primaria nas escolas de
primeiras letras para os filhos dos colonos empregados nas obras
publicas (COLECAO DE LEIS, regulamentos e outros atos do go-
verno, 1856, p. 150-152).

Dados, no mesmo sentido, evidenciam a existéncia de uma pre-
ocupagdo por parte do governo de, além de garantir aos imigrantes
uma infraestrutura basica, firmar o compromisso com a educagao
das novas geragdes oriundas destas familias, conforme aparece no
texto da Lei n°. 381, de 30 de junho de 1855, relativa a criagao da
cadeira de primeiras letras na colonia Santa Thereza (COLECAO DE
LEIS, 1855, p. 44). Esta colonia foi fundadal855, com 150 colonos,
na regido de Cururupu, e um ano depois ja ndo mais existia, culmi-
nando com a deportagdo do seu empresario pelo governo imperial.

A colonia Santa Thereza ndo foi a inica a ser contemplada pela
criagdo de cadeira de primeiras letras, pois, outra, criada no Ma-
ranhdo dentro da politica de colonizagao estrangeira, também foi
privilegiada com a medida. A colonia Santa Isabel, criada em 1853,
possuia uma aula de primeiras letras que, em 1862, foi frequentada
por 31 alunos. Esta foi a tinica colonia que realmente prosperou no
Maranhao (MARQUES, 1970, p. 204).
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No caso dos migrantes cearenses, vitimas da seca nordestina,
iniciada em 1877, destacou-se a historia peculiar da formagdo de
uma coldnia destinada a reunir 800 familias cearenses que viviam
em situagdo de indigéncia nas terras maranhenses. A colonia foi
nomeada de Colonia Prado, criada pelo presidente da provincia
Graciliano Aristides do Prado Pimentel, no local onde se localizava
um quilombo chamado Limoeiro.

O quilombo Limoeiro foi invadido e saqueado em 1878, en-
quanto uma parte de sua populagdo foi dispersa pelas matas e outra
pequena parte capturada pelas tropas do governo (APEM, 1992, p.
9). O fato se deu por ordem do presidente da provincia, que instruiu
as forgas policiais a capturar os quilombolas e aproveitar as terras
consideradas “.. de extraordinaria uberdade para acomodar o maior
nimero possivel de retirantes cearenses, que encontrarao rogas e
casas abandonadas.., conforme oficio do presidente da provincia
ao capitdo Graciliano Feliciano Xavier Freire Junior, de 28 de maio
de 1878 (APEM, 1992, p. 79).

Dentre dez itens da instru¢do do presidente da provincia diri-
gidos ao capitdo no oficio de 28 de maio de 1878, destaca-se o ulti-
mo, no qual fica disposta a ordem de que se deve “.. construir um
edificio modesto, que sirva de templo provisdrio onde os colonos
assistam os atos religiosos e bem assim outro para servir de escola
publica [...] a fim de serem contratados um capeldo e um professor”
(APEM, 1992, p. 81).

A histéria peculiar, que envolveu o abatimento do Limoeiro e
o estabelecimento de uma coldnia destinada a abrigar pessoas que
se encontravam em estado de indigéncia demonstra, por um lado,
o interesse do poder publico em criar condi¢des de sobrevivéncia
aos “destituidos de fortuna’, mas, por outro, confirma que a relagdo
estabelecida com os negros que se contrapunham a vida em escra-
vidao se caracterizava exclusivamente pelo confronto.

Além destes beneficios destinados a setores pobres da populagdo
em relacdo a instrugdo elementar, percebe-se que o governo ma-
ranhense também efetivou medidas em favor da continuidade da
educagdo de jovens provenientes de setores de alto poder aquisitivo,
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por meio de verbas publicas direcionadas ao custeio de estudos no
exterior. No Regulamento de 10 de dezembro de 1858, que fundou a
escola dos Aprendizes Agricolas, ficou determinado que o governo
deveria nomear:

[...] trés mogos de reconhecida aptiddo e suficien-
temente preparados para seguir com proveito, e as
expensas da provincia, o curso de Agricultura em al-
gumas das mais acreditadas escolas da Alemanha, ou
América do Norte, sujeitando-se por um contrato a
vir ensinar no estabelecimento o curso das matérias
que tiverem aprendidos, o que fizerem parte do pro-
grama, mediante uma gratificagdo anual... (REGULA-
MENTO de 10 de dezembro de 1858, Art. 10, Cole¢ao
dos regulamentos e outros atos do governo, p. 14).

No ano de 1861, por meio da Lei n. 624, registrada no livro
de atas da Assembleia Legislativa Provincial, em 15 de outubro,
autorizava-se trés estudantes, Jodo Duarte Peixoto Franco de S4,
Luis Raimundo Silva Brito e Theodoro Airton Pereira de Castro, a
preencherem as vagas para estudar agricultura na Europa.

Em 1863, por meio da Lei n°. 666, de 07 de julho, o presidente
da provincia foi autorizado a mandar os jovens Hordcio Tribuzi e
Joaquim Belfort Sabino estudar desenho e pintura na Europa. O
primeiro, na Italia, e o segundo, na Inglaterra, visando a formacao
tedrica e pratica das artes mecanicas necessarias a profissao de enge-
nheiro pratico. Os estudantes pensionistas da provincia no exterior
seriam beneficiados com pagamento de um conto de réis anuais,
por espago de trés anos, com despesas de viagens, sendo exigido,
em contrapartida, que eles servissem a provincia por igual espago
de tempo, quando retornassem (COLECAO DE LEIS da provincia
do Maranhao, 1863). Em 1866, uma lei, com semelhante teor, foi
promulgada, sob o n. 769, a qual autorizava Francisco Peixoto
Franco de S a estudar desenho e pintura nas escolas da Europa
(COLECAO DE LEIS da provincia do Maranhao, 1866).

Todas as medidas citadas que visavam ampliar o acesso a instru-
¢do elementar entre setores socialmente desfavorecidos, bem como
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ocorreu também com o financiamento para a formagao de jovens no
exterior, caracterizam o cumprimento de um papel social exercido
pelo poder publico ligado a disseminagdo dos saberes escolares ne-
cessarios para a organizagao do Estado Moderno. O fato de nao se
observar, em nenhum momento, na documentagao analisada, qual-
quer referéncia quanto a necessidade de favorecer a negros, como
categoria especifica, no processo de escolarizagdo, demonstra que
havia a inten¢ao de fazer com que eles permanecessem excluidos.

A educacao publica e os negros
maranhenses

Em 1855, ocorreu no Maranhdo uma importante reforma da
instrucao publica, que objetivava reorganizar e regular o ensino
elementar e secundario, a qual se deu com o Regulamento de 2
de fevereiro que, em seu artigo 36: “os pais, tutores, curadores ou
protetores, que tiverem em sua companhia meninos maiores de sete
anos sem impedimento fisico ou moral, e ndo lhes derem o ensino
pelo menos do primeiro grau, incorrerao na multa de 10$000 a
60$000 reis..”

O fato é que o crime especificado no texto legal ndo deveria
ser considerado se o responsavel fosse “notoriamente indigente”
(artigo 8°), o que significa dizer que o direito a instrugao foi disfar-
¢ado da obrigatoriedade de ensino, ficando o seu cumprimento a
cargo apenas das familias detentoras de poder econémico. O que
ocorria era que o texto da lei se referia ao direito dos pobres de
terem liberdade de permanecer sem escolarizagdo. Dessa forma, o
governo, por sua vez, ndo poderia ser obrigado a cumprir a fungédo
de instruir as criangas pobres.

O crime especificado no artigo 36 nao se constituia como tal
em caso de criangas com “impedimento fisico e moral”. Enquanto é
possivel identificar quem eram as criangas com impedimento fisico
indicadas na lei, parece extremamente subjetiva a identificagao dos
meninos com impedimento moral. Seria esta uma forma de ma-
nifestar alguma limitagdo ao acesso a escola por negros, tendo em
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vista que a ideologia do racismo pregava sua inferioridade moral?

No artigo 41 do mesmo Regulamento, a restri¢ao as possibi-
lidades escolares para negros tornou-se mais acentuada ao se de-
clarar, textualmente, que os escravos ndo poderiam ser “admitidos
a matricula™'. A referéncia ao veto da instrugdo para escravos foi
suprimida no Regulamento de 17 de julho de 1874, o qual substituiu
ao de 1855. O Regulamento de 1874 foi sancionado apés a lei de n°.
2040, de 28 de setembro de 1871, conhecida como Lei do Ventre
Livre, ou Rio Branco. Esta lei além de versar sobre a liberdade dos
filhos de escravas nascidos apds a sua vigéncia, tornava obrigatoria
ao Estado, ou ao senhor, a fungao de educar os ingénuos. Segundo
a Lei Rio Branco:

Os ditos filhos menores ficardo em poder e sob a auto-
ridade dos senhores de suas maes, os quais terao obri-
gacdo de crid-los e trata-los até a idade de oito anos
completos. Chegando o filho da escrava a esta idade, o
senhor da mae tera a op¢ao, ou de receber do Estado
a indenizac¢do de 600$000, ou de utilizar-se dos servi-
¢os do menor até a idade de 21 anos completos. No
primeiro caso o Governo recebera o menor, e lhe dara
destino, em conformidade da presente lei. (LEI N.°
2040, de 28 de setembro de 1871, artigo 1, paragrafo 1).

Apesar de, em nenhum momento, ler-se no texto da lei, de forma
explicita, que o Estado, ou o senhor, e as maes escravizadas teriam
obrigac¢ao de promover a instru¢ao do ingénuo®, esta lei é conside-
rada a primeira referéncia oficial que relegava ao Estado o dever de
educar os negros nascidos livres. Embora termos, como “trata-los” e
“dara destino’, possam ser tomados como uma forma indireta para
garantia do direito do ingénuo de ser educado, a referéncia mais

» «

81  “Os menores de 5 anos e maiores de 157 0s que padecem de moléstias contagiosas”, “os que
ndo tiverem sido vacinados” e “os escravos” fazem parte do grupo definido pelo Regulamento
da Instrugao Publica da Provincia do Maranhao de 1855 como os que “ndo poderao ser admi-
tidos @ matricula” (grifos nossos).

82 A partir da Lei de 1871 o termo ingénuo, oriundo das leis romanas que significava a condi¢éo
do sujeito livre nascido de pais libertos, recebe um sentido a mais, passando a ser também
a condigdo de nascidos livres filhos de escravas. Esse sentido adquirido pelo termo ingénuo
torna-se preponderante ap6s a Lei 2.040, de 1871.
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precisa sobre esse direito s6 vai aparecer no artigo 2° do texto da lei,
quando aparece, pela primeira e unica vez, o termo educagdo como
um direito garantido aos filhos do ventre livre. Contudo, esse direito
s6 se constitui enquanto dever do Estado, quando da inexisténcia
de associagoes autorizadas pelo governo voltadas para essa fungao.
Sendo assim, ¢ na auséncia de institui¢des especificas destinadas a
educagdo dos ingénuos que o Estado recebe a responsabilidade de
direcionar os menores a estabelecimentos publicos.

A partir de entdo, inumeras associagdes civis assumem o ppapel
manumissor, mas, ao que parece, nao o papel educativo. Além das
irmandades, que passaram a alforriar escravos durante a comemo-
ragao do dia dos seus Santos de devogao, também surgiram entida-
des comprometidas especificamente com a compra de alforria. O
clima pro-liberdade via compra de alforria, que tanto influenciava
entidades filantrdpicas, foi estimulado pela Lei 2.040, de 1871. Por
meio do fundo de emancipagéo, as entidades podiam contar com
recursos sob a forma de cotas anuais disponiveis para libertagao,
em cada provincia. Algumas entidades assumiam, assim, o papel
definido pela Lei Rio Branco de promover a libertagao de alguns
escravos, mas nenhuma referéncia foi encontrada sobre a educacgao
dos ingénuos, promovida por essas institui¢des.

A Sociedade Manumissora Vinte e Oito de Julho é uma das en-
tidades maranhenses que representam bem o que estava disposto
na Lei do Ventre Livre. Foi criada no ano de 1869, mas teve seu
estatuto aprovado, pelo presidente da provincia, apenas em 1872,
portanto, um ano ap6s a Lei do Ventre Livre. Segundo o estatuto, esta
sociedade tinha “[...] por fim libertar o maior nimero de escravas
de menor idade, ndo adultas” (Art. 1°), podendo também alforriar
escravos quando “receber subvengdes dos cofres publicos” Nos
artigos 47, 48 e 49 ficou determinado que:

Art. 47.[...] se 0s meios [...] permitirem, fundara o mais
préximo que for possivel da capital uma coldnia agrico-
la sob a denominagéo de: _ Coldnia 28 de Julho_.

Art. 48. A sociedade, neste caso, requerera ao gover-
no imperial uma subvengao em favor da colonia, e ao
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Governo provincial, a fundagao d uma escola, no sen-
tido do artigo seguinte:

Art 49. A escola da Coldnia sera de facto uma ‘escola
practica agricola’ podendo admitir discipulos. (ESTA-
TUTO da Sociedade Vinte e Oito de Julho).

Nao ha conhecimento de que a Colonia 28 de Julho tenha exis-
tido, como também nao se observou nenhuma lei provincial que
versasse sobre a fundagdo de escola de pratica agricola por esta
sociedade manumissora. Contudo, a ideia parece muito oportuna e
afinada com o disposto na Lei Rio Branco, tanto no que diz respeito
a educacdo dos ingénuos, que deveria ficar a cargo de associagoes,
quanto a possibilidade de essas associagoes receberem recursos do
fundo de emancipagdo e promoverem a manumissao.

Enquanto algumas entidades civis se voltaram a arrecadar recur-
sos publicos e privados, visando a compra da alforria de escravos,
nenhuma ag¢ao foi identificada nesse sentido, com o objetivo de
promover a educagdo dos ingénuos. A referéncia encontrada retrata
justamente a dificuldade de uma entidade manumissora em assumir
essa fungdo educativa.

Em relatdrio enviado ao presidente da provincia do Maranhao,
em 4 de dezembro de 1871, a Sociedade Manumissora 28 de Julho®
declarava a impossibilidade de uma instituicao assumir a tarefa de
se responsabilizar pelos ingénuos:

A sociedade Manumissora desejava poder admitir en-
tre os fins de sua instituicdo o de receber os menores,
filhos de escravas, de que trata o artigo 2° da Lei; mas
bem a sem pesar vé que lhe ndo é possivel tomar sobre
si esse oneroso encargo nos restritos termos da mesma
lei, isto é percebendo ela unicamente, como indeniza-
¢do do que dependesse o usufruto dos servicos desses
menores, até a idade de 21 anos completos... (RELA-
TORIO da Sociedade Manumissora Vinte e Oito de
Julho ao Presidente da Provincia do Maranhdo em 4
de dezembro de 1871, APEM, avulsos, Cx. 1869-1889).

83 A Sociedade Vinte e Oito de Julho foi criada em Sdo Luis em 28 de Julho de 1869, tendo por
fim libertar escravos pela compra de cartas de alforria.
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Conforme se observa, o papel de cuidar e educar os filhos das
escravas, apds 1871, ndo foi algo assumido no Maranhdo, como
indicado pelos legisladores. Nao despertava interesse as institui¢oes
tomar para si uma fun¢ao tao onerosa tendo como tinica compen-
sa¢do o usufruto do trabalho dos menores. Tal fato leva a fung¢ao
de cuidar e educar os meninos e meninas livres ao Estado, que os
deveria encaminhar a estabelecimentos publicos. Contudo, o Estado
também nao assumiu a fungdo de educar os ingénuos, aventando-
-se até que o governo imperial tenha instruido promotores do foro
judicial, a desaconselhar fazendeiros de entregarem os menores ao
poder publico (MENDONCA, 2001, p. 43).

Outro indicativo de que houve descaso publico com a educagao
dos ingénuos aparece no jornal Didrio do Maranhdo, de 21 de agosto
de 1884, em matéria nomeada “Educagdo dos Ingénuos”. Segundo o
relator do artigo, apos 13 anos da promulgagao da lei “.. ndo foram
pelo governo satisfeitos os compromissos solenemente tomados,
nao so em relagdo ao fundo de emancipa¢do, como e muito prin-
cipalmente a parte que diz respeito a educagdo dos ingénuos..” (p.
1). Diante do exposto, constata-se que, mesmo quando havia uma
conjuntura histérica favoravel a existéncia de politicas sociais que
privilegiassem a educagdo de negros, nao foram efetivadas agoes
positivas capazes de munir essas populagdes de condi¢des para
melhor se adequarem as mudangas que se anunciavam.

Alunas negras no Asilo de Santa Teresa:
uma escola publica voltada para a
formacao profissional

Apesar das dificuldades impostas aos segmentos negros para
0 acesso a escolarizagdo formal, ndo é raro identificar criancas
negras nas escolas de primeiras letras, quando se faz o trabalho
comparativo entre um conjunto de fontes. Nesse artigo, trataremos
especificamente sobre a presenga de meninas negras que estudaram
em uma importante escola publica maranhense denominada Asilo
de Santa Teresa.
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O Asilo de Santa Teresa nasceu como uma institui¢ao de carater
civil, apds tentativa do poder provincial de adequar uma antiga
instituicdo chamada de Recolhimento de Anuncia¢do e Remédios
para a finalidade de suprir a necessidade da provincia em recolher
pobres e desvalidas conduzindo-as a formagao como boas esposas
e eficientes trabalhadoras domésticas que poderiam prestar-se ao
papel de governantas. Contudo, o bispo diocesano, em discordancia
com a medida, alegava que isso desvirtuava “o plano instituidor do
Recolhimento” que, apesar do atendimento civil, constituia-se como
entidade subordinada a jurisdi¢ao religiosa.

A ideia inicial da criacdo de uma escola com a natureza do Asi-
lo de Santa Teresa surgiu por iniciativa da irmandade Santa Cruz
do Senhor Bom Jesus dos Passos, a qual ja realizava o trabalho de
distribuir meninas desvalidadas por familias que se encarregavam
de prover-lhes o sustendo e a educagao. Por meio do bispo Dom
Manoel Joaquim da Silveira, a inten¢do de cria¢do de uma escola
que se constituisse como um amparo a mais para as meninas desva-
lidas, considerando que o Recolhimento era visto como “decadente
e arruinado’, foi oficiada ao Conselheiro José Tomdas Nabuco de
Aratjo, em 04 de agosto de 1854.

Em 16 de janeiro de 1855, foi criado o Asilo de Santa Teresa, o
qual foi inaugurado em 14 de mar¢o do mesmo ano, em uma casa
situada no Largo dos Remédios. Esta casa, destinada ao amparo de
desvalidas, iniciou suas atividades com 40 pensionistas da provin-
cia, evoluiu para 50, em 1856, e para 60, em 1864. Contudo, suas
internas ndo se constituiam apenas por educandas pensionistas da
provincia, admitindo-se também educandas extranumerdrias, que
seriam mantidas com os recursos proprios do Asilo, e as educandas
particulares, mantidas com recursos dos pais ou tutores (MAR-
QUES, 1970, p. 95-96).

O objetivo principal do Asilo de Santa Teresa era acolher me-
ninas pobres da provincia e educa-las para o emprego doméstico,
o que diferenciava o papel da institui¢ao em relagdo a outros asilos
femininos que existiram no Brasil, que ndo tinham a funcao pro-
fissionalizante. Quanto a isso, o artigo 4° do Regulamento do Asilo
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declarava que era: “inteiramente prohibido o depésito de mulheres
ou de meninas, quer casadas, quer para casar, ou para outro fim, que
nao seja o designado no presente regulamento” (REGULAMENTO
do Asilo de Santa Theresa, de 16 de janeiro de 1855).

O Regulamento do Asilo, elaborado em 1855, ndo faz qualquer
men¢ao quanto ao impedimento a educagdo de meninas na condi¢ao
escravas. Essa auséncia contrasta com o conteudo de outros regu-
lamentos que entraram em vigor durante a mesma época (tratados
anteriormente neste trabalho), o que poderia indicar que a condi¢ao
ndo representava um obstaculo a admissdo nessa escola feminina.

Os documentos resultantes da comunicagao entre os diretores do
Asilo de Santa Teresa e o presidente da provincia permitem constatar
que, em marg¢o de 1868, havia cinco alunas negras como pensionistas
efetivas da provincia, das quais trés tinham sido acolhidas em 1862,
uma em 1864 e outra em 1865. Também foi identificada uma aluna
na condi¢ao de supranumeraria, acolhida em 1867. Sdo as seguin-
tes: “...Amadncia, filha natural da liberta Vitorina da Concei¢ao...,
“...Consola¢ao Lobo liberta, filha natural da mulata Catharina, ja

« «

falecida...  “...Monica Roza, filha natural da parda Améncia Maria,
falecida..”, “.. Laura Roza Quadro, liberta, filha natural de Emilia
Alderiva Quadro..”, Luiza Rufina Autrand filha natural de mulata
Mathilde Rosa de Sa..” e .. Laura, liberta filha natural de Doceni-
ra..” (OFICIO do diretor do Asilo de Santa Teresa ao Presidente da
Provincia, 1855-1870).

Os nomes das meninas identificadas como descendentes de
africanos foram citados em uma lista das educandas existentes no
Asilo, no ano de 1868. Cada nome vinha acompanhado da data
de entrada na institui¢do, seguido dos nomes de pai e/ou mae. O
diferencial das meninas discriminadas nesse quadro em relagdao
as demais alunas ¢ a presenca de adjetivos, como parda, mulata,
liberta ou escrava. Quando tais qualidades ndo acompanhavam os
nomes das educandas, é porque estavam citados como qualidades
das respectivas maes. Amancia e Luiza sdo exemplos de educandas
que nio receberam nenhum qualificativo quanto a condi¢do, mas
pelo estado de liberta das maes, constata-se que se tratava de me-
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ninas livres. As meninas Consola¢ao Lobo, Monica Roza, Laura,
uma parda, e Laura Roza eram libertas, qualificadas como filhas
naturais de escravas.

Algo que chamou a atengdo, ao observar o nome das meninas, é
a quase auséncia de sobrenomes, ou a relagdo entre um sobrenome
e o nome do senhor (exemplo de Consola¢ao Lobo). Comparando
a lista de 1868 e outra lista de 1870, percebe-se que as meninas da
primeira lista, que apareciam sem sobrenome, sao citadas com os
sobrenomes dos seus protetores: Amancia Saldanha e Laura Militina,
dois exemplos observados.

A auséncia de sobrenomes contrasta com os nomes descritos
das filhas legitimas o6rfas de pais. Praticamente, todas as meninas
identificadas como negras (pretas, pardas e mulatas) eram filhas
naturais, cujas maes foram identificadas como libertas ou escravas.
O fato de nao terem o pai conhecido no documento de batismo, ou
de serem filhas de escravas ¢ que lhes garante a condicdo de 6rfas e
desvalidas, exigéncia estabelecida no regulamento para admissao
no Asilo. Na relagdo de educandas elaborada em 1868, observa-se
que, em meio a nomes completos, aparecem muitos nomes sem
sobrenome, embora também sem nenhum qualificativo que se
possa atribuir uma origem afrodescendente. Observa-se também
que, das 60 alunas pensionistas da provincia efetivas, que constam
da relagao enviada ao presidente da provincia, em 13 de marco de
1868, apenas 13 eram filhas legitimas. Esse fato causou, durante a
época, indignagdo em algumas autoridades e foi considerado por
César Marques (1970) um “abuso”. Tal fato levou o presidente da
provincia, Antonio Epaminondas de Melo, a publicar uma portaria
em 20 de abril de 1868, na qual proibia que fossem admitidas no
Asilo meninas procedentes de unides ilegitimas. Para o presidente,
“embora para efeitos de leis civis os filhos naturais fossem equipara-
dos aos 6rfaos, todavia nao sao érfaos no sentido proprio e rigoroso
da palavra” (MARQUES, 1970, p. 96).

Tais indicios permitem sugerir que havia outras meninas negras
no Asilo, embora na listagem de alunas, elaborada em 1868, nao
aparecam qualificadas assim. Sugestdo confirmada pelas evidéncias
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observadas na peticao de duas educandas pensionistas particulares,
cujos nomes aparecem listados entre as educandas em 1868, sem
qualquer indicativo de ascendéncia africana.

Os oficios do diretor da escola dirigidos ao presidente da pro-
vincia versam sobre as peticdes para a admissdo, no Asilo de Santa
Teresa, das meninas: Joana, filha de Arsénia e de Aristhéa, filha na-
tural de Paraxedes, ambas as maes qualificadas como pretas libertas.

No oficio em que o diretor se refere a peti¢cdo de Joana, 1é-se o
seguinte:

Cumprindo o despacho de V. Ex.? proferido no in-
cluso requerimento de José Gomes de Souza Gaioso,
o qual obriga-se a pagar um ano de mensalidades
como pensionista particular a menor Joana, filha de
preta liberta Arsénia, cuja admissdo no Asilo como
desvalidada é solicitada pelo Tenente Coronel Luis
Vieira da Silva, primo do suplicante, tenho a in-
formar a V. Ex.* que a vista da oferta do suplicante
Gaioso, e achando-se a sobredita menor nas condi-
¢oes do Regulamento de 16 de janeiro de 1855 por
ter onze anos de idade, como se evidencia no docu-
mento junto a petigdo ndo hd inconveniente em ser
ela admitida no Asilo, pagando as mensalidades de
pensionistas particulares por um ano, afim de ficar
depois pensionista da provincia, porque neste meio
tempo é natural que se dé vaga no mesmo estabeleci-
mento para sua admissiao ou provisoria ou definitiva,
na segunda qualidade. (OFICIO do diretor do Asilo
de Santa Teresa S, 1868).

Como se V&, Joana entrou como aluna particular no Asilo Santa
Teresa, um caso diferente dos demais. A partir desse caso, outras
peti¢oes aparecem durante o ano de 1867, propondo entrada de edu-
candas como particular, por algum tempo. Caso semelhante ocorre
em beneficio de Aristhéa, em oficio de 10 de novembro de 1867:

Cumprindo o segundo despacho de V. Ex.? proferi-
do na inclusio peti¢do do Tenente Coronel José Ca-
etano Vaz Junior que solicita a admissdo no Asilo de
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Santa Tereza de sua protegida Aristhéa de nove para
10 anos de idade, filha natural da preta liberta Pra-
xedes, propondo-se 0 mesmo a pagar mensalidades
por espaco de quinze meses para ser ao cabo deste
tempo admitida a sua protegida como pensionista
da provincia, por ndo haver atualmente vaga no Asi-
lo, tenho a informar a V. Ex.2 que se tem entendido
para admissdo de desvalidos no Asilo que as filhas
de pais incertos de mulheres ndo casadas, ou da
condi¢ao da mae da protegida do suplicante, a qual
me consta alias ser pobre, sdo 6rfaos de pai ou estao
na dltima parte do art. 21 do regulamento de 16 de
janeiro de 1855, porque tal incerteza equivale a or-
fandade, acrescentando que neste caso ela consta de
certiddo de batismo junto a petigdo porque, ali nao
vem declarado o pai, documento este com que em
casos idénticos se tem provado sobre a dita incerteza.
(OFICIO do diretor do Asilo de Santa Teresa, 1867).

O fato de essas duas educandas pensionistas particulares, sendo
negras, terem a devida indicagdo omitida, pode ser explicado por
se tratarem de pensionistas particulares subvencionadas por dois
tenentes coronéis, o que indica serem detentoras de algum status
econdmico, cujo qualificativo considerado negativo poderia trazer
algum tipo de problema para os respectivos protetores.

Apesar de comprovada existéncia de oito alunas negras no Asilo
de Santa Teresa até o ano de 1868, chama atengdo um numero pro-
ximo a esse de meninas, nas mesmas condi¢des das descritas, que
receberam parecer positivo do diretor do Asilo para serem admitidas
como educandas, mas, por algum motivo nao foram efetivadas como
alunas na escola. Sao elas: Lidia, liberta, filha de escrava; Henriqueta,
liberta, filha de escrava; Fabornia, liberta, filha de escrava; Barbara,
liberta, filha de escrava; Estefanea, filha de liberta; Maria do Carmo,
parda liberta, filha de escrava; e Victéria, filha de escrava. (OFICIO
do diretor do Asilo de Santa Teresa, 1868).

Por que estas meninas receberam parecer positivo, do diretor
da escola, para serem admitidas, mas ndo constam da relacao de
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alunas existentes na casa no ano de 1868? O que as teria impedido
de ser admitidas? Haveria alguma relagdo entre a condigdo de suas
maes e a nao admissdo das respectivas filhas?

O diferencial entre as meninas que se tornaram educandas do
Asilo e as que ndo conseguiram a admissao, apesar do parecer posi-
tivo do diretor da Casa, é o fato de quase todas (05 meninas) serem
filhas de maes escravas e qualificadas como libertas. As excegdes
sao Estephania, filha de liberta, e Victdria, a tinica que, filha de mae
escrava, ndo recebeu o qualificativo de liberta, o que leva a concluir
tratar-se de uma escrava.

Enquanto que, entre as seis meninas admitidas ao Asilo, quatro
sao mesticas, duas filhas de libertas e todas sdo acompanhadas pelo
nome das maes, ocorre contraste no caso das meninas que nao fo-
ram admitidas. Nesse caso, ha maior incidéncia de identificacao de
maes na condigdo de escrava, citadas sem nome proprio, a exce¢ao
de uma liberta e outra crioula (Clara e Zezina).

Interessante chamar aten¢ao para o aspecto cor discriminado
nos documentos de solicitagdo de admissao das candidatas a vaga
nessa escola. Os tnicos termos citados sdo parda e mulata, o que
informa sobre a condi¢do miscigenada da menina. A omissao de
termo que identifique a menor, como preta, evidencia a carga nega-
tiva interpretada no qualificativo, por certo uma equivaléncia ao da
palavra escrava, também omitida. Por outro lado, tais qualificativos
omitidos na identifica¢do das meninas aparecem acompanhados
de adjetivos que informam sobre suas maes. Esses aspectos levam
a perceber que a condi¢ao de livre e de miscigenada funcionava
como requisito que favorecia a admissao de meninas negras. Ou
que, invertendo a interpretacao, o acesso escolar para escravas ou
descendentes proximos poderia ser tao dificil quanto para oslibertos
de pele escura mais acentuada.

Apesar de a entrada de meninas negras no Asilo ter se tornado
mais evidente, a partir de 1862, ndo se pode descartar que, antes
deste periodo, outras meninas, nas mesmas condigdes, tenham sido
admitidas. Isso é o que se percebe com a leitura de um oficio que
trata do casamento da parda Maria Rita Bayma, com 16 anos, cujo
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pretendente “¢ um rapaz pardo como a pretendida, e bem morige-
rado [...]” (OFICIO do Diretor do Asilo de Santa Teresa, de 26 de
outubro de 1865).

Vale ressaltar que a pratica de alforriar assumida pelas asso-
ciagOes caritativas beneficiou, principalmente, escravas de menor
idade. Schwartz (2005, p. 275) revela que o nimero de mulheres
alforriadas era o dobro do de homens, principalmente quando a
mulher atingia os treze anos. Embora as mulheres fossem a mino-
ria entre a populagio cativa, correspondiam a maioria a adquirir
alforria (VAINFAS, 2002, p. 34). Tal fato evidencia a possibilidade
de haver uma demanda de libertas de menor idade disponiveis a
frequéncia escolar.

A pritica de libertar meninas de menor idade pela compra de
alforria, como uma ag¢do de benevoléncia social, se inicia no Mara-
nhdo no ano de 1867, pela ocasido da festa do Protetor da Irmandade
do Glorioso Sao Benedito. Naquele ano, a irmandade promoveu,
através da obtencdo de esmolas, a alforria de 15 meninas. No ano
seguinte, em razao da mesma solenidade, alforriaram-se 36 meni-
nas, atingindo, até o ano de 1872, um total de 160 criangas libertas
(PUBLICADOR MARANHENSE, 9 de abril de 1872).

Seguindo a mesma tendéncia assumida pela Irmandade do Glo-
rioso Sao Benedito, é que a Sociedade Manumisssora 28 de Julho
alforriou, até o ano de 1871, 29 escravos, sendo que, desse total,
vinte pessoas eram do sexo feminino, conforme a entidade relatou
ao presidente da provincia em 4 de dezembro de 1871 (RELATORIO
da Sociedade Manumissora Vinte e Oito de Julho em 4 de dezembro
de 1871, APEM, avulsos, Cx. 1869-1889).

As entidades que assumiam o papel manumissor davam preferén-
cia a alforria de meninas, isso porque eram entidades que almejavam
a libertagdo da escraviddo no Brasil de forma “pacifica e gradual’,
sem prejuizo dos senhores. Como havia maior necessidade do bra-
¢o masculino para manutenc¢do da ordem escravista, as mulheres
eram menos essenciais em quantidade no contexto da escravidao e
também representavam “...fontes de familias no futuro da sociedade”
(PUBLICADOR MARANHENSE, 9 de abril de 1872, p. 2).
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Consideracoes Finais

Na provincia do Maranhao, observa-se que os negros se apro-
priavam de simbolos de civilidade associados a cultura europeia, o
que serve para desmistificar os discursos estereotipados que os ca-
racterizavam como seres barbaros, portanto, desprovidos de cultura.

Percebe-se que o uso da leitura e da escrita ndo se constituia em
pratica cultural vivenciada apenas pelos negros que visavam inser-
¢do social na dinamica da sociedade imperial. Também se faziam
presentes praticas de leitura e escrita entre aqueles que tinham no
confronto da ordem estabelecida a sua forma de vida, a exemplo
dos que viviam em quilombos e organizavam insurreigdes.

Demonstra-se que a demanda por instrugdo, existente durante
o século XIX, permitiu que as praticas escolares se disseminassem
além das expectativas governamentais, que se dividiam entre o de-
sejo de massificar a instrugdo e os esfor¢os para controlar a abran-
géncia dos seus resultados, quando manifestavam preocupacoes
pela existéncia de negros que dominavam a escrita. Desta forma, o
uso do saber escolar representou um instrumento a mais a favor dos
contingentes empobrecidos e que se confrontavam aos interesses dos
grupos dominantes. Nesse caso situam-se os rebeldes da histéria,
nomeados quilombolas.

Sendo assim, pode-se afirmar que a miséria em que por tantos
anos os grupos de descendentes de africanos estiveram submetidos,
no Brasil e no Maranhéo nao pode ser justificada como resultado das
limitagdes naturais das camadas desses grupos de se incorporar ao
universo cultural legitimado como condi¢ao para a inclusdo socio-
econdmica, como a literatura histérica mais tradicional afirma. Os
dados até aqui evidenciados informam que a pobreza disseminada
entre os negros tem se afirmado como consequéncia da existéncia de
barreiras sociais impostas conforme a cor da pele, desde os tempos
mais remotos da histdria brasileira.
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Trajetdrias cruzadas e acao
docente em luta por educacao:
André Reboucas (1838—-1898),
José do Patrocinio (1853—1905)
e Manuel Querino (1851-1923)

Alessandra Frota Martinez de Schueler

Apresentacao

Desde os anos de 1870, muitos intelectuais tiveram presenca
marcante nos debates e nas agdes educacionais. Politicos, jornalistas,
juristas, bacharéis, médicos, professores publicos e particulares, em
varias cidades brasileiras, se engajaram na luta pela educagao por
meio de varias frentes, como a imprensa, as Conferéncias Publicas,
o ingresso em Sociedades de Instrugdo, Clubes Abolicionistas, a
abertura de aulas noturnas nas suas proprias escolas, entre outras
iniciativas (SOUZA; TORRES, 2013). Estudos sobre Luiz Gama®,
Antonio Pereira Reboucas®, André Reboucas®, José do Patrocinio®”
e sobre os professores negros Pretextato dos Passos®, Philippe Al-
berto®, Hemetério dos Santos” tem apontado para a participagao
significativa da populagdo negra no mundo letrado, até mesmo em
posicgoes de lideranca (FONSECA, 2002; BARROS, 2005; WISSEN-
BACH, 2002).

84  AZEVEDO, 1999.

85  GRINBERG, 2002.

86  GUIMARAES, 2014; SCHUELER; PINTO, 2013; CARVALHO, 1988; PESSANHA, 2005.
87  Guimaries, 2014; SILVA, 2006.

88  SILVA, 2000.

89  VILLELA, 2012.

90  MULLER, 2007.
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O presente artigo tem o objetivo de analisar as trajetdrias, os
projetos sonhados e as iniciativas educacionais implementados por
intelectuais que viveram o processo de aboli¢do e o pds-aboli¢ao na
sociedade brasileira. Naquele periodo, no contexto de emergéncia
de uma “gramatica racial’, as representagdes sobre a construgao da
nagdo tiveram de enfrentar as graves questdes sociais colocadas pelos
processos de emancipa¢ao dos escravos e pela composi¢ao multir-
racial e étnica da popula¢ao (ALBUQUERQUE, 2009; MATTOS,
2009). Privilegio aqui as experiéncias de André Rebougas®, José
do Patrocinio® e Manoel Querino, ja bem conhecidos e destacados
intelectuais negros que viveram nas cidades do Rio de Janeiro e em
Salvador, no dltimo caso, e que tiveram seus destinos marcados
pela afinidade de lutas e pelos sonhos de reforma social que com-
partilharam. Trajetérias que se cruzaram nao apenas pela intensa
participacao na configura¢ao do espago publico, nas campanhas
abolicionista, republicana e/ou no movimento trabalhista, mas,
sobretudo, pela presenca marcante na docéncia, no oficio de ensinar.

O repertoério tedrico-metodoldgico referenciado neste estudo
se apresenta na interface entre a Histéria Social da Educac¢iao do
Negro, a Histdéria Cultural, a Historia Intelectual e a Micro-Historia.
Para a investigacao, considero fundamental a reflexdo de Frangois
Sirinelli (2003) a respeito dos intelectuais e suas redes de sociabi-
lidade. Nessa perspectiva, o intelectual é caracterizado a partir de
seu engajamento politico e cultural em espagos plurais. E tanto
aquele que escreve e produz conhecimento, ideias e representagdes
sobre o mundo social quanto o que atua no sentido de intermediar,
divulgar e intervir em prol de determinadas questdes e concepgdes
no espago publico. O que define o enquadramento de um individuo
como intelectual ¢ a fungdo ou o lugar social exercido em diversos
niveis, constituindo-se, entdo, uma categoria social distinta, que tem
modos de formagao e apropriacao especificos. Cabe ressaltar que

91  Analise sobre projetos educacionais, de forma mais detalhada, pode ser consultada em Schue-
ler, Pinto, 2013.

92 Sobre José do Patrocinio, ver também o trabalho apresentado no Seminario de 20 anos do
Ntcleo de Pesquisa em Histdria Cultural, Universidade Federal Fluminense, 2012 (no prelo).
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buscamos destacar as trajetdrias relacionais e os contextos moveis
nos quais os intelectuais se mobilizaram e viveram (Levi, 1998).

Como adverte Jacques Revel (1998), a trajetéria de um indivi-
duo permite ao historiador recompor e pensar questdes mais gerais
relativas as relagdes familiares, de formacao escolar/académica, as
estratégias de socializagdo e de agdo no mundo. Isso ajuda a nos
manter alerta, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, para as
armadilhas da “ilusdo biogréfica” (BOURDIEU, 1996). E preciso
considerar que as a¢des, escolhas possiveis, decisdes, permanentes
mudangas e deslocamentos de um individuo nos dao a dimensao da
complexidade dos condicionamentos da experiéncia, da pluralidade
dos campos de possibilidades e contextos mdveis existenciais.

Outra perspectiva tedrica adotada se refere ao uso da categoria
negro, em sentido contemporaneo, conforme o termo tem sido
construido pelos movimentos negros no Brasil, enquanto marca
da escravidao africana e de reivindica¢ao identitaria (MATTOS,
2009, p. 34). Isto ndo significa ignorar o fato de que as designagoes
de cor estiveram sujeitas as clivagens sociais, as desigualdades, as
hierarquias da sociedade escravista e a diversidade de estatutos e
experiéncias negras (liberdade, escravidao, alforrias, reescravizagdes
etc) nas Américas. E preciso, portanto, considerar e interpretar, no
processo de pesquisa, as varias designagoes de cor historicamente em
disputa®. O que ndo implica, evidentemente, negar a centralidade
da escravidao e da histérica desigualdade racial em nossa sociedade
(FONSECA, 2002; BARROS, 2005).

As fontes da pesquisa sdo constituidas pela propria produgao
escrita dos intelectuais negros em estudo e também pela vasta
historiografia especializada em suas biografias. Para tanto, a inves-
tigagao buscou localizar, selecionar e analisar fontes documentais,
tais como manuscritos e impressos produzidos por estes inte-

93  Segundo Mattos (2002, p. 23), em meados do século XIX, a simples tentativa de introduzir
da categoria “cor” nas primeiras experiéncias de recenseamento da populagio imperial gerou
protestos generalizados. Um primeiro regulamento para instituigdo do registro civil de nasci-
mento e Obito (1850) gerou revoltas armadas em varios municipios do Nordeste, baseadas na
crenga de que o regulamento - apelidado de “Lei do Cativeiro” - teria por objetivo escravizar
a “gente de cor”. Sobre o tema, consultar Chalhoub (2012).
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lectuais, em varios suportes: obras, livros, panfletos, optsculos,
discursos politicos, conferéncias, projetos, artigos e editoriais
para a imprensa, com destaque, neste tltimo caso, para os jornais
e revistas, nas quais atuaram como redatores, editores, jornalistas
e colaboradores.

“Educar o negro nos mais elevados

principios da ciéncia”: educacao e

reforma social em André Reboucas
(1838—1898)

Ha negros nas universidades, nas academias, nos co-
légios e nas escolas; ha negros médicos, advogados,
em todas as profissoes; ha negros deputados e sena-
dores; ha negros padres, em todos os ramos da reli-
gido crista. [...] e ninguém ousa mais por em davida
que se possa educar o negro nos mais elevados prin-
cipios da ciéncia e de moral crista. (André Rebougas.
Revista Novo Mundo, Nov./1879, p. 250).

Em artigo escrito para a Revista Novo Mundo, André Rebougas
narra os impactos de uma viagem aos Estados Unidos da América
no seu pensamento social. Para Maria Alice Rezende de Carvalho
(1995), a experiéncia teria contribuido para consolidar, no entao
jovem engenheiro e professor da Escola Central Militar, o ideal de
realizacao de uma nova nagéo brasileira. Na sua perspectiva, aquele
pais representava o desenvolvimento social e econdmico, a livre
iniciativa no ambito da educac¢io e a moderna civilizagdo industrial
(CARVALHO, 1995). Tal representa¢do ndo havia sido abalada,
nem mesmo nas situagdes concretas em que sofreu discriminagao
racial, como, por exemplo, quando nao conseguiu um hotel sem a
intervenc¢ao do Consul brasileiro, ou quando nao lhe foi servido ali-
mento em restaurantes ou trens (REBOUCAS, 1938, p. 245). Apesar
das praticas de segregacdo racial, a sociedade estadunidense nao lhe
parecia uma sociedade de privilégios. Na sua visdo, constitufa uma
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sociedade na qual o esfor¢o individual e a dignidade do trabalho
coroavam a ascensdo e o reconhecimento social.”*

Esta perspectiva idilica sobre os Estados Unidos da América
pode ser compreendida se voltarmos nossa aten¢ao para a experi-
éncia vivida por André Rebougas e sua familia no Brasil escravista.
Especificamente aqui, mas nao somente, as designagdes de cor e as
representacgdes sobre a raga foram construidas historicamente, atra-
vessadas pelas ambiguidades juridicas e sociais e pela diversidade da
experiéncia dos negros. Ao mesmo tempo, coisa e pessod, no caso
do escravo, tais ambivaléncias se expressavam, evidentemente, no
ambito das relacdes sociais cotidianas e desencadeavam indefini¢coes
e tensOes permanentes em toda a hierarquia social, inclusive para
os negros livres e libertos (GRINBERG, 2002).

Nascido de uma familia de negros livres, certamente, André
Rebougas, ha muito havia aprendido com seu pai, Antonio Pereira
Rebougas, a refletir sobre a sua origem, a questionar seu lugar no
mundo e a se inquietar com a dubiedade da condigéo juridica dos
negros libertos numa sociedade em que a propria condi¢ao juridica
do escravo era marcada por contradi¢des. Seu pai, Antonio Pereira
Rebougas (1798-1848), era filho de liberta e alfaiate portugués.
Nasceu na Bahia, autodidata no estudo das leis, tornou-se rabula,
advogado provisionado e especialista em direito civil, na monar-
quia. Nas décadas de 1830 e 1840, foi Deputado, Conselheiro da
Coroa e atuou como advogado do Conselho de Estado. Escreveu
autobiografias e produziu discursos; artigos em jornais, além de
comentarios juridicos. Os seus trés irmaos, tios de André, também
ingressaram em processos de escolarizagdo formal (formaram-se:
um médico, um engenheiro e outro escrivao). Era membro fundador
da Sociedade Amante da Instrucio (1829). Entusiasta do liberalis-
mo e do direito de propriedade, defendia as restricdes censitarias
para a cidadania. No entanto, partilhando da ideologia liberal que
valorizava “talentos” e “virtudes” individuais, Antonio Pereira Re-

94  Analise mais detalhada sobre o pensamento educacional de André Rebougas foi publicada em
Schueler, Pinto, 2013.
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bougas lutou pela entrada de libertos nos cargos publicos mais altos
do Estado, desde que comprovassem suas posses. Considerava o
critério da “ingenuidade”, estabelecida para o cidadao ativo pleno,
uma exce¢do odiosa’” (GRINBERG, 2002).

Na sociedade escravista brasileira, a experiéncia de ser negro,
nascido livre, numa familia com privilegiadas redes de sociabili-
dades politicas, foi fundamental para a construgdo, na formagao
de André Rebougas, da representagao acerca do mérito individual
como um dos caminhos possiveis para a mobilidade social. Sem
duvida, tal representacdo foi partilhada por mais de uma geragao
de sua familia. Nascido em 13 de janeiro de 1838, em Cachoeiras,
provincia da Bahia, André Rebougas, ainda crianga, emigrou da
Bahia para o Rio de Janeiro, em 1846, em fungdo da eleicao de seu
pai para ocupar cargo politico no Parlamento.

De acordo com as notas biograficas inscritas no seu Didrio, é
possivel apreender a centralidade e o valor que a formagédo educa-
cional tinha em seu ambiente doméstico. Na Corte, André Rebougas
iniciou sua experiéncia com as letras, por intermédio de seu pai,
quem o ensinou a ler, juntamente com seus irmaos, entre os anos
de 1847 e 1848. Aos oito anos de idade, juntamente com o irmao
Antonio, ingressou no colégio de Camilo Tertuliano Valderato, si-
tuado no Campo de Santana, préximo a sua residéncia, no qual teve
aulas de aritmética, portugués e caligrafia. Entre 1849 e 1852, André
Rebougas foi matriculado interno no Colégio de Henrique Kopke,
instituicdo com franca orientagao leiga e positivista, na cidade de

95 Do ponto de vista juridico, os libertos, embora brasileiros, sofriam uma série de restri¢des no
que se refere aos direitos politicos. Pela Constituigao de 1824, os libertos, nascidos no Brasil,
eram considerados cidaddos brasileiros. Embora ndo gozassem de plenos direitos politicos,
pois ndo podiam atuar como eleitores na escolha do colégio eleitoral, e nem se eleger para o
exercicio dos cargos publicos que exigiam o nascimento sem a “mancha de sangue” (ou seja, o
nascimento de ventre livre), os libertos poderiam atuar como votantes nas eleigdes distritais.
Quanto ao exercicio de outras capacidades juridicas, como os direitos civis e obrigacionais,
o direito de acesso a instrugdo publica, a condigao juridica do liberto, permanecia ambigua
e indefinida, em decorréncia da multiplicidade de formas assumidas pela experiéncia da
escravidao no Brasil. Durante todo o século, intelectuais, politicos, advogados, juristas de-
monstraram preocupag¢do em delimitar a condigéo juridica dos libertos, como foi o caso, por
exemplo, da familia do Conselheiro Antonio Pereira Rebougas. Nao havia clareza em relagao
a condigdo juridica desta populagdo, o que acirrava ainda mais a complexidade, as tensoes e
0s antagonismos sociais.
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Petrépolis. Nesse Colégio, teve contato com disciplinas cientificas
e técnicas. Matérias de cunho profissionalizante para o comércio,
como contabilidade e escritura¢do, também eram oferecidas, assim
como aulas de ginastica e dan¢a, além das disciplinas literarias e
humanistas classicas, de carater preparatério para admissao aos
cursos superiores.

Ainda em 1852, preparou-se com professores particulares e
em aulas preparatdrias para prestar os exames da Escola Militar
(depois, Escola Central e Escola Politécnica). Foi aprovado para a
Escola Militar e se alistou no exército como recruta (1856). Nesses
anos, André Rebougas também se transformou em professor. Atuou
como repetidor de preparatorios para os exames da Escola Militar e
lecionou em colégios particulares da cidade, como o Colégio Aquino
(iniciou em 1869), local em que, provavelmente, sua trajetoria se
cruzou com a de José do Patrocinio, aluno bolsista da escola, em
1873.%° Em 1859, matriculou-se na Escola Militar e de Aplicagdo do
Exército. Em 1860, recebeu o grau de Engenheiro Militar. Rebougas
teve um vinculo profundo com a Escola Politécnica, na qual leciona-
va, e com o Clube de Engenharia, que ajudou a fundar. A trajetéria
profissional do engenheiro e abolicionista André Rebougas foi nar-
rada, por ele proprio, em seu Diario, como um caminho tortuoso
e constante de lutas e esforco. Em varios momentos da escrita de
si reverberou a concepgao liberal a respeito do mérito individual,
da educagdo e do trabalho, que dignificam e constituem o homem
livre e a modernidade da nacao.

Ao concluir o curso de engenharia, solicitou bolsa de estudos
para a Europa. A licenga para viagem foi concedida pela Escola
Militar, contudo, ndo obteve financiamento. Em fevereiro de 1861,
custeado pelo pai, Rebougas partiu em viagem de dois anos para
estudar teoria e pratica da Engenharia Civil na Europa. Segundo
os bidgrafos, a ocasido da recusa da bolsa de estudos por parte

96  Professores repetidores era a denominagdo dada aqueles que cumpriam o papel de repassar as
matérias e conteudos de uma disciplina. Em regra, eram contratados ou substitutos dos pro-
fessores efetivos da instituigao. Em algumas instituiges eram chamados de lentes substitutos,
ou professores adjuntos, como no Colégio Imperial Pedro II, nas Faculdades do Império e nas
escolas primarias.
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da Escola Militar evidenciou, para André Rebougas, a forca da
desigualdade e a presen¢a incomoda do problema racial no Brasil
(VERISSIMO, 1939). Em notas discretas no Didrio, reconhecia ter,
em varias ocasioes, sentido na pele a ambivaléncia de sua condigao,
por vezes parecendo viver na fronteira entre a aceita¢ao publica de
seu esforgo intelectual e a discriminag¢ao racial (PESSANHA, 2005;
SPITZER, 1980).

O cultivo de uma educagdo “civilizada” se aprofundou nas
viagens que fez ao exterior. Na Europa, André Rebougas integrou
a Comissdo Especial Brasileira preparatoria para Exposigao Inter-
nacional de 1862, em Londres. No retorno ao Brasil, ja em 1863,
envolveu-se em varios projetos em diferentes regides e provincias
brasileiras, dentre os quais se destacam a reforma dos portos, forta-
lezas, construcio de ferrovias, melhoria no sistema de abastecimento
de agua e nos servicos de esgoto. Em seu Didrio, além de se referir
com regularidade as visitas em instituigdes educativas no Brasil e
no exterior, também nos chama a atenc¢do o registro de quantias
enviadas para a familia, especialmente destinadas ao custeio da
educacdo particular dos irmaos menores. Em varias ocasides, André
Rebougcas também mencionou as ligoes particulares ministradas por
ele aos irmaos no @ambito doméstico cotidiano, fatos que refor¢am,
na sua narrativa, o lugar da educagio, a dedicagao aos estudos e o
seu envolvimento com as atividades de ensino.

A educagao, em varios de seus textos, surgiu como uma das
reformas sociais mais urgentes para a sociedade e Império brasilei-
ro. Na obra Agricultura Nacional Estudos Econdmicos: propaganda
abolicionista e democrdtica”, ha a defesa explicita da ideia de que o
progresso do pais s6 seria possivel com um pesado investimento em
instrucao publica, tedrica e pratica, a fim de estimular o trabalho, o
cultivo da terra, aperfeicoar o trabalhador nacional,visando também
o seu proprio bem-estar. Como um espelho de sua propria trajetoria,
André Rebougas atribuia a educagdo o poder de construir, para os

97  Utilizo também partes do Didrio de André Rebougas, cuja edigio foi realizada por José Igna-
cio Verissimo e Ana Flora, em 1938. Igualmente, consultei a biografia do intelectual, escrita
por José Ignacio Verissimo e publicada no ano seguinte.
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negros, escravos e libertos, um projeto de elevacao intelectual, moral
e cultural. Segundo ele, “o alfa de toda reforma ¢ a educagao’, pois o
ensino configurava-se num dos principais mecanismos de ascensao
social (REBOUCAS, 1988, p. 284). Advogava a difusao, para todos
os brasileiros, da instru¢ao primaria, profissional e técnica, de nivel
secunddrio e superior, para formar trabalhadores qualificados no
campo e nas cidades. Como outros intelectuais de seu tempo, cri-
ticava com veeméncia a tradi¢ao bacharelesca do ensino no Brasil.

A associacio entre educacio e liberdade evidenciou-se na Es-
cola Politécnica, onde, na qualidade de professor, juntamente com
os alunos, apoiou a formagédo do clube abolicionista da instituigéo.
Envolveu-se, com especial énfase na década de 1880, no movimento
social de aboli¢do da escraviddo. Fundou e participou de inumeras
sociedades e associagoes, tais como a Sociedade Brasileira contra a
Escraviddo, que promoveu em parceria com Joaquim Nabuco; com
Afonso d’Escragnolle Taunay fundou a Sociedade Central de Imigra-
¢ao; com Nicolau Moreira e Vicente de Souza originou a Sociedade
Central Emancipadora; e, ainda, a Confederagao Abolicionista, com
José do Patrocinio (PESSANHA, 2005).

A producao escrita de André Rebougas nos oferece a oportuni-
dade de acompanhar a sua trajetéria como intelectual e professor
na cidade Rio de Janeiro. Apds a aboligdo da escravatura, continuou
a escrever artigos e textos favoraveis a educagao, a fragmentagao
do latifundio, a imigracao europeia e a valorizagao do trabalho.
Acrescentou as suas argumentagdes o tema da extingao da miséria
no contexto pds-aboli¢ao, por meio de fundagio de instituigdes
de abrigo e educa¢ao para drfaos e criangas pobres, que deveria
atingir, majoritariamente, a populagao negra (REBOUCAS, 1889).
Com a proclamagdo da Republica, André Rebougas deixou o Brasil,
acompanhando a familia imperial. Faleceu em Funchal, na Ilha da
Madeira, em 1898.
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“A lei de 28 de setembro foi uma das
santas emboscadas da liberdade”: José
do Patrocinio (1853—1905)98

Pelos idos de 1873, na cidade do Rio de Janeiro, a trajetéria
de André Rebougas se encontrou com a de José do Patrocinio,
outro intelectual negro que se construiu nas fileiras da imprensa
abolicionista, nas conferéncias publicas, nos meetings e na atuagao
como professor e preceptor de cursos noturnos. E bem possivel que
tenham se conhecido no Colégio Aquino, no qual André Rebougas
lecionou e José do Patrocinio estudou, visando a prestar os exames
para Faculdade de Farmacia. Nesses anos, os impactos da Lei do
Ventre Livre (28 de setembro de 1871) esquentaram os debates pu-
blicos e contribuiram para a constituicao de redes de sociabilidade
abolicionista, de clubes republicanos, jornais, periddicos, escolas
de primeiras letras e aulas noturnas destinadas a populagéo livre e
liberta (MARTINEZ, 1997; COSTA, 2002; SOUZA; TORRES, 2013).

Nascido em 9 de outubro de 1853, em Campos, Patrocinio era
filho natural da negra Justina Maria do Espirito Santo com o conego
Joao Carlos Monteiro. Foi batizado e registrado como livre, em 8 de
novembro de 1853, na Igreja da Matriz de Sdo Salvador. Os biégrafos
e memorialistas ndo fornecem muitas pistas sobre sua vivéncia esco-
lar e a aprendizagem de primeiras letras. Em 1860, ainda em Cam-
pos, passou a frequentar a casa de escola primaria regida pelo padre
Antunes. Os bidgrafos relatam uma infancia de relativo conforto e a
constituicdo de uma rede social que, proporcionada pela ambiéncia
familiar, teria sido fundamental no seu deslocamento para a Corte,
provavelmente em marco de 1868. Por meio de relagdes pessoais e
da amizade com o Dr. Albino de Alvarenga, entdo chefe da Clinica
da Santa Casa de Misericdrdia, Patrocinio conseguiu ingressar no
sistema de aprendizagem oferecido pela instituigdo (SILVA, 2006).

98  Analise mais detalhada da trajetoria de José do Patrocinio pode ser encontrada em Schueler,
2014 (no prelo).
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E interessante apontar para as diferencas nos estatutos sociais e
de formacao entre André Rebougas e José do Patrocinio. Ao ultimo,
de filiagao ilegitima, como varios outros meninos na sua condi¢ao,
foi destinado desde cedo para a aprendizagem de oficios.” O periodo
na Santa Casa foi representado por José do Patrocinio como uma
época de trabalho pesadissimo, no qual vivera sem conforto e sem
esperanca: “Varria o chéo, lavava frascos e misturava drogas, além
de morar e comer na prépria Santa Casa’, sustentando-se com a féria
de plantdes de trabalho dominicais, o auxilio de uma Sociedade
Beneficente ligada a Faculdade de Medicina e uma pequena mesada
enviada pelo pai (MAGALHAES, 1972).

Em 1872, Patrocinio iniciou o curso de farmacia na Faculdade de
Medicina'®. Ao ingressar no ensino superior, fortaleceu e ampliou
suas amizades. Com Demerval da Fonseca, estudante de Medicina,
editou folhas académicas, tais como Os Ferrdes (1875) e o Ldabaro
Académico (1876). Por meio do relacionamento pessoal construido
com Joao Pacheco Vilanova, ex-colega de Externato, em 1874, pas-
sou a residir e trabalhar na casa do capitdo Emiliano Sena. José do
Patrocinio assumiu, entao, a preceptoria de quatro criangas, Maria
Henriqueta, Rosalia, Adelaide e Cévola, filhos do anfitrido. O oficio
de ensinar, alias, foi pratica corrente em sua vida. Memorialistas,
como Raimundo Magalhaes Jr. e Osvaldo Orico, informam que,
nos seus ultimos anos, ele abriu escola primaria para ensino de
criangas pobres, na casa humilde do suburbio de Inhatima, bairro
onde foi morar com D. Henriqueta, apds a faléncia de recursos e o
fim da folha que dirigia, A Cidade do Rio, em 1903 (MAGALHAES
JUNIOR, 1972). A residéncia Emiliano Sena funcionava como local
estratégico de reunido e discussdo do Clube Republicano, ponto de
encontro de intelectuais, homens e mulheres letrados que defendiam
também a causa e abolicionista. Do mesmo modo que Patrocinio,

99  Sobre a aprendizagem de oficios para meninas e meninos, ver Gandelman, 2001.

100 Desde 1832, a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro expedia os titulos de Doutor em
Medicina, de farmacéutico e de parteira. A formagao na botica se dava pelo ensino, o estudo
e a aprendizagem pratica da produgdo e formulagio dos medicamentos. Lei de 03/10/1832.
(Colegao das Leis do Império do Brasil apud PIMENTA, 2003, p. 100.
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Jodao Rodrigues Pacheco Vilanova também atuava como professor e
lecionava em curso gratuito de alfabetizacao para adultos e menores,
a Escola Noturna Gratuita em Sao Cristovao, custeada por Emiliano
Sena. Entre os alunos encontravam-se “pessoas de cor e a maioria
de escravos fugidos”, o que fez com que o local ficasse conhecido
por Quilombo da Cancela (SALLES, 2011).

Em meados da década de 1870, Patrocinio intensificou sua
producéo para a imprensa. Foi redator conferente no jornal A Re-
forma e, no ano seguinte, estreou uma coluna no perioédico A Vida
Fluminense. Em 1877, passou a fazer parte da Gazeta de Noticias.
Com a ajuda de seu sogro, o capitdo Emiliano Sena, ele adquiriu, em
1880, a Gazeta da Tarde, folha dirigida pelo advogado abolicionista
Ferreira de Menezes, que entdo passava por uma crise financeira. A
Gazeta da Tarde, jornal abolicionista, considerado radical, contava
com os editoriais escritos por Patrocinio e contava, entre colunistas
e redatores, com a participa¢ao do engenheiro André Rebougas.'"!
Juntos, os dois fundaram e escreveram o Manifesto, além de varias
conferéncias da Confederagao Abolicionista.

A relagao entre aboli¢ao, Lei do Ventre Livre e desenvolvimento
da educagdo formal (escolas primdrias, cursos noturnos para jovens
e adultos libertos, instrucao profissional etc.) aparece como tematica
explicita nos diversos artigos e textos de Patrocinio, publicados na
Gazeta da Tarde.

Nos jornais, ressaltava a ambiguidade da condigao de ingénuos
e libertos, e as possibilidades de agdao desses sujeitos na sociedade
escravista em crise. Politicas, como a Lei do Ventre Livre (1871),
formagdo de peculio para financiamento de alforrias e aboligdo
da escravidao, eram pautadas como questdes que se relacionavam
diretamente com a necessidade de promo¢ao da educa¢ao moral e
intelectual dos negros. A formagdo para o trabalho especializado,

101 Nesses anos, de acordo com Santos (2000, p. 67), a pauta de reformas sociais dos movimen-
tos abolicionistas se afirma no sentido da defesa da aboli¢do imediata, sem indenizagdo aos
senhores de escravos, e da democracia rural. A reforma agraria, a valorizagdo do trabalho
manual e técnico, a educagio profissional e o investimento nas populagdes egressas da escra-
viddo estavam entre as bandeiras defendidas pelos intelectuais abolicionistas mais radicais,
como André Rebougas, Joaquim Nabuco e o préprio José do Patrocinio.
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agricola e urbano, especialmente a dirigida pelo Estado e pelas
liderancas intelectuais abolicionistas, destacavam-se como pontos
centrais de reforma social. Nesse aspecto, suas ideias se aproxima-
vam claramente do programa de reformas defendido por André
Rebougas. Destacou-se por realizar nos artigos de imprensa criti-
cas ao ensino e as condi¢des materiais das Academias do Império,
especialmente a Faculdade de Medicina e Farmacia. Desaprovava
os exames finais das escolas e faculdades, bem como aos colégios
particulares e cursos de preparatorios. Em relagdo a estes ultimos,
considerava que funcionavam como “casas de corrup¢do da infan-
cia’, posto que visavam apenas lucrar com o “comércio da instru-
¢d0”. Comungando do americanismo em voga entre parcelas da
intelectualidade, como Tavares Bastos e André Rebougas, o modelo
de educagao estadunidense e a Doutrina Monroe eram citados por
José do Patrocinio como politicas exemplares para o Império do
Brasil, no qual o interior vegetava “sem estradas, sem escolas, sem
liberdade e sem consciéncia”.'*

Uma questao que se relacionava a redefinicao da cidadania e
sua intrinseca relagdo com a educagdo popular, foi a reforma elei-
toral. Esta surgiu como tema de varios artigos criticos de José do
Patrocinio, especialmente na coluna A Semana Politica, na Gazeta
de Noticias. Por essa reforma, em janeiro de 1881, a alfabetizacao
foi transformada, pela primeira vez, em crivo para o exercicio do
direito de voto. Cabe lembrar que a relagdo entre direitos politicos
e instru¢ao nao existia na Constitui¢ao de 1824, ainda que algumas
leis posteriores exigissem a capacidade de assinar o proprio nome
como condi¢ao de participar nas eleigdes (NICOLAU, 2002). Ao
exigir a alfabetiza¢ao como requisito para a cidadania, a nova legis-
lagdo eleitoral reduziu o quantitativo de eleitores no pais a 1%. Na
pratica, efetivou-se a exclusdo da maioria da popula¢do do Império
dos direitos politicos.'®

102 Referéncia ao trecho da obra de Tavares Bastos, A Provincia, 1870, por José do Patrocinio. Os
Ferroes, 15/09/1875.

103 No final do século XIX, a cidade brasileira com o maior indice de alfabetizagdo era a Corte
(50%).
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Em 1884, pela Confedera¢ao Abolicionista, Patrocinio langou
candidatura a Camara dos Deputados (3° distrito do Municipio
Neutro). Em sua plataforma constavam temas, como a liberta¢ao dos
escravos sem indenizac¢ao, o desenvolvimento industrial, a reforma
eleitoral e a reforma da instru¢ao publica. Com 160 votos, nédo foi
eleito paraa Camara dos Deputados. Elegeu-se, no entanto, no auge
da campanha pela liberdade imediata dos escravos, em 1886, para
o cargo de vereador, pelos 1°, 2° e 3° distritos da Corte, com apoio
da Confederagao Abolicionista e de suas principais liderancas, Jodo
Clapp, Joaquim Nabuco e André Rebougas. Na propaganda poli-
tica de campanha, além do combate ao contrabando de escravos
do Norte, continuava a tecer acidas criticas ao sistema eleitoral e
a advogar a causa da difusdo da instrugdo primaria e profissional
como programa urgente de reforma social:

Empregarei o melhor das minhas forgas para con-
seguir grandes leis: reforma da instrugdo publica e
reforma eleitoral. Iniciarei a reforma da instruciao
publica pela do professorado, a partir do primério,
de cujo grémio entendo que devam sair, como os di-
retores das academias dos proprios corpos docentes,
os delegados e o inspetor-geral. Quanto ao sistema
eleitoral, demonstrarei a urgéncia de amplia-lo, de
modo que se dé ao povo o lugar atualmente sé ocu-
pado por algumas castas. (PATROCINIO apud MA-
GALHAES, 1972, p.173).

A vida pela arte e pelos oficios:
Manuel Querino (1851-1923)

Por ocasido do aniversario de dez anos do Liceu de Artes e Ofi-
cios da Bahia, em 1882, na cidade de Salvador, as trajetdrias de José
do Patrocinio e Manuel Querino se cruzaram. No auge das viagens
pela campanha abolicionista pelas Provincias do Norte, José do Pa-
trocinio proferiu uma conferéncia naquela institui¢ao, estreitando
os lacos com as liderangas do movimento e com os professores da
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instituicdo No momento, o oficial de pintor e professor negro baiano
ja atuava como docente na cadeira de Desenho, no Liceu e também
no Colégio de Orfaos de Sdo Joaquim (LEAL, 2009).

Nascido em 28 de julho de 1851, na cidade de Santo Amaro da
Purificagdo, na Bahia, Querino, segundo a maijor parte dos seus
biografos, ficou 6rfao de pai e mae bem cedo, aos 4 anos, vitimas da
epidemia de cdlera que assolou a regido em 1855. Foi acolhido por
uma vizinha que, sem condi¢des de ampara-lo, levou o menino a
Salvador, entregando-o ao Juiz de Orfaos. Este, por sua vez, nomeou
o Dr. Manuel Correia Garcia seu tutor'®. De grande notabilidade
publica, Correia Garcia foi quem possibilitou sua inser¢ao no mundo
das primeiras letras e lhe ensinou o oficio de pintor (CALMON,
1973; LEAL, 2009).

Em 1868, por volta dos 16 ou 17 anos, Querino viajou para o
Piaui, onde foi recrutado para a Guerra do Paraguai. Porém, notada
sua habilidade com a escrita, ficou no Rio de Janeiro, exercendo
a funcdo de escriturario em seu Batalhdo. Em outubro de 1870,
conseguiu baixa do servi¢o militar. Retornou a sua terra natal, em
1871'%. Aos 20 anos, passou a trabalhar como pintor-decorador em
obras de construgao civil durante o dia, enquanto estudava a noite.
Ingressou nos estudos preparatérios do Liceu de Artes e Oficios da
Bahia, no qual integrou o grupo de alunos fundadores. Também
iniciou seus estudos de francés e portugués no Colégio Vinte e Cinco
de Mar¢o. Anos mais tarde, assumiu o cargo de professor da insti-
tuicao e lecionou, gratuitamente, a cadeira de Desenho Industrial,
até as vésperas da sua morte, em 1923. Pela instituicao, recebeu a

104 Manoel Correia Garcia, bacharel em Direito, lente da Escola Normal de Salvador, onde assu-
miu as cadeiras de aritmética, desenho linear e caligrafia, e professor no Colégio de Orfios de
Sédo Joaquim, idealizador e fundador do Instituto Historico da Bahia, deputado provincial em
duas legislaturas pelo Partido Liberal, conselheiro municipal e membro do Conselho Superior
da Instrugdo Publica. Professor em primeiro grau diplomado pela Escola Normal de Paris,
sdcio-correspondente da Sociedade Propagadora das Bellas-Artes, socio efetivo do Conserva-
toério Dramdtico. Atuante nas areas da instrugdo publica e jurisprudéncia escreveu Aplicagao
Moral, Politica, Biographia de D. Romualdo e a tese em latim, sobre a Pena de Morte,trabalho
que lhe proporcionou o diploma de doutor em filosofia pela Universidade de Tubingue, Ale-
manha.

105 Quando Querino retornou da guerra recebeu apoio do seu padrinho, o Conselheiro Manuel
Pinto de Sousa Dantas, entdo chefe do Partido Liberal na Provincia da Bahia.
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nomeagdo de lente de desenho geométrico e o diploma de Sdécio
Benemérito (TEIXEIRA BARROS, 1916)

Enquanto trabalhava e estudava, Manuel Querino inseriu-se na
vida politica e no movimento trabalhista. Em 1876, envolveu-se na
criagdo da Sociedade Liga Operaria Bahiana. Exercendo o cargo de
secretario, aproximou-se de diversos segmentos sociais e politicos,
uma vez que assumiu a fun¢ao de intermediar negociagdes com os
trabalhadores, os empreiteiros particulares e poderes constituidos.
A Liga atuou na defesa dos interesses dos artifices da construgao
civil, em face dos arrematantes capitalistas que monopolizavam as
obras e servigos, precarizando o trabalho e o valor da mao de obra.

Durante o periodo em que frequentou o Liceu de Artes e Oficios,
aproximou-se de seu mestre, o pintor espanhol Miguel Navarro y
Canizares, a quem ajudara a conceber a Academia de Belas Artes,
participando da criagdo e instalagdo em 1877. Querino diplomou-
-se, em 1882, como Desenhista. Deu continuidade aos seus estudos
a fim de diplomar-se arquiteto, porém, ndo concluiu a formagao.
Anos depois, em 1885, foi nomeado membro do juri na Exposigao da
Escola de Belas Artes. Como tarefa do curso de arquitetura, escreveu
uma memoria para ser apresentada no Congresso Pedagogico do Rio
de Janeiro de 1883, intitulada “Modelos de casas escolares adaptadas
ao clima do Brasil”. Como professor de Desenho Industrial no Liceu
de Artes e Oficios e, mais tarde, no Colégio de Orfios de Sdo Joaquim,
elaborou dois livros didaticos destinados ao uso das escolas prima-
rias, os quais foram aprovados e adotados no municipio de Salvador,
por delibera¢ao do Conselho Municipal de Instrugdo Publica.

Nos anos de 1870 e 1880, Querino atuou na imprensa e escreveu
varios artigos abolicionistas na Gazeta da Tarde, jornal no qual era
redator, de propriedade de Panphilo de Santa Cruz. Naquele periodo,
participou de uma série de conferéncias abolicionistas realizadas
no Liceu e patrocinadas pelos editores da gazeta.'® A Provincia e

106 Nesse periodo, Querino casou-se com Ceciliana do Espirito Santo Querino, com quem teve
quatro filhos: Maria Anatildes Querino, Manoel Querino Filho, Paulo Querino e Alzira Que-
rino. Experimentou a morte precoce de seus filhos Paulo e Alzira e de sua esposa. Viuvo, em
1887, casou-se com Laura Pimentel Barbosa, com quem néo teve filhos.
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O Trabalho foram periddicos fundados por ele, tendo, o primeiro,
circulado ainda no Império, entre os anos de 1887 e 1888, e, o tltimo,
nos anos iniciais da Republica, em 1892.

Configurados como espagos de sociabilidade, Leal aponta paraa
pratica comum de artistas e operarios de engajarem-se em mais de
uma Sociedade beneficente, profissional ou religiosa, como ocorreu
com Manuel Querino. Integrou e/ou participou ativamente das
seguintes entidades: Irmandade de Nossa Senhora da Conceigao
do Tororo, no cargo de escrivao (1884), Sociedade Monte Pio dos
Artistas (1894), Sociedade Beneficente Auxilio Fraternal, como
Presidente da Assembleia Geral (1898). Também assumiu fung¢oes
na Sociedade Propagadora de Bellas Artes, quando integrou a mesa
administrativa da Irmandade do Rosario dos Pretos. Em 3 de maio
de 1894, foi criado o Instituto Geografico e Histérico da Bahia,
fundagdo que contou com a sua presenca (LEAL, 2009).

Empenhado na militancia no movimento operario e acreditando
na garantia de inclusdo politica, Querino, junto a outros artistas e
operdrios, fundou o Partido Operdrio em 1890, ja com o regime
republicano instaurado. Aliado ao Partido Operario, foi nomeado
Conselheiro Municipal, tendo a sua primeira investidura como
intendente, na legislatura de 1891 a 1892. Em 1897, voltou a atuar
no Conselho Municipal, desta vez, por meio de elei¢ao popular. Em
1899, ndo conseguindo se reeleger Conselheiro Municipal afastou-
-se da politica partidaria, voltando sua aten¢ao ao funcionalismo
publico, ao magistério, a pesquisa sobre os costumes e as culturas
africanas na Bahia e a produgao escrita.'””

Entre os anos de 1903 e 1923, Querino produziu a maior parte
de seus textos e obras. Em 1916, foi realizado o 5° Congresso Bra-
sileiro de Geografia, evento em que apresentou o trabalho A raga
africana e seus costumes na Bahia. No texto, ressaltou a importancia

107 Em 1895, Querino passou a fazer parte do corpo docente efetivo do Colégio dos Orfaos de
Séo Joaquim e da Escola de Belas Artes, como professor de Desenho Linear. No mesmo ano,
foi nomeado para a Repartigdo de Obras Publicas, na qual assume a fungdo de auxiliar de
desenhista, tendo permanecido no cargo até 1916. Durante o tempo em que atuou na secre-
taria, exerceu atividades de amanuense, escriturario, de contabilidade, sem nunca conseguir
promogao (LEAL, 2009, p. 94-95).
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do trabalho do africano e de seus costumes na construgdo da na-
¢do brasileira. No mesmo ano, publicou outro trabalho que reuniu
artigos e cronicas sobre as tradi¢des culturais que caracterizavam a
Bahia, intitulado de A Bahia de Outrora - vultos e factos populares.
Publicou também, em 1918, o livro O colono preto como fator de
civilizagdo brasileira, no qual reafirmava a importancia do negro
africano no processo civilizatorio do pais.'®®

Intelectual que teve sua militdncia em favor do africano, do
negro e do operario, voltado para a valorizagdo do trabalho como
importante instrumento de desenvolvimento do pais, amante das
artes, segundo Leal, Manuel Querino considerou a educagdo o
meio possivel de atingir o tdo desejado mundo da civilizagdo e do
progresso. Em sua luta pela educagio, defendeu a democratizagao
do ensino, afirmando ser dever do Estado a sua oferta as classes
populares. Indignou-se contra a exploragao do ensino pelos colégios
e cursos privados, inacessiveis aos trabalhadores, criancas e jovens
pobres. Em seus artigos e livros, denunciou o alto indice de analfa-
betismo em que o pais estava mergulhado, sempre alertando para
o desinteresse do Estado em investir na instrucgdo publica.

Decepcionado com a Republica, uma vez que acreditava no
cumprimento dos ideais de igualdade e universalizacao dos direitos
politicos e sociais aos cidaddos, especialmente, aos ex-escravos,
argumentava:

E o asfixiamento das classes menos favorecidas da
fortuna, pelo preconceito em antagonismo com o
regime republicano. Sob qualquer pretexto fecha-se
uma escola publica. A falta de frequéncia pode ser
oriunda da péssima colocagédo da escola, fora do cen-
tro mais populoso ou por desidia do professor. Pois
bem: ndo se procura remover a dificuldade; fecha-se
a escola, o mestre fica em disponibilidade ganhando
para trabalhar.

108  Além dos trabalhos citados, Querino publicou os textos didaticos Desenho Linear, Desenho
Geométrico.
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As criangas, porém, perdem porque sao abandona-
das a pratica do vicio ou ao exercicio de vendedores
ambulantes de “queimados” e bilhetes de loterias.
(QUERINGO, 1913, p. 35).

Manuel Querino, em varios textos, posicionou-se criticamente
contra as medidas republicanas de fechamento dos tradicionais Ar-
senais de Marinha e de Guerra, nos quais as criangas, jovens e 6rfaos
pobres recebiam instrugao primaria e formagao para um oficio,
nos tempos do Império. Na Bahia, exigiu, dos sucessivos governos
estaduais, explicages para a falta de recursos orcamentarios para o
Liceu de Artes e Oficios e a Escola de Belas Artes, institui¢oes que,
segundo ele, perderam o brilho e a for¢a que tinham adquirido na
formacgao de jovens artistas e trabalhadores.

Contrastava as omissdes existentes no pais em relagdo ao pro-
blema educacional com a agdo incisiva e bem articulada de paises,
como os Estados Unidos da América, e, até mesmo, nas possessoes
africanas dos ingleses, principalmente Lagos e Serra Leoa. Mostrava-
-se conectado com os debates nacionais e transnacionais sobre a
educagdo de ex-escravos e negros no bojo dos processos de aboli-
¢d0 e no pds-aboli¢do. Referia-se as ideias e acdes educacionais de
Booker Washington'” como um modelo para pensar a respeito da
proposi¢do de uma sélida formagéo técnica e profissional, visando
a reconfiguragdo das relagdes de trabalho no pais. Segundo ele,
em varios estados, especialmente, ap6s a Guerra Civil, a instrugdo
primadria teria sido valorizada e difundida entre a popula¢ao, bem
como havia investimento em todos os niveis de ensino, situa¢do
que contrastava com a percepc¢do produzida sobre a experiéncia e
a realidade nacional.

A partir desses diagndsticos, o professor Querino defendeu com
insisténcia a educagao artistica, técnica e profissional, visando uma

109 Booker Tagliaferro Washington (1856-1915), ex-escravo, nasceu na cidade da Virginia, nos
Estados Unidos da América. Foi uma das principais liderangas negras no pds-aboli¢do. De-
fendeu a educacdo técnica e qualificada para profissionalizagio da populagdo negra. Como
educador, transformou uma pequena e pobre escola num reconhecido centro de formagao
para o trabalho - o Tuskegee Institute -, no qual procurou articular desenvolvimento intelec-
tual, profissional e a constitui¢do de uma “cultura moral” para os negros.
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formagao para o trabalho, que habilitasse o cidadao ao exercicio de
um oficio digno e de uma profissao livre. Em sua produgao escrita,
sobressai a militancia pela ampliacdao do ensino do desenho e da
aritmética nas escolas primdrias baianas, pois considerava esses
saberes como condi¢ao para o alcance do progresso das artes, dos
oficios e da industria. Mais do que isso, acreditava na hipotese de
que esses conhecimentos seriam indispensaveis a todo cidadao,
independente de sua posi¢ao de classe e raca.

“Ndo se pode estar dentro da civilizagdo e fora da arte” - com es-
sas palavras de Ruy Barbosa, Manuel Querino se posicionou como
artista, educador e intelectual, militando intensamente em favor
das artes e de toda produgao artistica. Denunciou o asfixiamento
dos artistas e trabalhadores brasileiros devido ao descompromisso
publico com a educagio especializada, com o trabalho qualificado
e com a garantia dos direitos de cidadania e liberdade.

Consideracoes finais

Ao longo do século XIX, as ideias liberais, articuladas com
a busca pela “modernidade”, “civiliza¢do” e “progresso”, estive-
ram presentes nos projetos politicos e concepgdes pedagdgicas
de formagdo do povo. Nesse sentido, a justificativa de que o
Brasil ndo conseguia alcangar o tdo desejado mundo moderno
e civilizado era corrente entre os intelectuais e estava pautada
na constru¢ao de representagdes sobre a precariedade do nosso
sistema educacional.

A breve analise aqui apresentada, referenciada na produgao es-
crita de trés intelectuais negros que experimentaram ativamente o
processo de aboli¢do e pds-aboli¢ao na sociedade brasileira - André
Rebougas, José do Patrocinio e Manuel Querino -, levou em conta
o estudo de suas trajetdrias de vida, interesses, realizagdes na car-
reira, atividades publicas e suas propostas de educacio e reformas
sociais apresentadas em vasta produgdo escrita. Especialmente,
nosso objetivo foi destacar a ativa participacdo desses intelectuais
no magistério publico e particular, em varios niveis de ensino, en-
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fatizando a imbricagdo entre os espagos de sociabilidade docentes
e 0s movimentos sociais e politicos.

Defendo a hipétese de que os autores, apesar de suas dife-
rentes experiéncias de vida, tiveram seus destinos cruzados na
luta politica e no campo intelectual. Atuaram como educadores e
compartilharam um pensamento educacional fortemente marcado
pela valorizagao da instrugdo primaria, técnica e profissional e pela
proposta de formagdo de um novo homem, integrado a civilizagao,
ao progresso e aos paradigmas da liberdade individual. Nos trés
casos analisados, cabe salientar a presenca dos Estados Unidos da
América como referéncia paradigmatica fundamental, no que se
refere a politica educacional.

No Brasil, além da liberdade, o exercicio pleno de direitos civis,
politicos e a efetivacao de direitos sociais - como o direito a edu-
cagdo, ao exercicio do trabalho livre e a protecao legal ao trabalho,
a habitacdo, a saude, ao lazer, entre outros —, permaneceram como
lutas politicas, bandeiras presentes nos movimentos sociais, na im-
prensa negra, nos meios operarios e sindicais, ao longo da Primeira
Republica.

Estudiosos do campo educacional, como, por exemplo, Maria
Lucia Miiller (2008), tem apontado o gradual ocultamento de
alunos e professores negros nos registros escolares e nas fontes
oficiais. Trabalhando com fotografias de escolas primadrias no Rio
de Janeiro e em Mato Grosso, a autora percebeu a forca das teorias
raciais e a ideologia do “branqueamento’, bem como a permanéncia
de praticas sociais de racismo, que teriam sido responsaveis pelo
desaparecimento e/ou pelo afastamento das populagdes negras das
principais institui¢des de ensino formal. No entanto, em que pese a
hegemonia da “ideologia do branqueamento’, nao podemos negli-
genciar a complexidade, as contradi¢des e as perspectivas tedricas
em disputa sobre as relagdes sociais e raciais concretas naquele
contexto. Assim, compreendemos que reconstruir historicamente
experiéncias, debates e agdes de intelectuais e professores negros, é
enfrentar o siléncio sobre as lutas da populag¢ao negra por educagio,
no processo de aboli¢do e pos-aboli¢cdo no Brasil.

211

®



®

Referéncias

ALBUQUERQUE, Wlamyra. O jogo da dissimulagio. Abolicao e cida-
dania negra no Brasil. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2009.

AZEVEDO, Elciene. AZEVEDO, Elciene. Orfeu de Carapinha. Trajet6ria
de Luiz Gama. Campinas: EdUnicamp, 1999.

BARBOSA, Marialva. Historia Cultural da imprensa. Rio de Janeiro:
Mauad, 2010.

BARROS, Surya. Discutindo a escolariza¢ao da populagdo negra em Sao
Paulo entre o final do século XIX e inicio do século XX. In: ROMAO,
Jeruse (Org.). Historia da educagdo do negro e outras historias. Brasilia:
Ministério da Educacio, Secretaria de Educac¢ao Continuada, Alfabetiza-
¢do e Diversidade, 2005. p. 79-92.

BOURDIELU, Pierre. A ilusdo biografica. In: FERREIRA, Marieta de Mo-
raes e AMADO, Janaina (Orgs.). Usos e abusos da historia oral. Rio de
Janeiro: Editora da FGV, 2005. p. 167-182.

CALMON, Jorge. Manuel Querino, o jornalista e o politico. Salvador:
Centro de Estudos Afro-orientais da UFBA, 1973.

CARULA, Karoline. Darwinismo, raga e género: conferéncias e cursos
publicos no Rio de Janeiro (1870-1889). Tese (Doutorado em Historia)
- Programa de Pés-Graduagao em Historia Social. Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2012.

CARVALHO, José Murilo de (Org.). José do Patrocinio: A Campanha
Abolicionista. Rio de Janeiro, Fundac¢ao Biblioteca Nacional, 1996.

CARVALHO, Maria Alice Rezende. O quinto século. André Rebougas e
a construgdo do Brasil. Rio de Janeiro: REVAN, Iuperj, 1988.

CHALHOUB. A forga da escravidao: ilegalidade e costume no Brasil
oitocentista. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2012.

. Visdes da Liberdade. As ultimas décadas da escravidao na Corte.
Sao Paulo: Cia. das Letras, 1990.

COSTA, Ana Luiza. O educar-se das classes populares oitocentistas no
Rio de Janeiro entre a escolarizacdo e a experiéncia. 274f. Tese (Dou-
torado em Educagdo) — Faculdade de Educac¢do, Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2012.

212



®

. A Luz das Lamparinas. As escolas noturnas para trabalhadores
no Municipio da Corte (1860-1889). 176f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo) - Faculdade de Educacéo, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.

ELIAS, Norbert. A individualizagao no processo social. A sociedade dos
individuos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994. p. 102-125.

FONSECA, Marcus Vinicius. Pretos, pardos, crioulos e cabras nas escolas
mineiras do século XIX. In: ROMAO, Jeruse (Org.). Histéria da educagio
do negro e outras historias. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria
de Educagao Continuada, Alfabetizagao e Diversidade. 2005. p. 93-116.

. Educacgao e escravidao: um desafio para a analise historiografica.
Revista Brasileira de Histdria da Educagao. Dossié Negros e Educagao.
Campinas, n° 4, p. 123-144, jul./dez. de 2002.

. A educagao dos negros: uma nova face do processo de aboli¢ao da es-
cravidao no Brasil. Braganca Paulista-SP: Universidade Sao Francisco, 2002.

GANDELMAN, Luciana. A Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro
dos séculos XVI ao XIX. Historia, Ciéncias, Saude - Manguinhos, Rio
de Janeiro, v. 8, n.3, p. 613-630, set./dez. 2001.

GOMES, Flavio. Negros e politica (1888-1937). Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2005.

GONDRA, José; SCHUELER, Alessandra. Educac¢ao, poder e sociedade
no Império brasileiro. Sao Paulo: Cortez, 2008.

GRINBERG, Keyla. “O Fiador dos Brasileiros”: Cidadania, Escravidao
e Direito Civil no Tempo de Antonio Pereira Rebougas. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2002. GUIMARAES, Anténio Sergio Alfredo.
Intelectuais negros e modernidade no Brasil. Oxford: Centre for Bra-
zilian Studies, 2004 (working paper). Disponivel em: <www.fllch.usp.
br/sociologia/asag/Intelectuais%20negros%20modernidade%20n0%20
Brasil. Pdf>. Acessado em: 20/01/2014.

KARASCH, Mary. Vida dos Escravos no Rio de Janeiro, 1808-1850.
Tradugdo Pedro Maia Soares. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2000.

LEAL, Maria das Gragas de Andrade. Manuel Querino entre letras e
lutas — Bahia: 1851-1923. Sao Paulo: Annablume, 2009.

LEVI, Giovanni. Usos da biografia. In: FERREIRA, Marieta de Moraes e
AMADO, Janaina. (Orgs.). Usos e abusos da histdria oral. Rio de Janeiro,
Editora FGV, 2005. p. 167-182.

213



®

MACHADO, Maria Helena P. T. O Plano e o Panico. Movimentos sociais
no século XIX. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1995.

MAGALHAES JUNIOR, Raimundo. A vida turbulenta de José Patroci-
nio. 2. ed. Sao Paulo: Lisa, 1972.

MARTINEZ, Alessandra. Educar e instruir: a instru¢éo popular na Corte
imperial. 300 f. Disserta¢ao (Mestrado em Histéria) — Programa de Pds-
-Graduacao em Historia, Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 1997.

MATTOS, Hebe. Raca e cidadania no creptisculo da modernidade escra-
vista. In: GRINBERG, Keila; SALLES, Ricardo (Orgs.). O Brasil imperial.
Vol. III- 1870-1889. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2009.

_____ . Escravidao e Cidadania no Brasil Monarquico. Rio de
Janeiro,Jorge Zahar, 2000.

. O siléncio da cor. Significados da liberdade no Sudeste escravista.
Brasil, século XIX. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1998.

MATTOS, Ilmar. O Tempo Saquarema. A formagdo do Estado Imperial.
Sao Paulo: Hucitec, 1990.

MULLER, Maria Ltcia. A cor da escola. Cuiaba: EAUFMT, 2007.

MULLER, Maria Lucia (Org.). Cadernos Penesb. Hist6ria da Educagio do
Negro. Peridédico do Programa de Educagao sobre o Negro na Sociedade
Brasileira - FEUFF. Niter6i, EAUFF/Quartet, n. 8, dez. de 2006.

PESSANHA, Andrea Santos. Da aboli¢do da escravidao a aboli¢do da
miséria. Rio de Janeiro: Quartet, 2005.

PIMENTA, Téania. Entre sangradores e doutores: praticas e formagdo mé-
dica na primeira metade do século XIX. Cadernos Cedes, Campinas, v. 23,
n. 59, p. 91-102, abril 2003. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br.

PEREIRA, Gongalo de Ataide. Prof. Manuel Querino, sua vida e suas
obras. Bahia: Imprensa Oficial, 1932.

QUERINO, Manuel Raymundo. A Bahia de Outr’ora - vultos e factos
populares. Bahia: Livraria Econémica, 1946.

. As Artes na Bahia (Escor¢o de uma contribuigéo historica). 2. ed.
melhorada. Salvador-Ba: Officinas do Didrio da Bahia, 1913.

. Costumes Africanos no Brasil. 2. ed. ampliada e comentada.
Recife: Fundagao Joaquim Nabuco; Editora Massangana, 1988.

214



®

. O colono negro como fator de civilizagao brasileira. Bahia:
Imprensa Oficial, 1988.

REBOUCAS, André. Orphelinato Gongalves DAratijo. Lemas e contribui-
goes para a aboli¢do da miséria. Petrépolis: Typ. G. Luizinger e Filhos, 1889.

. Diario e notas autobiograficas. Rio de Janeiro: Livraria José
Olympio, 1938.

. Agricultura nacional. Estudos econémicos, propaganda aboli-
cionista e democratica. Set. de 1874 a set. de 1883. A J, Lamourex & Co.,
2* Ed., fac-simile. Recife: Fundag¢do Joaquim Nabuco; Massangana, 1988.

REVEL, Jacques (Org.). Jogos de escalas: a experiéncia da micro-analise.
Rio de Janeiro: FGV, 1998.

SALLES, Ricardo. Abolicio no Brasil: resisténcia escrava, intelectuais e
politica. Revista de Indias, V. LXXI, n. 251, p. 259-284, 2011.

SANTOS, Claudia Andrade. Projetos sociais abolicionistas: rupturas ou
continuismos? FILHO, Daniel Aarao Reis (Orgs.). Intelectuais, historia
e politica (sécs. XIX e XX). Rio de Janeiro: 7 Letras, 2000. p. 54-74.

SENA, Ernesto. Rascunhos e perfis. Notas de um repoérter. Rio de Janeiro:
1909.

SCHUELER, Alessandra. Educagio e aboligdo como projetos de reforma
social: trajetoria intelectual e propostas educacionais de José do Patrocinio.
In: VIANA, Larissa; SECRETO, Veronica. Sujeitos na Historia. Semina-
rio Internacional 20 anos do Nucleo de Pesquisa em Histdria Cultural
(NUPEHC/UFF). Niterdi: EAUFF, 2014. (no prelo)

SCHUELER, Alessandra; PINTO, Rebeca Natacha. Pensamento e projetos
educacionais do professor André Pinto Rebougas (1838-1898): progres-
so, civilizacao e reforma social. In: CARULA, Karoline; Corréa, Maria
Leticia; ENGEL, Magali Gouvéa (Org.). Os intelectuais e a nacao:
educacdo e satde na construgdo de um Brasil moderno. Rio de Janeiro:
Contracapa, 2013, p. 21-48.

SCHWARCZ, Lilian Moritz. O espetaculo das racas: cientistas, ins-
tituicdes e a questdo racial no Brasil. 1870-1930. Sao Paulo: Cia. das
Letras, 1993.

SILVA, Adriana M. Paulo. Aprender com Perfeicdo: Escolariza-
¢do e construgdao da Liberdade na Corte na primeira metade do
século XIX. Brasilia: Plano, 2002.

215



®

SILVA, Ana Carolina Feracin da. De “papa peculios” a Tigre da Aboli¢ao:
atrajetoria de José do Patrocinio nas tltimas décadas do século XIX. Tese
(Doutorado em Histdria) - IFCH, UNICAMP, Campinas, 2006.

SILVA, Eduardo. As camélias do Leblon e aboli¢iao da escravatura - uma
investigacdo de Historia Cultural. Sao Paulo, Cia. das Letras, 2003.

SIRINELLI, Frangois. Os Intelectuais. In: REMOND, René. Por uma His-
toria Politica. 2. ed. Traduciao de Dora Rocha. Rio de Janeiro: Fundagio
Getulio Vargas, 2003. p. 231-269.

SOUZA, Flavia; TORRES, Rosane. Liberdade e instrugao: projetos e ini-
ciativas abolicionistas para a educagdo popular (Rio de Janeiro, década
de 1880). In: CARULA, Karoline; Corréa, Maria Leticia; ENGEL, Magali
Gouvéa (Orgs.). Os intelectuais e a nagiao: educagio e satde na constru-
¢do de um Brasil moderno. Rio de Janeiro: Contracapa, 2013, p. 49-84.

SPITZER, Leo. Assimila¢ao, marginalidade e identidade: os dois mundos
de André Rebougas, Cornelius May e Stephan Zweig. Estudos Afro-
-Asiaticos, nimero 3, p. ____. Rio de Janeiro, Centro de Estudos Afro-
-Asiaticos/UCAM, 1980.

SOUZA, Rosa Fatima. O direito a educagio. Lutas populares pela escola
em Campinas. Campinas: EdUnicamp, 1998.

THOMPSON, Edward Palmer. O termo ausente: experiéncia. A miséria
da teoria ou um planetario de erros. Trad. Waltensir Dutra. Rio de Ja-
neiro: Zahar, 1981.

VEIGA, Cynthia; FONSECA, Thais (Orgs.). Historiografia e historia da
educacio no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

VERISSIMO, José Ignacio. André Rebougas através de sua autobiografia.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1939.

VILLELA, Heloisa. A trajetéria de um professor negro no Brasil escravo-
crata. In: OLIVEIRA, Iolanda (Org.). Relagdes raciais no contexto social,
na Educacio e na Saude. Brasil, Coldmbia e Africa do Sul. Rio de Janeiro,
Quartet; EQUFE 2012. p. 153-180.

WISSENBACH, Maria Cristina. Cartas, procuragoes, escapularios e patu-
as: os multiplos significados da escrita entre escravos e forros na sociedade
oitocentista brasileira. Revista Brasileira de Historia da Educagao. Dossié
Negros e Educagao. Campinas, n° 4, p. 103-122, jul.-dez. 2002.

216



®

Padres educadores,
abolicionismo e instrucao
publica na Bahia, 1878 a 1884

Ione Celeste de Sousa

Tratava-se de uma creagio nova, porque, Senhores, ti-
rar o cidaddo do escravo é alguma cousa mais do que
transformar, é tirar das trevas a luz, da degradagdo a
nobreza, da corrupgdo a virtude.

(LOBO, Emilio. Ode ao 2 de Julho.1888; p. 18)

Este texto enfoca as agdes de dois padres catolicos baianos - o
Reverendo Doutor Romualdo Maria de Seixas Barroso e o co-
nego Emilio Lopes Freire Lobo - na defesa ao acesso, presenca e
frequéncia das criangas de Cor - especialmente os ingénuos — as
aulas publicas da provincia da Bahia, entre 1878 e 1884, periodo
imediatamente anterior a aboli¢ao legal da escravidao, em maio de
1888, demarcado pela historiografia'’® como do acirramento dos
movimentos abolicionistas. Insere-se numa proposta de interface
entre a histdria da educagdo e a historia do abolicionismo, na pers-
pectiva de uma Histdria Social, que privilegia os sujeitos nas suas
taticas miadas, enquanto experiéncias historicas.

A problematica é acompanhar as ag¢oes destes dois religiosos
catolicos, gestores sucessivos da instrugdo publica baiana, para
refletir sobre as possiveis articulagdes entre histéria da educagdo
e os demais campos de oficio do historiador, especificamente o

110  Luis Anselmo da Fonseca, médico e abolicionista baiano assinala em livro-testemunho, pu-
blicado em 1885, que 0 movimento abolicionista na Bahia tornou-se sistematico na década
de 1880. Jailton Brito (2003), ao analisar o abolicionismo na Bahia, mantém esta mesma pers-
pectiva. Ricardo Caires Silva (2007) a reforga em sua tese, dedicada a pesquisa dos caminhos
da Aboligdo na Bahia.O critério que demarcou a representagio da década de 1880 como ativa,
foi a existéncia de agdes mais radicais, como fugas e agoes de liberdade. Segundo Caires Silva,
destas sociedades abolicionistas, a que maior efeito surtiu quanto as manumissoes foi a Socie-
dade Sete de Setembro, fundada em 1869.
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Campo da histéria da escravidao e do trabalho livre, ponto chave
na produgcdo historiografica baiana.

Abolicao e Padres em Luis Anselmo da
Fonseca: protagonistas esquecidos

Simpatizantes ou partidarios mais ativos do processo emanci-
pacionista, muitos letrados de varias origens e categorias atuaram
nos movimentos abolicionistas, como os médicos e estudantes de
medicina; os bacharéis em Direito e os estudantes desse ramo, assim
como os rabulas, praticos do foro, que atuavam sem a formagao
académica em Direito.

Também redatores e articulistas de jornais sem formagao aca-
démica estrita, que escreveram e polemizaram nos periodicos;
efetuaram comicios e manifestagdes publicas; organizaram loterias
e leildes; usaram diversos espacos de sociabilidade mais ladica,
como o teatro, as quermesses, 0s pic-nics, os saraus dangantes, nos
quais declamavam poesias e apelos em detrimento da ignominiosa
institui¢do da escravidao.

Contudo, uma categoria de letrados, bastante expressiva no
Brasil Imperial, ficou estigmatizada como displicente em relagao
a emancipagao dos escravos, quica avessa a aboligdo - os clérigos.
Como ponto maxime desta representacao, o livro, Libelo e relato de
experiéncia histérica, do médico baiano Luis Anselmo da Fonseca
— A Escraviddo, o Clero e o Abolicionismo.

Naquele texto, escrito em 1887, em plena efervescéncia do abo-
licionismo mais radicalizado, o autor fez uma critica contundente a
(des)atuagdo da Igreja Catodlica nas diversas agdes contra a escravi-
dao, apontando varias omissoes e até a acusando de uma conivéncia
com praticas escravagistas, pela anterior ocorréncia de grandes
plantéis de escravizados - africanos ou ja de seus descendentes —
no interior de ordens religiosas, algumas com a deploravel pratica
sistematica de reprodugdo de cativos, e com a posse generalizada de
escravos por Monsenhores, Conegos, Prelados e Vigarios:
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Nosso clero, nés o provamos, quase nada fez a favor
da causa dos captivos, e muito mal directo e indirec-
to, por commissao ou ommissao fez a ella.

Nio teve a abnegagdo precisa para abster-se de ser
proprietario de homens nem a coragem necessaria
para luctar contra os interesses illegitimos e mal en-
tendidos dos senhores.

Elle nao tinha de onde tirar a for¢a indispensavel a
tao grande empreza. (FONSECA, 1887, p. 667).

A incapacidade clerical brasileira teria suas raizes na falta de
modernizagdo do préprio clero, herdeiro da falta (caréncia) de
cientificismo, preso as tradigdes de uma fé sem racionalidade. A
ressaltar na fala de Fonseca (1887, p. 667), a crencga na ciéncia po-
sitiva como o caminho do progresso social,

Ao mesmo tempo que perdeu a fe na religidao que
professa, conservou-se extranho a sciencia profana.

Sem uma concepc¢io verdadeira da humanidade e
de seus destinos, para adquirir a nenhum meio mais
poderoso ha do que o saber positivo, sem um intenso
sentimento de benevoléncia universal, que so pode
nascer de uma boa educacio moral e do conheci-
mento dos fundamentos da obrigacdo e do dever;
nao pode haver aptiddo, nem a coragem, nem a forga
apara dedicagdo sincera e desinteressada a causa pu-
blica e para o servigo da collectividade social.

Nao é licito, pois esperar que os padres, antes de re-
formarem a sua instruc¢io, venhao a ter o alto pen-
samento, o amplo exercicio da vontade, a energia de
acgdo, necessarios aos que pretenderem ser os guias
de uma nagdo grande e jovem, e nutrindo aspiragoes
proporcionaes 4 illustragao deste século.

A orientagdo do que necessita a nagao brazileira cer-
tamente ndo pode ser indicada pela bussola do espi-
rito clerical.

Fonseca considerou que a Igreja Catolica, para fazer jus a sua
missao de representante de Jesus Cristo na terra, deveria abragar,
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sempre, as causas dos deserdados da sorte, como neste trecho do
capitulo'! que dedicou a analise do Clero Bahiano:

O padre nédo tem o direito de cerrar os labios e é obri-
gado por seu estado a falar e clamar sempre

- Clama, ne cesses! (Isaias)

O padre deve allumiar a sociedade e guial-a no ca-
minho do bem.

A idéa que concebe-os, de um vigario, ¢ a do cande-
labro do evangelho a irradiar a luz moral no ambito
de sua parochia. (FONSECA, 1887, p. 667).

Esta sua visdo generalista de inércia do Clero Brazileiro se fixou
na historiografia sobre a aboligdo e nos movimentos abolicionistas.
Porém, o manuseio de relatdrios de diretores da Instrugao Publi-
ca, anexos as Fallas e aos Relatorios dos Presidentes da Provincia,
permitiu refletir sobre a afirmacao de Luis Anselmo da Fonseca, ao
encontrar naqueles escritos argumentos que defendiam o acesso as
aulas publicas por criangas ingénuas e libertas, além de indios e seus
descendentes, mesticos ou nao.

Contudo, trés padres baianos foram elogiados pelo préprio Luis
Anselmo da Fonseca que elencou, no nono capitulo'? de seu livro,
aqueles que considerou excegdo entre os Padres — e nao o Clero, a
institui¢ao Igreja Catolica — os que tinham participado ativamente
das agoes abolicionistas, ainda que seus escritos indiquem a pers-
pectiva do abolicionismo gradual, emancipacionista.

Fonseca (1887 p. 384) informa que, no dia 7 de setembro de 1851,
o frade beneditino Francisco da Natividade Carneiro da Cunha
pregou sermao na Igreja Cathedral, dando ao clero seu contempora-
neo o exemplo, alids seguido por muito pregar no pulpito a favor da
liberdade de poucos, defendendo a emancipagdo dos escravos, ainda
que lenta e gradual. A defesa também enfocou o libertar do ventre
das escravas, o que teria provocado negatividade na opinido publica.

111 FONSECA, op.cit. Capitulo IX- O Clero bahiano e o abolicionismo.
112 FONSECA, op.cit. Capitulo IX- O Clero bahiano e o abolicionismo.
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O segundo elogiado foi o conego Rodrigo de Souza Menezes,
que também, em sermao comemorativo ao dois de julho de 1872,
atacou a instituigdo servil e pugnando pela extincgdo da escravidao
no Brazil.

Por fim, sobre o reverendo Romualdo Maria de Seixas Barroso'"?
informa que, desde sua juventude, teria partilhado das ideias aboli-
cionistas. Ja em 1869, ainda na Franga, em Saint Suplice, compos um
escrito aos compatriotas brasileiros defendendo o fim da escravidao.

Retornado ao Brasil em 1870, apds o titulo de doutor em canones
pela Universitd de La Sapiencia, Roma, assumiu a pardquia recém-
-criada da freguesia dos Mares, 14 fundando uma escola noturna, em
concordéancia com a fundagao de outras pela diretoria de instrugao,
em 1872, na provincia''*. Fonseca ainda informa que, entre 1881 e
1884, fundou duas institui¢oes de amparo e assisténcia a infancia
€ a0S esCcravos:

[...] fundou nesta cidade, a importantissima Associa-
¢do Protectora da Infancia Desvalida, cujos estatutos
forao approvados por acto da presidencia de 29 de
Dezembro d aquelle 4nno.Esta associa¢ao continua
a viver e com muita vantagem para a educagao dos
meninos orphdos e indigentes.

Em 1884 creou a sociedade denominada “Associacao
dos Amigos dos Escravos cujos estatutos a datam de
29 de Abril d’ aquelle anno. Estes estatutos sdo assig-
nados pelos doze socias fundadores, entre os quaes,
s6 Barroso era padre. (FONSECA, 1877, p. 385-386).

Homens da hierarquia eclesiastica catdlica, tanto o padre Ro-
mualdo Maria Barroso como o Coénego Emilio Lobo, exerceram a
fun¢ao de diretores da Instrugao Publica da provincia da Bahia, no
momento em que uma questdo social elevou-se: o debate sobre o
direito de frequentar as aulas publicas provinciais pelos ingénuos - o

113 Fonseca ainda aponta que para as primeiras décadas do século XIX, em 1827, outro membro do
clero da Bahia que teria se colocado contra a escraviddo dos africanos foi o Marques de Santa
Cruz, o Bispo Romualdo Antonio de Seixas Barroso, tio do reverendo Romualdo Maria Barroso.

114 SOUSA, Ione. 2006.
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filho livre da Mulher escrava, nascido apds a Lei de 28 de setembro
de 1871, a Lei do Ventre Livre.

E uma das trincheiras especiais de Romualdo Maria Barroso,
como que respondendo a provocag¢ao de Fonseca, ainda que escrita
posteriormente a sua atuagao na Diretoria de Instrucao, foi a defesa
da Instru¢ao/Educagao dos ingénuos, ponto de polémica na época.
A critica de Fonseca foi explicita:

Mais proveitoso fora que os vigarios regessem escho-
las para os ingénuos do que fizessem discursos nas
assembléas politicas.

A todos os padres brazileiros lembramos o exem-
plo do Bispo do Pard, em relagdo aos jovens indios; a
pretenc¢do do Bispo de Sao Paulo acerca dos ingenu-
os; e a conducta dos frades de S. Bento do Rio de Ja-
neiro, em cujo convento a mocidade desprotegida da
fortuna sempre encontrou o pao do espirito. (FON-
SECA,1887, p. 669).

Dois padres abolicionistas e
suas trincheiras: Pulpitos, Odes
Comemorativas e Sermoes Dominicais

Com objetivo de problematizar as visdes negativas generalistas
de Fonseca sobre a ndo participagdo do clero no abolicionismo, ob-
jetivei apresentar, neste texto, agoes explicitas destes dois padres no
contexto da ultima década do processo do abolicionista, enquanto
sacerdotes, mas também os apontando como homens do mundo,
cidaddos, como a participagdo na Magonaria do padre Romualdo
Maria Barroso.

Uma autodefesa da participagdo do padre nas questdes do seu
tempo foi muito candente nas praticas destes dois sujeitos, explici-
tada nas proprias palavras do reverendo Romualdo Maria Barroso,
em Carta de Defesa contra acusacao de descuidar de suas fungoes
sacerdotais por ser magom, no contexto da questdo religiosa do
Império, da década de 1870:
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No dia em que recebi a ungao sacerdotal, nesse dia
nao deixei de ser cidaddo brazileiro; tenho, pois, o
direito, sendo o dever, de fallar a verdade ao meo paiz
alta e publicamente, como qualquer outro filho desta
terra. (BARROSO, 1873, p. 11).

Para alcancar estas questoes, trabalhei com varios tipos de re-
gistros que evidenciam a adesdo ao abolicionismo. O primeiro, um
artigo escrito pelo reverendo Romualdo Maria Barroso no jornal
“O Abolicionista’, érgao periddico da sociedade Sete de Setembro,
que circulou entre 1871 e 1879.

Outro conjunto de registros sao os relatérios de Instrugao Pu-
blica, que cobrem o periodo imperial de forma ponteada, de 1849 a
1889. Sua elaboragdo e entrega fazia parte das atribui¢des do Diretor
de Instrugao ao governo provincial, informando sobre o andamento
daquele “ramo do servigo publico”. Era, entdo, anexado as Fallas ou
aos Relatorios do presidente da provincia, devendo ser apresentado
nas sessOes da Assembléa Provincial, informando as acdes, sucessos,
projetos e problemas daquela legislatura. Se em muitas das Fallas e
Relatérios dos presidentes de provincia nao constam o relatério dos
diretores da Instrugdo Publica, noutros sdo minuciosos e precisos.
Os aqui analisados se enquadram na ultima categoria.

Um terceiro grupo de fontes ¢ mais restrito e direto quanto a
participa¢ao no emancipacionismo, constituindo-se de Sermoes e
Odes Eclesiasticas, de cunho pastoral, recitados nas missas. Estes
texto, depois da sua funcao religiosa mais explicita, eram colocados
avenda, com a finalidade de angariar fundos para as manumissoes
encaminhadas pelas Sociedades Abolicionistas, como a Sociedade
Sete de Setembro, criada em 1869.

Fonseca (1877), inclusive, indicara que uma das trincheiras de
luta destes padres foram os Sermoes e Oragoes Sacras, que redigi-
ram em favor de Sociedades Abolicionistas. E interessante o titulo
de um destes escritos, o do Padre Romualdo Maria Seixas Barroso,
que deve ter influenciado o da obra de Fonseca, pois, publicado an-
teriormente a sua obra, em 1873, intitula-se A Egreja, a escraviddo,
defeza do Clero brazileiro.
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A leitura dos registros evidenciou um esposar de ideias abo-
licionistas, constituindo-se aos poucos como pequenos fios que
engendram teias, evidenciando a preocupagdo com o destino dos
ingénuos e dos libertos; com a defesa da emancipagao dos escravos;
com a forma da aboli¢do da escraviddo (GINZBURG, 1987).

Em pesquisa que realizei em 2006, sobre a escolarizagdo de pobres
na Bahia, entre 1870 e 1888, enfatizei as questodes referentes as acdes
na instrugao publica em prol dos ingénuos e libertos no contexto da
estratégia de instruir para melhor preparo de uma futura populagao
nacional, em boa parte de cor - liberta ou ja nascida livre - para
formagao de um ideal: trabalhador morigerado. E que também foi,
para os sujeitos escravizados ou para aqueles que coadunavam com
a condenacao da escraviddo, um caminho para a aboli¢ao, seguindo
as proposi¢oes de Fonseca (2002) e de Schueller (1997).

Para esses historiadores, o intuito dos gerenciadores da escola-
rizagdo imperial, ao unir Instruir e Educar pobres — fossem livres
ou cativos - foi formar futuros cidadaos, aptos a colaborar na cons-
trucdo do pais, sob uma premissa hierarquizadora e organicista, na
qual cada grupo tinha um lugar e uma atuagdo predefinida, e que
respondia a demandas sociais vivenciadas no periodo.

Para atingir este intuito, deveriam ser capacitados nas habili-
dades de ler, escrever e contar, assim como preparados em oficios,
tanto nas habilidades de artifices ou artistas, como nos oficios da
agricultura, contanto que exercessem atividades produtivas, permi-
tindo o controle desta crescente massa liberta e livre (SOUSA, 2006).

Era uma Educagdo/Instrugdo que ndo objetivava formar sujeitos
letrados, aptos a ascender e ingressar nas camadas superiores da
sociedade, rompendo hierarquias. Mas, o dar requisitos minimos
demandados pelo préprio mercado de trabalho, incluindo apenas
[...] 0 ensino d leitura, escripta, elementos de gramdtica portugueza,
arithmetica (operagoes elementares com applicagoes praticas, fracgoes
decimaes e ordindrias, systema métrico decimal, proporgoes e suas
applicagoes) desenho linear, religido e civilidade.'®

115 Relatorio de DGIP Monsenhor Romualdo Maria de Seixas Barroso. Relatorio de 03 de abril
de 1883. p. 29. Anexo a Falla do Conselheiro Pedro Luiz de Souza.
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Este instruir, como ja ressaltaram Mattos (1986) e Schueler
(1997)"¢, visava nao apenas o aprendizado das habilidades do ler/
escrever /contar, a Instrucdo, mas também a Educacéo, no sentido
dos valores morais, como salientou o monsenhor Romualdo Maria
Barroso ao afirmar que aos elementos acima [...] Poder-se-hia ajuntar
- elementos de geografia e historia pdtrias, e de hygiene, sendo dado o en-
sino d’ estas duas ultimas disciplinas por meio de leituras explicadas."”

Quanto as Oragées e Cartas/Sermoes, elaborados para angariar
fundos para Sociedades Abolicionistas e para o Fundo de Emanci-
pacao, escritos pelo conego Emilio Lobo e pelo reverendo Romualdo
Barroso, nos quais o apoio e a participa¢do nas atividades emanci-
padoras é diretamente evidente na defesa da instrugdo da crianga
ingénua, dos escravos e dos libertos, Brito (2003) informa que os
jornais''® tiveram importante papel no movimento ou campanha
abolicionista, ainda que a populac¢io fosse na maioria analfabeta.

Quanto aos Sermdes, exemplo de texto produzido para a escuta,
numa longa tradicdo da oralidade presente na sociedade baiana,
conforme afirma Brito (2010) ao tratar das multiplas formas de ler
folhetos religiosos nordestinos, ¢ importante problematizar a vi-
véncia de varias praticas de leitura que permitiam a difusao do lido.

Estas leituras, oriundas de uma prética de partilhamento do que
eralido em voz alta, em espacos como os bares, tabernas e mercados,
apontam as possiveis re-significagdes ou re-elaboragdes do que foi
escrito e lido, disseminado pela oralidade e, portanto, constituidas
em perfomances de ler, ouvir, gesticular, conforme discute Zumthor
(1995).

Dentre os escritos na inten¢ao de serem lidos na pratica de ora-
lidade - a perfomance - dois tipos em especial interessaram neste

116 MATTOS, Ilmar Rohloff de. O Tempo Saquarema. SP: HUCITEC;1986.Neste classico, analisa
as estratégias de conformagdo do Estado Imperial por parte do grupo politico conhecido
como saquaremas., na constru¢do de um arcabougo de Instrugdo Publica, principalmente na
Corte, que tinha como objetivo preparar os cidadaos via a Instrugao e a Educagao.

117 Relatério de DGIP Monsenhor Romualdo Maria de Seixas Barroso, 1883, p. 29. Anexo a Falla
do Conselheiro Pedro Luiz de Souza.

118 Por exemplo, o Jornal Diario da Bahia, era identificado como abolicionista; o Jornal “O Abo-
licionista’, brago na imprensa da Sociedade Libertadora Sete de Setembro.
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artigo: a Carta, para ser lida como sermao, “A Egreja, a escraviddo,
defeza do clero brazileiro”, dirigida a Sociedade Libertadora Sete de
Setembro, pelo monsenhor Romualdo Maria de Seixas Barroso,
em 1873, para uso e venda em prol do Fundo de Emancipagio; e a
Oragdo Sacra, Ode ao 2 de Julho'”, proferida no TE DEUM, escrita
congratulatdria proferida pelo Conego Emilio Freire Lopes Lobo
na solenidade de comemoragdo do 2 de julho em 1888, ocorrida
em imediato ao ato da aboligdo legal de 13 de maio de 1888. Sao
textos pouco comentados em razao dos argumentos, acima citados,
de Luis Anselmo da Fonseca, da nao existente participagao do clero
naquele processo.

A educacéao/instrucao de Ingénuos como
obra de caridade crista e plano de nacao

Identificando os padres autores, assim como as visdes de
Abolicionismo que emergem de seus escritos Fonseca (1887), que
diferenciou fases do abolicionismo na Bahia, afirmando que as
agOes mais incisivas, mais “radicais’, s6 ocorreram a partir de 1880.
Antes, na década de 1870, as agdes estariam mais relacionadas a fase
emancipacionista, com o que concorda Caires Silva (2007, p. 223),
ao analisar os movimentos abolicionistas baianos,

Como vimos no capitulo anterior, desde a década de
1870 os escravos residentes em Salvador e suas fre-
guesias ja contavam com o apoio da Sociedade Li-
bertadora Sete de Setembro, na figura de seu lider
maior, o advogado Frederico Marinho de Araujo,
para disputar suas liberdades na Justi¢a. Entretanto,
devido a conjuntura, as sociedades abolicionistas de
entdo atuavam em consonéncia com a politica de li-
bertagdo gradual levada a cabo pelo governo - ainda
que, como vimos, paulatinamente a Sete de Setem-
bro tenha se desgarrado de tal politica, promovendo

119  Sobre as comemoragdes do 2 de julho na Bahia, assim como os grupos e representagdes so-
ciais expressas nestas Albuquerque (1996).
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a liberdade de muitos cativos em franco desacordo
com varios proprietdrios, através das a¢oes de arbi-
tramento. Na verdade, naquelas circunstincias ainda
ndo havia espaco para a¢des mais radicais, embora
a propria atuacido da sociedade libertadora Sete de
Setembro tenha contribuido para o advento destas
novas condi¢oes.

Esta fase emancipacionista foi marcada na Bahia pela a¢do da
Sociedade Libertadora Sete de Setembro. Esta, no seu Estatuto de
1874, propugnou uma pratica de transi¢do da experiéncia de escravo
paraadelivre, protegida ou tutelada pelo liberto em qualquer idade
ou sexo, intermediada por um contrato regido pela lei de Locagédo
de Contratos. A pratica do patronato deveria ser utilizada no caso
dos maiores de idade e legalmente sobre si, ao se colocar fiador
para o deposito do salario contratado. Para os menores de 14 anos,
existia a soldada (SOUSA, 2006 p. 221), que exigia alguém para se
responsabilizar sobre sua educagdo e creagdo, conforme o artigo 20,
no inciso 5 dos estatutos da Sociedade Libertadora Sete de Setembro:

Art 20- As manumissoes serao feitas de accordo com
as seguintes regras:

$ 5° - Dando-se egualdade de sexo, edade, e onus
para a Sociedade, serdo preferidos, dentre os me-
nores de 14 annos, os que tiverem quem se obrigue,
perante authoridade competente, por sua creagio e
educagdo: dentre os de edade superior a essa, prefe-
rir-se-hdo os que se obrigarem a celebrar, no acto de
receberem a liberdade, um contracto de locagdo de
servicos com pessoa certa e conhecida, e prestarem
fiador sujeito a entregar mensalmente ao Thesourei-
ro sa Sociedade para pagamento da quantia por esta
fornecida 50% dos salarios estipulados no contrato.

Caires Silva (2007) chamou a atengdo ao carater conservador e
disciplinador das normas, que reduziriam o liberto a tutelado, ao
tratar do nimero de manumissoes que a mesma realizou entre 1870
e 1880. O autor argumenta que, os sucessivos comentarios favora-
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veis sobre esta Sociedade 7 de Setembro, nos relatérios provinciais,
devia-se a este seu carater conciliador. A ressaltar que presidentes
da provincia também foram socios desta sociedade.

O proéprio Caires Silva (2007) indica o advogado Frederico Ma-
rinho de Araujo, que era médico higienista; Frederico Augusto da
Silva Lisboa, de famosa familia envolvida nas questdes politicas e
sociais da cidade da Bahia, os Lisboa; Abilio Cezar Borges, Barao de
Macaubas, médico e educador; José Luiz de Almeida Couto, também
médico e depois presidente da provincia; e Manoel Pinto de Souza
Dantas, senador pela Bahia. Contudo, ndo registra o nome dos dois
cdnegos, que também fizeram parte desta agremiagao.

Todavia, nos varios magos do Fundo Instrugdo Publica, com-
preendidos entre 1881 e 1885, é macica a presenca de Monsenhor
Romualdo Maria, nascido em Salvador no ano de 1846, como
diligente reformador dos costumes e da moral. Também emerge
destes relatérios o disciplinador e concentrador diretor da instrugao
publica, no qual foi antecedido exatamente pelo outro padre abo-
licionista, o Conego Emilio Freire Lopes Lobo, nascido em Santo
Amaro, em janeiro de 1842:

Ambicioso da gloria de uma reputagdo illibada te-
nho procurado pautar as minhas agdes pelas regras
da justica; ndo tendo outra mira que o bem publico;
e, seguro da minha consciéncia, nao receio que ella
seja passadapela fiiera da mais severa, porem justa e
desapaixonada critica. (BARROSO, 05/01/1882).

Considero que na percep¢ao destes dois letrados da Igreja
Catdlica, que atuaram na vida publica via gestdo da Instrugdo e
Educagdo publicas, o instruir era essencial para mudar os costumes,
para Educar, além do habilitar ao ler, escrever e contar '*°. Instruir
e Educar era o bindmio essencial para preparar uma mao de obra
livre, disciplinada, afeita ao trabalho, pela difusdo do ensino pri-

120  Schueler (1997) encontrou este bindmio na Corte. Sua discussdo despertou a nossa sensibili-
dade para esta problematica, sendo fundamental a construgdo da tese. Idem Peres (1996) para
Pelotas, RS.
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mario elementar aos pobres — os livres de cor ou nao; os libertos;
os ingénuos - através da escolarizagdo (SOUSA, 2006).

Importa ressaltar que este era um anseio duplo: das elites, inte-
ressadas na formagdo de uma mao de obra melhor preparada, que
permitisse um efetivo e mais racional aproveitamento dos meios de
producao, assim como dos pobres - livres de cor, libertos, ingénu-
os e, depois de 13 de maio de 1888'*, os libertandos, em busca de
melhores possibilidades de colocagao no mercado de mao de obra
e de status,

A disputa pela amplia¢do da Instrugdo para o povo, no que
Mattos (1986) destacou ter sido um processo dos anos 1850, na
luta entre o governo da casa e o governo da rua, deve também in-
corporar esta procura, por parte do publico, pela instrugéo, como
destaca a pesquisa de Fonseca (2009), ao evidenciar que a maioria
das criangas que frequentavam as aulas publicas na provincia de
Minas Gerais, eram pobres e de cor-negras. Dados semelhantes vém
sendo destacados por Pombo (2005), Sousa (2008) e Cruz (2009),
respectivamente para Sao Paulo, Bahia e Maranhao.

Grupos de trabalhadores criaram escolas nas suas Sociedades,
em conluio ou ndo com o Patronato, visando preparar a si e a seus
filhos para o trabalho, pois ndo era sé a infancia o alvo dessa pre-
paragdo, mas a regenerac¢do dos pobres em geral, especialmente dos
egressos da escravidao. Sousa (2006) destaca para Salvador, aulas
elementares no Club Caixeral, ja em 1852.

Sensivel a estas questdes de sua época, a preocupagao do Monse-
nhor Romualdo Maria Barroso incidiu em dois grandes conjuntos de
sujeitos relacionados as experiéncias da escraviddo: os trabalhadores
livres e libertos, ja ultrapassada a idade da infancia, apds os 14 anos, e
os ingénuos. Para os primeiros, criou, em 1872, nas dependéncias da
Igreja da qual era Vigario Encomendado, a da Freguesia dos Mares,
entdo arrabalde da cidade, uma aula publica noturna, na qual por
algum tempo diretamente exerceu o magistério elementar, como
registrou Fonseca (1877, p. 385)

121  Ver os trabalhos de Iacy Mata (2007) e de Fraga (2006).
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Em relagdo aos Ingénuos, preocupou-se, durante sua diregdo na
instrugdo publica da provincia, entre 1881 e 1884, em assegurar a
frequéncia destes nas aulas publicas, ante as resisténcias de professo-
res e pais de alunos em receber e aceitar a presenca destes pequenos
hibridos, livres na emancipagdo dilatada, conforme o pretendido
pela Lei 2.040 - Lei do Ventre Livre, de 28/09/1871- porém, presos
as escolhas dos senhores e senhoras de suas maes pela mesma Lei.

Contudo, o processo de presenca dos ingénuos nas aulas publicas
ndo foi completamente tranquilo, e constituiu um debate acalorado,
no qual Monsenhor Romualdo Barroso tomou nitidamente partido
pelos ingénuos, no que considerou o direito a Instrugao'*
evidencia sua resposta a um professor da freguesia de Rio Fundo,
distrito de Santo Amaro, coragao do latifundio agucareiro e escra-
vocrata, sobre se podia e devia aceitar ingénuos na sua aula publica.

A pergunta partia do problema posto pelo texto da Lei 2.040,
do Ventre Livre, que, embora indicasse a educa¢ao e a instrugdo
dos ingénuos, nada determinou sobre os procedimentos para sua
execugdo. Assim o professor indagou se Tendo sido procurado para
receber ingénuos, nesta eschola, cumpre-me consultar a V. Exci®, se
o0s posso admittir'®.

A ressaltar que pergunta analoga fora feita ao Conego Emilio
Lobo, dois anos antes, sem que nenhuma solugéo fosse dada ao seu
autor, sem que nenhuma posi¢ao oficial da Directoria Geral de
Instrucgdo Publica fosse estabelecida. O autor da indagagao fora
o professor Viriato da Silva’*, do Arraial de Serra Preta, que assim
explicitou:

, COmMo

Urge que V.. Exa me responda se devo ou nao ma-
tricular nesta eschola, os ingenuos livres por forca
da lei de 28 de Setembro de 1871; questdo esta que,
sendo apresentada o anno passado a deliberacdo da

122 Sobre esta questao ver Fonseca, Marcus Vinicius (2002); Scheuler (1997). Para Bahia ver Sou-
sa, Ione (2006).

123 APB:. Eschola Publica da Freguezia de Sao Pedro do Rio Fundo, 29 /09/1881. Evaristo Borges
de Barros. Professor Vitalicio.

124  APB:. Eschola Publica da Serra Preta, 15/03/1879. Viriato da S. a Lobo. Professor publico.
IImo Exmo e Revmo Snr. Cénego Dezembargador. Dr. DGIP desta Prove.

230

®



®

Assembléa Provincial, nem ao menos chegou a ser
ventilada, quanto mais resolvida.

Essas perguntas permitem problematizar que, até aquele mo-
mento, o ano de 1879, no qual os primeiros nascidos ingénuos fariam
os demarcados oito anos de idade, quando poderiam ser entregues
ao Estado, e, assim, terem acesso a uma possivel escolarizagao, nem
as escolas estavam instaladas, nem tinham sido criadas associagoes
para encaminhar esta educa¢do, nem tampouco a Assembleia Pro-
vincial tinha ainda deliberado sobre como as criar.

Ao mesmo Cénego Emilio Lobo, em 1879, encaminhara cor-
respondéncia o Padre Guilherme Pinto da Silva, inspetor parochial
da cidade de Cachoeira. No seu arrozoado, explicou que a per-
gunta visava prevenir-se de possiveis resisténcias de professores mais
conservadores. A ressaltar que a esta cidade era o olho do furacao
abolicionista, como principal comarca agucareira.

Nela, foram travadas batalhas publicas pelo abolicionismo (BRI-
TO, 2003), com empastelamento de jornais, atentados perpetrados
por delegados de Policia a servigo dos senhores de engenho, tentati-
vas de mortes de abolicionistas; e expulsdo de professores ligados a
causa, como Cincinato Ricardo Pereira da Franga (SOUSA, p. 2006).

Dando continuidade ao exame da correspondéncia acima re-
ferida, o Padre Guilherme Pinto da Silva indagou do Reverendo
Emilio Lobo se devia admitir ingénuos nas aulas publicas sob sua
inspegdo, e, se fosse para o fazer, como, pois, devia também efetuar
os registrso dos ingenuos em um competente livro de matricula:

Cachoeira 5 de Fevereiro de 1878.
{ Responda-se autorisando a admissdo dos ingénuos}
Illmo e Exmo Snr.

{ Respond. Authorizando admissdo nas escolas aos
ingénuos}

Nao me constando haver disposi¢do da Lei sobre ma-
tricula dos engenuos nas escholas publicas, ou si a
respeito delles os professores procedam do mesmo
modo q.* lhes diz o Regulamento para com outros
alumnos, pego a V.Excellencia me oriente com uma
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regra ou disposi¢ao, afim de que em qualquer duvi-
da da parte dos professores, em receber, matricular e
ensinar aos meninos ingineus desta cidade.'”

A questao deste livro de matricula era como registrar os aspec-
tos legais referentes aos alunos, conforme ordenava a legislagdo da
Instrugdo Publica — como colocar a condi¢ao legal da mae escrava?
Colocar, quem, como responsavel? O tutor; o senhor da escrava?
Ou esta mae escrava, que pela sua condi¢do legal nao podia ser
responsavel pelo filho ou filha ingénuo/a? Por fim, a resposta de
Emilio Lobo foi positiva quanto a admissao destas criangas, nas
aulas publicas. Grafou sua resposta em lapis, acima do texto do ofi-
cio do padre Guilherme, conforme transcri¢do acima, porém, sem
nenhuma indicag¢ao legal de como o registro deveria ser realizado.

Deste anseio do inspector litterdrio de Cachoeira, em saber qual o
procedimento quanto aos ingénuos nas escolas, é possivel, também,
imaginar a pressao na cidade, centro do escravismo no Reconcavo,
quanto a aceitagao de suas criangas nas escolas, por parte dos liber-
tos e das maes de ingénuos, interessados em propiciar aos filhos o
letramento necessario a certos oficios. De outro lado, o desejo dos
senhores de escolarizar os ingénuos, instruindo-os e moralisando-
-0s, para que fossem uteis a nova Na¢ao que se desenhava.

A polémica legal, assegurando a admissao e matricula dos in-
génuos nas aulas publicas, foi, enfim, resolvida em 1881, quando o
entdo presidente da provincia da Bahia, Aradjo Bulcdo, estabeleceu
a liberdade oficial dos ingénuos frequentarem as aulas publicas
primarias.

Naquele momento, o Diretor Geral de Instrucgio Publica era exa-
tamente o Monsenhor Romualdo Maria Barroso, que fora precedido,
entre 1877-79, pelo conego Emilio Lobo, numa continuidade de
defensores do abolicionismo e da Instru¢ao/Educagao como pratica
de superacdo dos preconceitos escravistas, assim como alavanca
para a integracdo dos ex-escravos e seus filhos livres e libertos como
elementos tuteis a Nacao (SOUSA, p. 2006).

125 APB: Cachoeira 05/01/1878. Oficio do Inspetor Litterario Pe. Guilherme Pinto da Silva.
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A correspondéncia que serviu de base a Aratjo Bulcao, em 1881,
para deliberar favoravelmente sobre a presenca dos ingénuos nas
aulas publicas foi o oficio de outro professor, da cidade de Barra,
regido do alto Sao Francisco, que também enviou correspondéncia
indagando se poderia receber ingénuos em sua aula. Partindo desse
oficio, D. Romualdo escreveu um libelo em defesa da presenga dos
ingénuos nas escolas. Primeiro, usou como estratégia retdrica a
propria pergunta do professor:

Directoria geral da Instru¢ao Publica da Bahia, em
29 de maio de 1882.Em oficio de 13 do mez proximo
findo consulta V.m:

1° Se podem ser addmitidos 4 matricula escolar os in-
génuos que estiverem no limite da parte primeira do
art 19 do regimento interno das escholas primarias:
2° Se no caso affirmativo, deverd ser declarada a con-
dicdo dos mesmos na casa das observacoes.

Depois, ja como resposta direta, considerou as questdes legais
atinentes, como a propria lei 2.040, de 28 de setembro de 1871, assim
como as decisoes posteriores sobre a educagdo dos “filhos livres da
mulher escrava’, nome juridico desses sujeitos, conforme pode-se
encontrar nos registros do Ministerio do Commercio, Justica e Obras
Publicas, 6rgao imperial responsavel pelo cuidado, acompanhamen-
to e decisOes referentes aos ingénuos:

Em resposta declaro a Vm:

1° Que, sendo considerados e condicéo livre os filhos
da mulher escrava, nascidos neste Império, desde a
lei de 28 de setembro de 1871, é claro que podem ser
addmitidos 4 matricula escolar, mediante guia dos
senhores de suas maes, ou de quasquer outras pesso-
as, em poder ou sob autoridade dos quaes se achem;

2° Aproveitando 4 estatistica o saber-se o numero de
ingénuos admittidos @ matricula escholar, deve esta cir-
cunstamcia ser declarada na casa das observagoes |...].

Nao podiao deixar de o ser addmittidos a matricula
escholar, mediante guia dos senhores de suas maes

233



®

ou de quaisquer das outras pessoas em poder, ou so-
bre autoridade nas quaes se achassem.

Nio pode deixar de estar bem acceita esta decisdo,
por isso de estar ela de accordo com todos os princi-
pios humanitarios e da civilisagao. (BARROSO, 3 de
abril de 1883, p. 40).

A questao dos ingénuos nas aulas publicas foi um debate intenso
na maioria das provincias, e por isso alcangou e preocupou o Mi-
nisterio do Commercio, Justica e Obras Publicas, a que era atinente
a questdo servil, no que se inseriam as questdes dos ingénuos. Em
recente dissertacdo de mestrado defendida na UFPR, sobre a esco-
lariza¢ao da infancia na cidade da Lapa, Juarez dos Anjos (2011)
apresentou que na Provincia do Paran4, no final da década de 1870,
foi deliberado por decreto que os ingénuos deveriam ser obrigato-
riamente matriculados nas aulas publicas. Esta é uma informacao
basica para se refletir sobre a variedade de experiéncias desses
sujeitos, assim como dos processos e interesses para sua participa-
¢do na sociedade. Ao mesmo tempo, informa sobre as disputas de
projetos sobre os mesmos, pois, ainda que obrigatéria a matricula,
a frequéncia nem sempre foi existente.

Essencial também nesse sentido o trabalho de Fonseca (2009),
que trata das varias taticas de familias negras nas Minas Gerais, desde
a década de 1860, para escolarizar seus filhos, inclusive os ingénuos,
sujeitos de anterior pesquisa deste autor, enfocando as leis e regula-
mentos que normatizaram suas possibilidades de escolarizagio.

Por 200500: os escritos abolicionistas
dos padres baianos e a tradicao crista
da Liberdade como Caridade

Quanto aos escritos religiosos-literarios dos padres, diretores de
instrugdo publica na provincia da Bahia, as evidéncias encontradas
permitem afirmar que suas agdes como abolicionistas e diretores
foram conjuntas ou pelo menos extremamente imbricadas. Essa
questao é explicita na Carta- Sermdo, de 1873, que Romualdo Seixas
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escreveu “A Egreja, a escraviddo, defeza do clero brazileio”, com o
sub-titulo, Resposta Do Revd.Dr. Romualdo M de Seixas Barroso,
parécho collado da freguezia dos Mares.

Dedicou este texto a campanha emancipacionista encabecada
pela Sociedade Libertadora Sete de Setembro. Cada optisculo poderia
ser vendido pelo preco de 200$00 réis. A venda ocorria, especial-
mente, apos as missas dominicais, rezada na sua Paroquia, na fre-
guesia dos Mares, recém-desmembrada, em 1871 (COSTA; SILVA,
2000, p. 483), da setecentista Nossa Senhora da Penha e Itapagipe.
Era, segundo Nascimento (1986) e Matoso (1992), uma freguesia
de pobres, de trabalhadores, artesaos, muitos deles libertos.

O texto tem inicio com a estratégia narrativa do Reverendo
Barroso, ao dizer que Acabo de receber a carta, na qual fora pergun-
tado pela Sete de Setembro da possibilidade de em que me pedis,
em nome da - Sociedade Libertadora Sete de Setembro, - a necessdria
permissdo, afim de ser collocadas nesta Egreja parochial de Nossa
Senhora dos Mares uma caixa destinada a receber esmolas para a
libertagdo dos escravos.

Sua resposta fora concordar, e, logo em seguida, elaborar a Carta-
-Sermdo para ser vendida e revertida aos fundos da Sociedade, pois
considerou a importancia da proposta e com ela anuiu:

Naio sé anntio de coragdo 4 vossa idéa, mas também,
como homem, como christao, e sobretudo como
ministro dessa religido divina, que proclamou a fra-
ternidade entre os homens, nao deixarei de opportu-
nuamente recommendar aos meus parochianos mais
essa obra de caridade, levantando, sempre que puder,
minha débil voz para estigmatizar essa infamia, que
tanto avilta a nossa Patria. (BARROSO, 1873, p. 1).

Contudo, ¢ evidente que percebeu uma oportunidade para inves-
tir contra a imagem que, ja naquela década de 1870, se cristalizava
sobre a auséncia da Igreja Catolica nas lidas abolicionistas e, assim,
confirmou sua anuéncia e total participagéo, ao afirmar que “Em tdo
nobre tarefa, ndo serei um ecco timido e acanhado dos dos seculos chris-
taos. Em minha voz fallard a voz da Egreja” (BARROSO, 1873 p. 4).
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Suaresposta, além de positiva, foi um compromisso e uma ban-
deira de luta, que permite, mais uma vez, refletir sobre as afirma-
¢oes gerais de Luiz Anselmo da Fonseca sobre a aliena¢ao do clero
do processo abolicionista no geral. E, a0 mesmo tempo, sobre seu
registro do protagonismo abolicionista desse padre.

Historiograficamente, para realizar esta analise, foi preciso o uso
de uma abordagem micro, nos seus jogos de escalas, que permitiram
fazer uso de indicios minimos — como estas falas e escritos oriundos
da agdo de um sujeito — em estudos rastreadores de acontecimentos
marcantes, caso da abolicao, a partir de pesquisas empiricas que
esmiucam velhos e, para alguns insensiveis, embolorados magos
de papel.

Na leitura do texto Carta-Sermdo, é perceptivel alguns temas
caros ao Clero da época. A lembrar, a década de 1870 foi profundas
mudangas, de verdadeira crise no Clero brasileiro, cujo expoente foi
a chamada Questdo dos Bispos ou Questdo Religiosa, entre 1872 e
1875, que envolveu diretamente o Imperador e os Bispos contrarios
a continuidade da interferéncia do poder moderador/imperial nas
decisoes da Igreja Catdlica, referentes a nomeagao de parocos, a cria-
¢do de diocese, a nomeagao e transito de Bispos e outros prelados,
cuja base legal era o Padroado. Além dessas questoes, a defesa, ou
pelo menos conivéncia do imperador com os magons no interior
da Igreja Catdlica, alvo de outro sermao do padre Romualdo, em
1878, sobre as relagdes entre o catolicismo e o liberalismo politico.

Assim, apesar do mote da Carta-Sermado ser a caixa de esmolas
em prol da Sociedade Libertadora Sete de Setembro, o texto realizou
uma defesa da instituigao Catdlica, criticada em artigo publicado no
jornal O Abolicionista, em que o préprio reverendo Barroso escrevia:

Com o respeito devido a Sociedade em geral, e aos
seus illustres membros em particular, quizera res-
ponder & um artigo do Sr. Aimé Martin, que, sem
duvida & vossa revelia, foi publicado no n°5, série 22
do Abolicionista

Venho hoje cumprir o que entdo nao pude fazer.
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Nesse escripto, o Sr Martin apresenta “os theologos
citando, argumentando, amaldi¢oando:” mostra “as
cadéas, o trafico dos escravos e a abjec¢do de uma
raca inteira justificada pelo pecado de Cham”.

A injustiga, Srs, é clamorosa. (BARROSO, 1873, p. 4).

Em continuidade, fez uma historioriza¢do institucional da
defesa da emancipag¢ao da escravidao pela Igreja Catolica, a partir
de excertos das falas do apodstolo Paulo na Roma antiga, que carac-
terizou como uma terra de escravos até a chegada dos primeiros
cristaos. Paulo teria defendido um escravo fugido junto ao seu
senhor, um patricio recém-convertido:

Um desses peregrinos, por nome Paulo, hasteando
uma Cruz, instrumento de opprobio, no cimo do Ca-
pitdlio, concebeo o arriscado projecto de arcar com
o monstro da escravidao, tio bem acceito das leis e
religido desse povo. Comegou por langar em face a
esse mundo de corrup¢do uma palavra sublime, que
honraria a Séneca seu contemporaneo, e seria a mais
admirada de suas judiiciosas maxima:

Disse:

“Nao ha Judeo, nem Grego,: ndo ha servo, nem livre;
porque todos vos sois um em Jesu Christo” (Epist. a
Galat. cap. III, v 28).

Afirmou que a alforria era uma pratica catdlica, conforme ex-
pressa na maioria das maximas que serviam de caput as formulas
testamentdrias e de manumissao, “As primeiras cartas de alforria
foram ditadas pela piedade e religido. Ahi estd a formula, de que
usavam os senhores”: “Pré remédio animae nostroe vel retributione
oeterna”- “Pro remissione peccatorum’- “Propter amorem Dei nostri
Jesu Christi”?* (BARROSO, 1873 p. 8).

Quanto aos religiosos abolicionistas de seu préprio tempo, nao
citou nomes, mas, pelas indicagdes que apresentou, se referiu a si

126 Em tradugdo livre como um remédio ou castigo da alma nostroe oeterna “Para a remis-
sdo dos pecados”- “ Por conta do amor de Deus, nosso Senhor Jesus Cristo )
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mesmo, ao Coénego Lobo, e a outros que Fonseca (1887) indica
quanto a padres que excepcionalmente atuaram no abolicionismo
baiano - cita literalmente os Srs. Dr. Emilio Lopes Freire Lobo, Conego
Antonio Agrippino da Silva Borges, Conego Francisco Bernardino de
Souza, Dr. José Basilio Pereira,

A vista d’estes factos, pergunto eu: Quem levantou o
primeiro brado contra a injustiga tdo atroz?

Foi acaso a politica?

Foi o comercio?

Foi a philosophia?

Mas a politica necessitava de escravos, para assegu-
rar-lhe as conquistas; o commercio via n’elles uma
fonte, impura, ¢ verdade, mas abundante, de riqueza:

a philosophia tinha mais que fazer, commentando de
Platdo e de Aristoteles.

Quem foi pois?
A Egreja Catholica.

Concordo, dira alguém, seja assim: mas “o que tem
feito o0 nosso clero em favor da liberdade?”.

Que exigem do clero?Dinheiro? Mas o clero nao da
por ventura o seu obolo em beneficio de seus irmaos
escravos? Nao ¢ assignante do Abolicionista? Nao
faz parte da sociedade Libertadora? nao figura, com
sacrificio talvez, n’essas innumeras subscripgdes,
que por ahi correm? (BARROSO, 1873, p. 9).

Por fim, apontou a sua grande preocupagio: resolver, de forma
conciliadora, a emancipa¢do dos escravos, assim como a partici-
pacao politica dos padres, ponto ainda delicado, em plena questao
religiosa, quando era deputado provincial, o que subliminarmente
indicou as disputas ocorridas entre macons, liberais catdlicos,
conservadores e demais linhas politicas na Assembléa Provincial'”:

127  Sobre esta sua vivéncia politica, Costa e Silva (2000, p. 156) afirma que, apesar deste prelado
ter exercido a fun¢io da reitoria do Semindrio da Bahia, foi preterida a sua continuidade pelo
Bispo do Pard, o baiano D.Antonio de Macedo Costa, acusando-o de Suspeito de ideias libe-
rais, o que lhe valeu a reserva em que tinha seu nome, D.Antonio de Macedo Costa.
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Em presenca dessa obra gigantesca, perante o mundo
civilisado, que nos contempla, qual deve ser o nosso
proceddimento?

Concoérdia em torno das idéas- emprego sincero de
for¢as na mais intima uniéo.

Ora pergunto eu, é porventura o que se tem feito?
Quando o paiz se acha dividido em questdes religio-
sas, quando estes deffendem a Magonaria desespe-
radamente, aquelles a combattem 4 todo transe, sera
por acaso advogar a causa da emancipagdo o vir dizer
do alto da tribuna, no recinto augusto da assembléa:
“ foi sob o governo profano de um grao mestre da
magonaria, que se votou o projecto de lei sobre a
emancipagdo gradual do elemento servil. E qual foi
a parte do clero brazileiro para esse grande passo da
civilizagao? (BARROSO, 1873, p. 11).

Educar os ingénuos é prevenir,
pela Caridade, o Rancor

E ainda importante apresentar as proposi¢des diretas de D.
Romualdo Barroso sobre a educagao dos ingénuos, que, porém, nao
se concretizaram. Tais propostas de D. Romualdo Maria partiam
de duas razdes: primeiro, reparar o crime da escravidao. Segundo,
preparar os ingénuos para vida, e proporcionar-lhes uma vida digna
- cristd, trabalhadora, morigerada e moralizada. Assim se exprimiu
no relatdrio de 1884:

Esta Directoria espera que Vm. Consultando os sen-
timentos de seu coragao, onde o céo depositou o gér-
men da vocagdo para o magistério-o amor 4 infancia
- interessar-se-ha por todos os modos ao seu alcance
pelo futuro dessas pobres criancas.

Com a lei de 28 de Setembro reparou o Brasil em um
dia a injustica de tres séculos.

Nao basta porém.
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E necessario ainda habilitar-se os ingénuos para que
possdo, ndo sé pela instrucgdo, mas também pelo
trabalho triumphar dos males a que os expde a sua
miseria.

Esta evidéncia permite apreender que, para ele, a educac¢ao crista
era o caminho que evitaria “pulsées atdvicas” dos africanos e seus
descendentes, mesticos ou ndo, mesmo livres, conforme as teorias
racialistas, ja estdo em voga, que afirmavam sobre a degenerescéncia
e violéncias atavicas da raga negra. Essas caracteristicas também
seriam a base do rancor dos ex-escravizados, o velho e perma-
nente medo dos dominantes e senhores. Argumento agora duplo:
agregava-se ao velho medo senhorial da insurgéncia do dominado,
as reacOes atavicas de uma ra¢a tomada como inferior.

Em termos tedricos, para pensar a educagdo dos ingénuos, D.
Romualdo inspirou-se numa leitura muito pessoal, de uma expe-
riéncia norte-americana com os libertos apds a Guerra de Secessdao
e a sua sangrenta aboli¢cdo. No relatério apresentado ao presidente
da provincia em 1884, propos uma educagdo especial para os in-
génuos, como os Colleges especiais dos negros norte-americanos,
os Colored Schools.

Seu proposito era convencer os deputados e o presidente da pro-
vincia de que estas instituicdes evitariam que, no Brasil, ocorresse
um acirramento racial, gestado pelos ingénuos revoltados com a
condi¢do de origem, com a continuidade da escravidao de suas maes
e, principalmente, com suas pulsoes de violéncia mal orientadas pela
falta do controle escravagista, acirradas se faltas também a educagéo
moral e a instrugdo, como se pode depreender do relato que faz de
uma narrativa sobre a criagdo destes colégios para meninos de cor
por um refugiado sandominguesse, Joubert, branco e sacerdote,
como ele, e que fora vitima da subleva¢ao de 1791. Este Joubert
convencido pelo cristianismo a abandonar a vinganga, estabeleceu
estas escolas, que o reverendo considerava a solugdo para o Brasil:

A América do norte, que, sob mais de um aspecto, é
modelo 4 outros paizes, estd a indicar-nos o procedi-
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mento que devemos seguir em relagdo a esses deher-
dados da sorte.

Alli, muito antes que se proclamasse a emancipagao
dosescravos, um sacerdote, por nome Joubert, dacom-
panhia dos padres de S. Sulpicio, fundou a primeira
escola para os meninos de cor- Colored- schools.

Também teve a preocupacgao em buscar formas de compensar
estes sujeitos dos dissabores da escravidao pregressa de seus pais e
avos, através da defesa da instrugdo preparatoria para oficios, que
permitiria a inser¢do como trabalhadores livres, ainda que sobre o
signo da moral crista, moralizadora e morigeradora.

Indagando sobre a ndo execugao da Lei 2.040, no referente a cria-
¢do das institui¢oes de recebimento dos ingénuos, que na maioria
das provincias nao saiu do papel (SCHUELER, 1997), Romualdo
Seixas, por fim, fez a seguinte consideracdo, pergunta que, resguar-
dado o carater cristdo de sua época, tem continuidade, trocando
quanto aos sujeitos seus filhos por netos e demais descendentes.
“[...] Teremos algum dia no Brazil associagdes, que se encarreguem
especialmente da educagdo dos filhos livres da mulher escrava e que
abrao para elles escolas especiaes?”

Por fim, segundo a informagdo apologética de Fonseca (1877,
p. 387-388) na sua cruzada abolicionista, o Reverendo Romualdo
teria morrido em pobreza, um verdadeiro e mitico heroi, o tnico
padre do seu tempo que mereceu tamanho elogio:

Barroso, que morreu pauperrimo, deixou em seu tes-
tamento um precioso legado aos miseros escravos.

Este legado foi constituido pelas seguintes nobres pa-
lavras:

“Declaro que ndo possuo, nem jamais possui escravos”

“Sempre considerei um crime firmar contracto de com-
pra ou venda de um homem, - meu irméao- e resgatado
pelo mesmo sangue do Salvador da humanidade.”

Na hora derradeira, elle ndo se esqueceu dos captivos,
aos quaes, durante a vida, tantas provas dera de amor.
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Escravos! Nao esquegais nunca e transmitti a vossa
descendencia o nome de — Romualdo Maria de Sei-
xas Barroso.

O ultimo documento que foi analisado neste artigo foi a Ode ao
2 de julho, de 1888, escrito pelo conego Emilio Lobo, no mesmo ano
da aboli¢do formal. Fonseca (1877, p. 386) aponta que outros padres
também se apresentavam nesta ocasido, a data Magna da provincia,
por demarcar as lutas pela independéncia, como o Cénego Rodrigo
de Souza Menezes, que a recitou na Catedral, em 1872. A Ode de
Lobo, de 1888, logo na sua segunda pagina estabeleceu a data como
de valor maximo para a sociedade:

O dia do dois de julho de 1823 symbolisa, para os
filhos da Bahia, o almejado termino de um longo e
nefasto captiveiro e o inicio glorioso de uma nova éra,
matizada pelos brilhos auspiciosos de risonhas espe-
rangas, de civicas rehabilitagdes e de largas conquistas
civilisadoras. E é por isso, Senhores, que essa data ja-
mais se apagara da memoria agradecida d’ este povo,
que, embora ensaiando ainda seus primeiros passos
na aurora da civilisacio, ndo se deixa contudo, vencer
por qualquer outro da terra, na sinceridade do culto
que sempre soube presta. (LOBO, 1888. p. 2).

A leitura evidencia que foi construida como uma representagao
que unisse, em continuidade historica, pela memoria revisitada,
o feito herdico da Independéncia na Bahia, lembremos, em 1823,
a aboli¢do, também caracterizada como o grande feito dos herois
daquele novo tempo, os abolicionistas:

Agora, porém, que o dia 13 de Maio de 188 veiu com-
pletars o dia 2 de julho de 1823, ¢é bello contemplar-
-se a grandeza destas homenagens, o brilho destas
manifestacdes e a sinceridade destes affectoss, que
em ondas, sempre crescentes de purissimo enthu-
siasmo, irrompem espotanneas de todos os coragdes,
ao alvorecer do memoravel dia bahiano. (LOBO,
1888, p. 5).
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Contudo, a Ode do conego Emilio Lobo privilegiou a participa-
¢do das elites em detrimento das resisténcias mitdas e cotidianas
dos escravos, libertos e apoiadores do povo:

Ja nao ha, felizmente, proscriptos na patria: ja nao
h4 senhores nem escravos; fundiram-se todas as ca-
deias; cessaram todas as opressoes.

Desde o dia 2 de Julho de 1823, ha 65 annos precisa-
mente, é, sem contestacao alguma, hoje a vez primei-
ra, em que esses symbolos patrioticos, em seu festival
trajecto pelas ruas e pracas desta capital, exprimem
a verdade inteira de nossa emancipa¢io politica aos
olhos do mundo e da civilisagdo. (LOBO, 1888, p. 5).

Deixou emergir explicitamente o medo de que o povo convulsio-
nasse a sociedade, com o trecho que fecha a Ode ao 2 de julho, 1888,
fazendo referéncia aos “tranquilisadores sorrisos da consciencia, que
constituem a verdadeira sanc¢do do bem”, o que Mata (2007) tratou
ao investigar as tensdes do depois do treze de maio, continuidade
resignificada dos medos, dos planos e dos panicos escravagistas'?:
“assim fazendo, Senhores, vingaremos a honra nacional da mancha
que a deturpou por tantos annos e nos tornaremos dignos das ben-
¢oes de Deus, dos applausos da humanidade, e mais que tudo,dos
tranquilisadores sorrisos da consciencia, que constituem a verdadeira
sancgdo do bem. (LOBO, 1888, p. 24).
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“Nao ha salvamento fora
da instrucao’: atitudes e
comportamentos em torno da
escolarizacao compulsodria dos
ingénuos no Parana provincial
(década de 1880)

Juarez José Tuchinski dos Anjos

Introducao

Até onde a historiografia da educagdo permite conhecer'?,
em 3 de dezembro de 1883, ao sancionar uma nova lei do ensino
obrigatdrio'’, de autoria do presidente Luis Alves Leite de Oliveira
Belo'!, o Parand constituiu-se na unica provincia do Império a
tornar compulsdria, também, a instrugdo primaria dos ingénuos,
isto ¢, os filhos livre da mulher escrava, assim nascidos em virtude
da lei de 28 de setembro de 1871, a Lei do Ventre Livre.

Os ingénuos gozaram de uma condi¢ao de infiancia - aqui en-
tendida como uma construg¢ao social sobre um periodo da vida que
informa as experiéncias concretas de ser crian¢a em cada época da
historia (cf. CUNNINGHAN, 1997) - muito peculiar: embora fos-
sem livres, vivendo junto de suas maes até a idade de 8 anos, eram
criados como escravos e assim tratados por boa parte daqueles com
quem conviviam. Chegada essa idade, podiam ser entregues pelos

129  Para um levantamento detalhado dessa historiografia, vide Anjos (2011a).

130 Ao longo do periodo provincial paranaense, foram postos em circulagao cinco leis regula-
mentando a obrigatoriedade do ensino, nos anos de 1854, 1857, 1874, 1877 e 1883.

131 Paraisso, o presidente Oliveira Belo foi autorizado pela Assembleia Provincial através da lei n.
769 de 1° de dezembro de 1883, § 2, cuja aprovagio definitiva foi feita pelos deputados na reu-
nido subsequente. Tal procedimento era permitido pelo Ato Adicional de 1834, no seu artigo
17, bem como pelo Artigo 24, § 4°, segundo o qual “compete aos presidentes das provincias
expedir ordens, instrugdes e regulamentos adequados a boa execugdo das leis provinciais.”
(BRASIL, 1834).
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senhores das maes ao Estado, para serem educados em instituicdes
destinadas a este fim, o que, como demonstraram José Murilo de
Carvalho (2003) e Marcus Vinicius Fonseca (2002), praticamente
ndo aconteceu. A maioria dos senhores preferiu servir-se de outro
privilégio que lhes era concedido pela mesma lei do Ventre Livre:
utilizarem a méao de obra dessas criangas até a idade de 21 anos,
quando, sé entdo, escapariam efetivamente dessa tutela senhorial
que lhes impunha um regime de trabalho (e uma vida) em padrées
muito parecidos ao da escraviddo. Ainda em relagdo a infancia destes
ingénuos, percebe-se que ndo havia (ou nao se queria que houvesse)
clareza na compreensao do seu verdadeiro estatuto social: essas
criangas eram juridicamente livres, mas o que seria essa liberdade
e a que universo social ela daria acesso era algo indefinido. Por ve-
zes, eram vistas como se fossem escravas! A iniciativa do governo
paranaense, portanto, afirmou socialmente naquela regiao um dado
que juridicamente era claro: estas criangas eram livres e como tais,
deveriam estar submetidas a obrigatoriedade escolar. E a escolari-
zagdo compulsdria dessa categoria de infancia e das criangas que a
viveram o objeto que aqui me proponho investigar.'**

Em se tratando das relagdes estabelecidas entre adultos e crian-
¢as, a historiadora norte-americana Linda Pollock (2004) propde que
se faca a distingao entre atitudes (mais generalizadoras, esperadas
e desejadas em cada época historica por vérios setores das socie-
dades) e condutas individuais (efetivamente assumidas) no trato
das questoes que envolvem a crianga. Para ela, “uma atitude pode
desembocar em condutas diferentes e também a mesma conduta
pode ser o resultado de atitudes diferentes” (POLLOCK, 2004, p.
111, tradugdo livre). No didlogo com essas consideragdes, venho
entendendo que a infancia, enquanto construgao social, é resultado
tanto das atitudes para com a crianga como dos comportamentos
efetivamente adotados na relagdo dos adultos com os meninos e
meninas de uma determinada época historica.

132 Este estudo, deste modo, d4 continuidade e amplia as interpretagdes ja construidas anterior-
mente em Anjos (2010a), Anjos (2011a) e Souza e Anjos (2013).

248

®



®

Minha hipédtese é de que, ao tornar obrigatéria a instrugao
dos filhos livres da mulher escrava, o legislador no Parana visava
produzir uma atitude para com os ingénuos, que pode ter nascido
de outras, mais antigas, concernentes a instrucao e a escravidao.
Tal atitude, por sua vez, pode ter desembocado em uma ou vérias
condutas na relagao efetiva dos ingénuos com os adultos senhores
de suas maes e as demais criangas “livres” que também tiveram de
ser enviadas as escolas da Provincia. Em face disso, o objetivo deste
capitulo é compreender qual a atitude em relagdo aos ingénuos a
lei da obrigatoriedade procurou produzir para em seguida observar
quais foram as condutas efetivamente assumidas no cumprimento
da determinagao legal.

O recorte temporal adotado principia em 1883, com a promul-
gacdo da lei do ensino obrigatério e finda em 1886, ano em que,
segundo evidencia a documentag¢ao, houve um arrefecimento na
aplica¢do da obrigatoriedade escolar no Parana (SOUZA; AN-
JOS, 2013). Todavia, ndo me escusarei em operar também com o
movimento cronoldgico diacronico, na busca pelas explicagoes e
interpretacoes historicas que me proponho a construir, o que nos
levara inclusive a década de 1870.

As fontes interrogadas compdem-se de relatdrios oficiais, mapas
do arrolamento escolar, legislagdo, noticias e artigos publicados na
imprensa periddica paranaense, discursos politicos proferidos no
Senado, conferéncias publicas realizadas por Oliveira Belo, ante-
riores a sua passagem pela presidéncia do Parana e o estudo sobre
a escravidao no Brasil escrito pelo professor francés Louis Couty,
em 1881.

O artigo divide-se em duas partes. Na primeira, procuraremos
compreender qual a atitude produzida em relagdo a infancia ingénua
por meio da obrigatoriedade escolar. Na segunda, investigaremos
os comportamentos efetivamente assumidos na implementagédo da
lei em trés regides da Provincia.

Sem mais delongas, sigamos em diregdo ao Parana dos anos
1880...
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A atitude relativa a escolarizacao
compulséria dos ingénuos

A atitude que parece ter sido produzida com a obrigatorie-
dade escolar dos filhos livres da mulher escrava no Parana foi da
homogeneizagdo dessa categoria de infancia a outra, a infancia
escolarizada, a bem dizer, a infancia submetida aos imperativos da
instrugdo escolar.

A tnica referéncia a ingénuos nos 54 artigos da Lei de 1883 é a
que os incluia no grupo de criangas sujeitas a obrigatoriedade, sendo
que nos demais desdobramentos, sdo abarcados pelas generalizagoes
que vao sendo feitas pelo texto legal. Nos oficios enviados pelos
superintendentes do ensino obrigatério e divulgados pela imprensa,
nao houve referéncias aos ingénuos. Dos 15 relatorios apresentados
por eles ao presidente da Provincia Oliveira Belo em 1884, apenas
os referentes as cidades da Lapa e Castro mencionaram ou espe-
cificaram que dentre os alunos que frequentavam as escolas havia
ingénuos (BELO, 1884). E inegavel que a legislacdo deu visibilidade
a esse grupo infantil, mas na mesma medida, ao empurra-lo para
dentro da escola, fez com que essa questdo se tornasse secundaria,
a fim de que a identidade de aluno pela experiéncia de infancia
escolarizada fosse assumida.

Até o momento, nao encontrei em lugar algum evidéncia clara
da razao pela qual o presidente Oliveira Belo, autor da lei de 1883,
decidiu nela incluir os ingénuos. Tal margem de incerteza obriga-nos
“a um aprofundamento da investigacao, ligando o caso especifico
ao contexto, entendido aqui como campo de possibilidades histori-
camente determinadas” (GINZBURG, 1991, p. 183). Esse campo do
historicamente possivel diz respeito a uma série de outras atitudes
relativas aos ingénuos informadas pela escravidao, pela politica
imperial, pelo empenho na produgio de uma infancia escolarizada
e pela propria obrigatoriedade da instru¢ao. Do cruzamento delas
¢ que parece ter se originado a atitude homogeneizadora que se
imp0s no texto legal, redigido pelo Presidente Luis Alves Leite de
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Oliveira Belo. Ele, suas propostas, relagdes e posicionamentos, in-
clusive, sdo o fio condutor aqui escolhido para adentrarmos neste
campo nao de provas, mas como diria Natalie Davis (1987, p. 10),
de possibilidades histdricas.

No seu primeiro relatorio apresentado a assembleia provincial,
Oliveira Belo demonstrou partilhar de certa “prevencao” contra os
escravos, bastante comum no interior da classe senhorial de fins
do Segundo Reinado. Ao discorrer sobre a situagdo financeira da
provincia, mencionava que o imposto sobre cativos, entrados no
Parand, nenhuma renda havia gerado, pela nao existéncia de escra-
vos nesta situacdo. Todavia, apesar da crise financeira que os cofres
provinciais vinham atravessando, julgava ser esse um dado positivo:

Essa taxa ndo é propriamente um imposto, é um fe-
cho com que se tranca a provincia a invasdo do ele-
mento servil, por prudéncia de ordem social e econo-
mica, nunca como expediente do fisco. Manté-la, é
acautelar dificuldades futuras: prive-se a provincia
do que um imposto mddico lhe podera render, que
esta contribui¢do negativa trabalha na sua fecunda
e abengoada inércia na obra patridtica de conjurar-
-lhe calamidades, que sem ela poderiam flagela-la em
prazo mais ou menos proximo. (BELO, 1883, p. 27,
grifos meus).

Como se percebe, a presenga dos escravos na provincia repre-
sentava, aos olhos das autoridades, uma grave ameaga a ordem
social. O Parana possuia uma peculiaridade em rela¢ao a maioria
das provincias: um pequeno numero de cativos em contraste a
populagdo livre, que, de modo geral, estava dispersa em pequenos
plantéis (PENA, 1999), o que chegou a dar impressao a um dos
seus presidentes que o fim da escravidao seria um problema de facil
solugao (LISBOA, 1872). Mas, na pratica, as relagdes sociais eram
todas elas permeadas pela experiéncia da escravidao, tanto que o
ordenamento dessas relagdes entre livres e cativos era preocupagdo
constante, como demonstrou Magnus Pereira em suas analises em
torno das posturas municipais de diversas cidades paranaenses (cf.
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PEREIRA, 1996, p. 60-89). Assim, a ndo entrada de novos escravos
ao mesmo tempo em que contribuia para que a ideia da facil solugdo
do problema do elemento servil fosse vista como tranquilizadora,
ndo deixava esquecer que, apesar do numero reduzido, havia ali
escravidao e mesmo que os problemas futuros fossem menores,
nao seriam menos “problemas” Mas em que consistiriam essas
calamidades que poderiam “flagelar” a Provincia, que Oliveira Belo
ndo explica? Elas ndo vinham da escraviddo somente, mas do seu
fim anunciado, fosse pelo fundo de emancipagao criado pela lei do
Ventre Livre bem como pela esséncia da propria lei, que desde 1871,
fazia nascer livres os filhos das escravas, mas filhos livres que eram
criados como escravos...

Quatro anos antes da chegada de Oliveira Belo, em 1879, o Pa-
rand recebeu a visita de Louis Couty, um francés recém-chegado
ao Império para ocupar uma cadeira no Instituto Politécnico da
Corte (O PARANAENSE, 21/12/1879). Em 1881, ele escreveu
uma controversa obra a respeito da escravidao no Brasil. Seu li-
vro, extremamente fragil em termos de assertividade historica (cf.
MATOSO, 1988) revela, porém, em profundidade os preconceitos
e ideologias da classe senhorial, mobilizados por esta para reafir-
mar a permanéncia da escraviddo. Para Couty e seus informantes
(dentre os quais talvez tenham estado alguns senhores paranaenses,
posto que em sua obra encontram-se referéncias aos escravos que
viviam nas fazendas de gado e erva-mate da regiao), os cativos
eram extremamente indolentes “e esta indoléncia é a base de to-
das as suas relagoes sociais e individuais” (COUTY, 1988, p. 93);
além de s6 trabalharem bem quando vigiados (Idem, Ibidem), ndo
pensavam duas vezes em causar danos ao préoprio senhor, mesmo
se trancados durante a noite na senzala: “para roubar, o negro se
torna industrioso e ativo, sabe dissimular e no primeiro instante de
liberdade ira vender o produto de sua asttucia” (COUTY, 1988, p.
94). Por outro lado, suas relagdes familiares também seriam desre-
gradas: maes incapazes de saberem quantos filhos tinham (Idem,
ibidem); escravas que consideravam “uma honra ou um prazer o
fato de merecer a preferéncia [sexual] de seu senhor” (Idem, p. 95)
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enquanto que os homens entregavam-se constantemente a bebida
(Idem, ibidem). Ja as criangas escravas adoram o senhor que lhes
mima e da regalos (Idem, p. 96), mal conhecem suas maes (Idem, p.
94) e quando pajens podem despojar “inteiramente o seu dono de
todos os seus objetos de valor”. (Idem, p. 100). Mas, acima de tudo,
Louis Couty entendia com a elite senhorial que postos em liberdade,
0s negros escravos em nada se modificariam: “assim que estiverem
alforriados, tornar-se-ao desobedientes, arrogantes, beberrdes e
embriagados” e finaliza “o negro cativo, tem, portanto, todas as
caracteristicas intelectuais e morais de uma crianga que nao pode
se ajustar facilmente as condi¢des da vida civilizada” (Idem, p. 97).

Uma matéria do jornal Dezenove de Dezembro, de 3 de janeiro
de 1884, ou seja, um més apos a promulgacao do ensino obrigatdrio
e extraida do “Jornal do Agricultor”, nos fornece o quadro geral de
como essa espinhosa questao analisada com indisfar¢avel racismo
por Couty era vista de maneira muito semelhante pelos contem-
poraneos de Oliveira Belo, que transferiam essa mesma ordem de
representagdes negativas para os ingénuos. Ao ser reproduzida na
imprensa paranaense, a matéria revela que também ali havia um
ambiente propicio para que se ecoassem as ideias originalmente
defendidas em outro periddico e local. Eis o que ocupava a cabega
do articulista e a de muitos senhores e proprietarios:

O socialismo, que na Velha Europa corréi o organis-
mo social, sera dentro em pouco uma realidade ter-
rivel no Brasil, se o pauperismo receber o grandio-
so auxilio que lhe esta preparando a indiferenga de
todos nds por um assunto que nos devia preocupar
seriamente: a educagao dos ingénuos. Se demoradas
forem as providéncias para transformar essas rmd-
quinas automdticas em cidaddos conscientes de seus
deveres e direitos, dando-lhes, pela instrugdo, a cons-
ciéncia do seu eu e por ela despertando-lhes o amor
ao trabalho e respeito as leis, sera terrivel a hora do
acordamento (sic), pelos horrores da convulsao que
abalara o pais inteiro, inundando-o de sangue e ca-
lamidades tantas que impossivel é prevé-las. [...]
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Educai o ingénuo e tereis consolidado a ordem social,
garantindo o futuro e a grandeza da patria. [...] Cada
dia de protelagdo é um passo larguissimo de avango
para o grande abismo, pois conservar os ingénuos no
estado que até agora os temos conservado, ¢ fabricar-
mos conscientemente o pauperismo, o proletarismo,
com o apanagio de suas calamidades. (O DEZENO-
VE, 03/01/1884, grifos meus).

Ao se falar da educagao dos ingénuos - que por “indiferenga”
dos senhores nao estava sendo oferecida — transparece o fato de que
era necessario despertar nessas criangas o amor ao trabalho, as leis,
torna-los de “mdaquinas automaticas” em “cidaddos conscientes’,
prepara-los para uma vida diferente da que levavam, mas ocupando
um lugar na ordem social estabelecida. Se na opiniao dos senhores,
capturada por Louis Couty, 0s escravos nao estavam preparados
para a vida livre, tampouco seus filhos ingénuos, segundo leva a
crer o articulista, teriam condi¢oes de goza-la, pois eram tratados
e levavam uma vida em tudo parecida a de seus pais. Instrui-los,
portanto, era a saida mais logica para modificar o futuro preocupante
que, ndo obstante a diminuta entrada de novos escravos no Parana,
a presenga daqueles que la estavam poderia acarretar. Indiretamente,
também, a reprodugdo do artigo no jornal da capital da Provincia
podia ser mais uma tentativa de lembrar aos senhores que ali ja
havia uma forma pratica de realizar tal instru¢ao: o cumprimento
da obrigatoriedade recentemente decretada.

Ao tocar no tema da instru¢ao em seu primeiro relatério, Olivei-
ra Belo afirmou que quem naqueles tempos se aventurasse a insistir
“ante um ajuntamento de homens ilustrados a valia e a urgéncia,
a incontestavel eficacia da instrugdo popular, perpetra uma bana-
lidade tal” (BELO, 1883, p. 31), que nao exporia detalhadamente
0 que pensava a respeito dela. Contudo, por quase uma década,
através das Conferéncias Publicas por ele preferidas na Corte e em
outras Provincias, sabemos que sua visao sobre a questdo era bem
clara: “Em primeiro lugar é necessario instruir o povo. [...] Instruir
¢ dever para o povo, para o governo e para o cidadio. A instru¢ao
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¢ o elemento primordial de regeneragdo” (BELO apud CARNEIRO,
1994, p. 353, grifos meus), isto é, agdo capaz de modificar compor-
tamentos e condutas, exigindo a participagao (por certo passiva) do
povo e (bastante ativa) do governo e dos cidadaos. Essa participa¢ao
do povo, em particular, s6 seria obtida por meio da obrigatoriedade
do ensino. Em conferéncia de 1875, ja asseverava:

Tal é, no entanto, o afa de propagar a instrugao, tao legi-
tima e obrigatdria se ostenta a escola, que 0s povos mais
ciosos de suas liberdades nao escrupulizaram quando
o pai de familia persiste em manter seus filhos na ig-
noréncia, em coagi-lo a envia-los ao mestre; violéncia
benéfica, salvadora coagaoconduzir um ignorante a es-
cola ¢é ensinar-lhe o caminho da dignidade moral e do
futuro; o século diz, parodiando a Igreja — ndo hd sal-
vamento fora da instrugdo. (BELO, 1875, grifos meus).

Nalinha de raciocinio adotada na Conferéncia, a obrigatorieda-
de era o meio de assegurar, mais que um dever, o direito do ignorante
ainstrugio; era a “violéncia benéfica” que conduz e ensina o caminho
da “dignidade moral e do futuro”. E para maior sensa¢do do publi-
co, Oliveira Belo arremata que ndo ha salvacao (para a sociedade!)
sem a instru¢do! Nove anos mais tarde, ao assumir a presidéncia do
Parand, o idealismo préprio das tribunas de conferéncia deu lugar
arealidade: aplicar a obrigatoriedade ndo era coisa das mais faceis,
reconhecia o0 mesmo Oliveira Belo, sobretudo por questdes de or-
dem financeira (BELO, 1883, p. 35). Entretanto, ao empreendé-la na
Provincia, ainda era este o lugar que conferia a questao, ao menos,
conforme permite pensar o que disse dele seu sucessor no governo
do Parana, Brazilio Machado de Oliveira, em 1884:

acudindo ao apelo do meu ilustre antecessor, ja co-
megou a obra da regeneragio, ela bem se convence de
que seria para lamentar o futuro que a todos espera
se, se deixasse, como fator do seu engrandecimento,
essa grande massa da populagao que ai vive, cativa de
instintos que s6 a educacdo castiga e de preconceitos
que so6 a instrugdo moraliza. (OLIVEIRA, 1884, p.
10, grifos meus).
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A instrugdo obrigatodria, como se nota, estava assim destinada a
“cativar” e “castigar” instintos da “grande massa da populagao’, sendo
vista como remédio para os males que poderiam abalar a ordem
social. Novamente, a instrugao é vista como “obra da regenerac¢ao’,
tal qual ja a definira, uma década antes, o proprio Oliveira Belo,
mas uma obra a qual todos os paranaenses estavam se lancando,
em fun¢ao da obrigatoriedade. E dentre essa “grande massa” a ser
regenerada ja contavam-se, a época, os ingénuos, cuja educagao
no inicio daquele ano, como vimos no jornal, ainda era motivo de
preocupacdo das elites senhoriais.

Luis Alves Leite de Oliveira Belo, “o ilustre antecessor’, insti-
tuidor e propagador da obrigatoriedade, era membro do Partido
Liberal, que estava no poder desde 1878, tanto no Império como
na Provincia. O Gabinete de 24 de maio de 1883, organizado por
Laffayete Rodrigues Pereira, fora aquele que o escolhera para ocupar
o cargo presidencial no Parana. Assim, ali, além de zelar pelas ne-
cessidades locais, dentro da estrutura politica imperial, ele também
precisava manter-se fiel ao programa do seu partido. O programa
liberal do Gabinete de 1883, apresentado ao Senado por Laffayete
Pereira quando de sua ascensao, enfatizou, dentre outras, duas
necessidades: a instru¢ao publica e a questdo do elemento servil. A
primeira por estar dentre “os grandes interesses morais da sociedade,
ocupa lugar eminente, por seus efeitos sobre o aperfeicoamento do
homem” (PEREIRA, 1968, p. 37) e a segunda “pela sua gravidade
e pelos seus efeitos econdmicos e sociais” (Idem, ibidem). E bem
verdade que para Laffayete, o problema maior relativo a escravidao
era acelerar a aplicacdo do fundo de emancipa¢ao. Todavia, seu
antecessor, o Visconde de Paranagud, que organizou o Gabinete
Liberal de 1882, esmiugou outras questoes ligadas ao problema. Sua
fala, inclusive, foi publicada em parafrase na imprensa paranaense,
da qual vale destacar o seguinte:

Quanto a lei de 28 de setembro, disse o sr. Presi-
dente do Conselho [0 Visconde de Paranagud] que
o governo entende que ndo deve enganar ninguém,
ocupara um posicao média entre aqueles que nada
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querem fazer e aqueles que tudo querem desde ja.
O governo protegerd a evolugio do trabalho escravo
para o trabalho livre. A eleva¢do do fundo de eman-
cipagdo por completo, do imposto de transmissao de
escravos, a proibicdo de semelhante comércio entre
as provincias sao necessidades que parecem dignas
de ser adotadas, curando ao mesmo tempo da educa-
¢do dos ingénuos, cujo niimero jd é avultado. (GAZE-
TA PARANAENSE, 19/07/1882, grifos meus).

Essa posicdo dos que “nada querem fazer” e dos que “tudo
querem desde j&’, certamente é referéncia aos conservadores, que
desejavam a maior lentidao possivel do fim da escravidao, dentro
do espirito emancipacionista da lei do Ventre Livre e aos que que-
riam o seu fim imediato, os abolicionistas. A posi¢do do partido é
mais adepta do emancipacionismo, mas preocupada em promover
uma transi¢ao segura do trabalho escravo para o livre com medidas
bastante claras para o alcance do objetivo. Dentre elas, estava a “edu-
cagao dos ingénuos, cujo nimero ja é avultado”. Embora enunciados
em diferentes momentos, percebe-se uma tentativa de continuidade
entre os programas ministeriais liberais. Dessas propostas, sabemos
que no Parana Oliveira Belo deu grande atengao a, pelo menos, duas
delas - a instrugéo publica e a instrugdo dos ingénuos, ambas por
meio da obrigatoriedade escolar (além de, indiretamente, reafirmar
a negatividade do comércio interprovincial de escravos). Por certo,
ao falar da educagao dos ingénuos, o Visconde de Paranagua se
referia as instituigdes que deveriam ser criadas para a instrugdo
agricola destas criangas. Contudo a maioria dos senhores ao optar
por permanecer com os ingénuos em seu poder acabava criando
uma situagdo inesperada: como instruir essas criangas que con-
tinuam sob a tutela dos senhores de suas maes? Alguns senhores
paranaenses, ainda que de forma isolada, ja vinham timidamente
enviando seus ingénuos as escolas, preferencialmente as noturnas,
mas também as diurnas (cf. ANJOS, 2010b; 2011a). Mas eram ca-
sos isoladissimos, o que ainda nao resolvia o grande problema da
instrucao dessa categoria infantil.
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A san¢ao da obrigatoriedade escolar paranaense em 1883 parece
ter se constituido na oportunidade ideal para que Oliveira Belo
colocasse em pratica parte do programa ministerial de seu partido:
a instrugdo publica (Gabinete de 1883) e a instrugao dos ingénuos
(Gabinete de 1882), esta ultima diluida nas preocupagdes gerais re-
lativas ao “elemento servil”. Era também a oportunidade de atender
as preocupagdes em circulagdo tanto na provincia como fora dela
respeitantes a preparacao dessas criangas — criadas como escravas e
sobre as quais recafam aqueles mesmos estigmas absurdos apontados
por Louis Couty - para a vida de cidadaos livres, a qual seus pais,
pela aceleracao que se queria promover do fundo de emancipagao,
também estavam perto de poder gozar. Era ainda uma forma de
junto com a “regenera¢do’ - pela instrugdo! das criangas “livres’,
realizar a “regeneracao” também dos filhos livres da mulher escrava,
que dela estariam igualmente necessitados.

Em suma, uma possibilidade historicamente determinada
como explicagao para a homogeneiza¢do dos ingénuos a categoria
da infancia escolarizada, por meio da obrigatoriedade, aponta que
em 1883 uma série de condi¢des historicas permitiu que ela fosse
plausivel no Parana, pois despontava como solugdo para um con-
junto de questdes consideradas preocupantes pela elite senhorial — a
mesma que fazia leis e organizava a escola - a0 mesmo em tempo
em que reafirmava a cren¢a dessas mesmas elites na instrug¢do como
elemento regenerador e garantidor de ordem social, a exata ordem
que sem a instru¢do dos ingénuos, lhes parecia estar seriamente
ameacada.

Mas, se no plano das atitudes, as diferengas foram homogeneiza-
das no discurso que afirmou, junto com a necessidade, a igualdade
(pessimista e negativa) dos ingénuos as demais criangas que deve-
riam ser obrigadas a instrugdo, como se comportaram os senhores
que as tinham sob sua tutela na aplica¢do da lei?
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Comportamentos relativos a
escolarizacao compulsoéria dos ingénuos

De acordo com o que estabeleceu a Lei de 1883, cada cidade pa-
ranaense se constituiu numa circunscri¢ao escolar, abrangendo um
raio de 2 km da sede das escolas publicas (PARANA, 1883, art. 8°).
No interior desses pequenos “territorios de obrigatoriedade” outra
divisao ainda foi feita — os distritos escolares —, sendo tantos quantos
fossem necessarios para que a inspe¢ao pudesse ser adequadamente
exercida (Idem, ibidem, art. 9°). O objetivo dessa organizagao era
viabilizar que além da inspe¢do, anualmente se realizasse o arro-
lamento escolar, identificando meninos de 7 a 14 anos e meninas
de 7 a 12 anos, corte etario abarcado pela obrigatoriedade (Idem,
ibidem, art. 1°). A lei ainda dava aos pais e tutores a possibilidade
de escolherem o modo de satisfazé-la: podiam mandar as criangas
as escolas publicas, particulares, noturnas (desde que alegassem
inconveniéncia ou impossibilidade de fazé-lo de outra forma) ou
ainda, dar-lhes instrugdo no seio da familia. (Idem, artigo 6°).

Em funcido desta organizagao, foi produzida uma valiosa docu-
mentacao: os mapas do arrolamento escolar, individualizando em
cada residéncia quantas eram as criangas sujeitas a obrigatoriedade,
suas idades, escolas que frequentavam (ou o ensino recebido em
casa, como facultado pela lei) e, naquilo que mais nos interessa,
se eram “livres” ou ingénuos. Dispomos dos mapas de trés regides
do Parana, embora ndo dos mesmos anos: do 3° Distrito da cidade
da Lapa e da Vila de Palmas, em 1884, e da cidade de Curitiba,
capital da Provincia, do ano de 1885. E verdade que se essa docu-
mentagao de carater censitario, como ¢ a do arrolamento escolar,
sofre daquele conhecido limite apontado por André Burguiére, s6
apresentando “instantaneos’ de uma realidade viva e, portanto, em
perpétua mudanga” (BURGUIERE, 1993, p. 319). Entrementes,
permite localizar, em um momento especifico, o modo como o0s
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senhores se propuseram a colocar em pratica a lei que os obrigava
a oferecer instru¢do primaria aos filhos livres de suas escravas.
Com base nos mapas analisados, chegou-se a uma relagao de 33
domicilios nos quais na Lapa, Palmas e em Curitiba, havia ingénuos

sujeitos a obrigatoriedade escolar (Tabela 1):

Tabela 1 - Ingénuos arrolados em Lapa, Palmas e Curitiba

CIDADE DA LAPA (1884)

No | Residéncia Srianqas Escola Ingénuos Escola
ivres
1 | Manoel Correa de Lacerda |4 meninos Particular 1 menina Promiscua
2 | Antonio Pacheco Lima ! men?no Part?cular 2 meninas Promiscua
2 meninas Particular

3 | Eugénio Westphalem 1 menino Noturna

4 |José Américo Gomes 1 menino 22 cadeira M. } EZE;EZ ll’zgifizt:rl?aM.
5 | Manoel Pacheco Carvalho 1 menino 12 cadeira M.
6 | Gertrudes Portes 1 menina Promiscua

7 | Antonio Pereira Linhares ; nmliﬁiﬁzs E?;t;liar 1 menino Em casa

8 | Américo Pereira Rezende 2 meninos 12 cadeira M.
9 | Pedro Fortunato Magalhaes 2 meninos | 2* cadeira M.
10 | Caetano Cunha 1 menina Nao frequenta
11 | Belarmino Barbosa 1 menina 12 cadeira E. | 1 menina 12 cadeira F.

VILA DE PALMAS (1884)
12 | Manoel Luiz de Souza ! men?no Pl:lbl%ca
1 menina Publica

13 | Gertrudes Almeida S& 1 menino Publica 1 menina Particular

14 | Domingos de Aratjo 2 meninos Publica 1 menina Em casa

15 | Campolino Flores ; $Z§$Zs gﬁgﬂiz

16 | Francisco de Oliveira Lima 1 menino Sem Decl.

17 | José Antonio Vieira } 222;22 f’i?:i?tﬁi:

CIDADE DE CURITIBA (1885)

18 | Antonio Martins Franco 1 menino Particular 1 menino Particular

19 | Eduardo Chaves 3 meninos | Em casa

20 | Manoel Loureiro 1 menina Em casa

21 | Benedito de Paula 1 menino Noturna 1 menino Noturna

22 | Ana Joaquina de Souza 1 menina 2° cadeira E.
23 | Bento Antonio de Menezes 1 menino 22 cadeira M.
24 | Maria da Gléria Mendes ! men%no Particular 1 menino 22 cadeira M.

1 menina Em casa
25 | Escolastica Macedo 1 menino Noturna 1 menino Noturna
26 | Virginia dos Santos 1 menina Publica
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27 |Joao Moreira de Castro 3 meninas Particular 1 menino Noturna

. 1 menino 22 Cadeira M. | 1 menino 22 Cadeira M.
28 | Adolfo Francisco 2 meninas 22 Cadeira F. | 1 menina 32 cadeira E
29 | Francisco Gongalves 1 menino Particular 1 menino 22 cadeira M.
30 | Fausto Bento Viana 2 meninas Particular 1 menina Em casa
31 | José Pinto Rabelo 2 meninas Em casa 1 menino 1 cadeira M.
32 | Zacarias Xavier 1 menina ColeAglo 1 menino Publica

Inglés
33 | Jeronimo Ventura ! mentno Pl,lbl}ca
1 menina Publica
TOTAL 32 criangas 45 ingénuos

Fontes: APMCM Caixa 13, DEAP-PR AP 707, p. 105; DEAP-PR, Arrolamento Escolar de Curitiba 1885

Como se nota, a Tabela 1 permite-nos identificar se os senhores
cumpriram ou ndo a obriga¢ao de envio dos ingénuos e de como
se desincumbiram disso. Esses dados testemunham um compor-
tamento adotado, isto é, 0 modo pelo qual os senhores, na maioria
dos casos, diante da lei que equiparava seus filhos e os ingénuos
como sujeitos a obrigatoriedade escolar, colocaram-na em pratica.
Na verdade, o proprio comportamento deles é o testemunho mais
interessante para pensarmos os efeitos que a lei e sua atitude ho-
mogeneizadora tiveram na experiéncia de infancia escolarizada dos
ingénuos. Como lembra Natalie Zemon Davis, “as formas de vida
e do comportamento coletivo sao artefatos culturais [...] [poden-
do] ser lidos de maneira tao frutifera como um diario, um tratado
politico, um sermao ou um conjunto de leis” (DAVIS, 2001, p. 8).
Assim, vamos analisar estes comportamentos em dois momentos
distintos: primeiro, observando as casas onde viviam criangas livres
e ingénuos, depois, as casas onde os ingénuos eram as inicas crian-
cas em idade escolar. E claro que existem varidveis que, 20 menos
neste trabalho, ainda nao serdo consideradas, como a questdo de
género, idade e situagdo economica das familias, dentre outras, pelo
fato de que requerem uma ampliagdo de fontes. Mas, ainda assim,
ja é possivel apontar alguns significados para os comportamentos
investigados, no confronto com outros dados, agregados a analise
no devido momento. Comecemos investigando o comportamento
dos senhores que precisaram enviar as escolas tanto as criangas livres
quanto os ingénuos que viviam em suas casas (Tabela 2):
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Tabela 2 - Comportamento dos senhores nas casas em que viviam
criangas livres e ingénuos

No Comportamentos dos senhores Lapa | Palmas | Curitiba | Total

1 | Livres e ingénuos em escolas diferentes (Particular/ 2 1 3
Publica)

2 | Livres e ingénuos em escolas diferentes (Publica/Publica) 1 1

3 | Livres e ingénuos na mesma escola (Publica/Publica) 1 1

4 | Livres e ingénuos na mesma escola (Particular/Particular) 1 1

5 | Livres e ingénuos na mesma escola (Noturna/Noturna) 2 2

6 | Livres em escolas, ingénuos em casa 1 1 2

7 | Menina Livre em Escola Particular, meninos e ingénuos 1 1
em casa

8 | Menino livre em Escola Publica, menina ingénua em 1 1

escola particular

9 | Meninas livres em escola particular, menino ingénuos 1 1
escola noturna

10 | Menino livre escola particular, menina livre em casa e 1 1
ingénuo publica

11 | Menino livre e ingénuo na mesma escola; meninas livres e 1 1
ingénua em escolas diferentes

12 | Meninas livres em casa, ingénuo na escola publica 1 1
13 | Menina livre escola particular, menino ingénuo escola 1 1
publica

Fonte: APMCM Caixa 13, DEAP-PR AP 707, p. 105; DEAP-PR, Arrolamento Escolar de Curitiba 1885

Foram identificados em dezessete residéncias, treze comporta-
mentos distintos no cumprimento da obrigatoriedade escolar, trés
mais frequentes (1,5 e 6'**) e os demais singulares. Todavia, apesar
das singularidades, eles podem ser “lidos”, para usar a expressao de
Natalie Davis, de uma maneira particular, colocando a atengdo nas
escolas para as quais essas criangas foram enviadas, cuja escolha,
como vimos, era de inteira responsabilidade dos senhores ou pais.

E significativo que o total de 10 residéncias (1, 2, 8, 9, 10,
11, 12 e 13) e constituindo a maioria dos casos, sinalize para o
comportamento de ndo enviar os ingénuos a mesma escola das crian-
¢as livres da casa. Em cinco destas, pelo menos um dos ingénuos
estava em escolas publicas enquanto as criancas livres frequentavam

133 Os numeros entre parénteses daqui em diante se referem a determinado comportamento nu-
merado na tabela.
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aulas particulares. Na Lapa, inclusive, onde nitidamente houve tal
comportamento, parece ter havido um aumento sensivel no nimero
de matriculas em escolas particulares e um decréscimo nas publicas,
o que foi explicado pelo superintendente, em relatdrio dirigido ao
presidente Oliveira Belo em 1884, da seguinte maneira:

Em toda parte, muitas familias, sobretudo as mais
abastadas, nunca mandam seus filhos a escola, nao
porque nao lhes inspire confianga os professores,
mas porque repugna-lhes o contato deles com a po-
pulagdo, em geral pouco educada, que frequenta as
escolas publicas, tanto mais agora que o regulamento
de 3 de dezembro tornou obrigatério o ensino para in-
génuos da lei de 28 de setembro de 1871. (SANTOS
LIMA apud BELO, 1894, p. 58, grifos meus).

Assim, por tras da escolha por escolas particulares para as crian-
cas livres da casa e publicas para os ingénuos, podemos enxergar os
evidentes preconceitos que os ricos nutriam a respeito da populagao
pobre que frequentava essas ultimas, ainda mais no momento em
que os filhos livres da mulher escrava — que além de todos os estig-
mas da escravidao também traziam consigo o da pobreza - estavam
nelas matriculados! Se ndo podemos nem devemos generalizar essa
afirmagao para os outros quatro casos, fica a0 menos registrado
que no cumprimento da lei “homogeneizadora’, alguns senhores
acabavam produzindo hierarquias de infancia, por meio das quais
se reproduziam hierarquias da propria sociedade escravista.

Um segundo comportamento é o do envio dos ingénuos a mes-
ma escola das criangas livres (3, 4, 5) num total de 4 ocorréncias.
Todavia, a aparente ideia de aqui estarmos diante de senhores que
tratavam de maneira indiferenciada seus filhos e ingénuos cai por
terra se observarmos, de acordo com a Tabela 1, que no caso curiti-
bano, as duas vezes em que isso se deu, as criangas foram enviadas a
escolas noturnas, sugerindo assim que se tratavam de familias mais
humildes, que nao podiam abrir mao do trabalho dos filhos, que
possivelmente s6 estudavam a noite porque durante o dia exerciam
algum trabalho. Nesse caso, mais do que op¢ao, pode ter sido uma
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contingéncia. Mais préximo de um tratamento igualitdrio, talvez,
seja aquele caso, também de uma familia curitibana, que enviou
ingénuos e livres a uma escola particular, e cujas reais razdes ainda
permanecem desconhecidas.

Um terceiro comportamento foi o de dar instrugdo aos ingénuos
em casa (6,7), escolha feita por senhores em Palmas e Curitiba. Mas
sao casos enigmaticos. Num deles, somente os ingénuos seriam assim
instruidos ao passo que no outro o seriam junto com os meninos
livre da casa. Nao dispomos de fontes que permitam construir uma
interpretacdo para o comportamento do senhor que decidiu instruir
somente seu ingénuo em casa. Contudo, duas hipéteses merecem ao
menos ser enunciadas: ou esses senhores realmente gastaram dando
instrugao aos filhos livres das suas escravas (como talvez tenha ocor-
rido na casa em que os meninos livres também la eram instruidos) ou
entdo, a educacao que acabaram recebendo foi muito mais da criacao
a la escraviddo que de uma instrugao escolar propriamente dita.

E nas casas que havia somente ingénuos, como a obrigatoriedade
foi aplicada?

Tabela 3 - Comportamentos dos senhores nas casas aonde viviam apenas ingénuos
em idade escolar

No Comportamentos dos senhores Lapa | Palmas | Curitiba | Total
1 | Enviar os ingénuos ds escolas publicas diurnas 3 2 4 9
2 | Dar o ensino em casa 2 2
3 | Enviar os ingénuos as escolas promiscuas 1 1
4 | Enviar os ingénuos as escolas noturnas 1 1
5 | Nao frequenta 1 1
6 | Nao informado 1 1
7 | Enviar um ingénuo a escola (particular) e outro nao 1 1

Fonte: APMCM Caixa 13, DEAP-PR AP 707, p. 105; DEAP-PR, Arrolamento Escolar de Curitiba 1885

Novamente, a leitura desses comportamentos (Tabela 3) pela
escolha do modo de realizar a instrugao dos ingénuos (se em casa
ou num dos tipos de escolas existentes) revela, em primeiro lugar,
que somente num caso (7) um ingénuo foi matriculado em escola
particular e, mesmo assim, o outro ingénuo da casa ndo recebia
nenhuma forma de instru¢ao. Um ingénuo nao recebia ainda a
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instru¢ao (5) e de outro nada foi informado por ocasiao do arro-
lamento. Curiosamente, somente um ingénuo foi enviado a escola
noturna (4) que, justamente na cidade da Lapa, era um espago de
formacao destinado a trabalhadores adultos, mas que também foi
frequentada, mesmo antes da lei de 1883, por ingénuos (cf. ANJOS,
2010b). Noutro caso (3), o ingénuo foi mandado a uma escola
promiscua, também na Lapa e criada justamente pelo aumento de
alunos nas escolas publicas existentes. Em duas residéncias, agora
em Curitiba (2) fez-se a opgao de dar a instrugdo em casa, o que nos
deixa novamente com a hipdtese anteriormente enunciada a respeito
deste comportamento emblematico. A maioria dos senhores, po-
rém, enviou os ingénuos as escolas publicas (1), confirmando uma
tendéncia ja existente nas casas nas quais viviam criangas livres e
ingénuas: manda-los aquelas escolas “evitadas” pelas familias mais
abastadas! Porém, esse dado ainda pode ser lido de uma maneira
diferente, se agora compararmos ndo mais as residéncias, mas sim, o
total de ingénuos em relagdo as escolas que frequentavam (Tabela 4):

Tabela 4 - Escolas Frequentadas Pelos Ingénuos em Lapa, Palmas e Curitiba

Preferéncias dos Senhores Lapa Palmas | Curitiba | Total
Escolas Publicas Diurnas 7 5 11 23
Escolas Publicas Promiscuas 5 5
Escolas Particulares 2 1 3
Escolas Noturnas 1 3 4
Em Casa 1 1 5 7
Nao frequenta 1 1
Nio informado 2 2
Total 15 10 20 45

Fonte: APMCM Caixa 13, DEAP-PR AP 707, p. 105; DEAP-PR, Arrol. Esc. de Curitiba 1885

O que essa ultima tabela revela, na leitura que fazemos dos
comportamentos nela descritos é que, de fato, a maioria dos ingé-
nuos sujeitos a obrigatoriedade foram enviados as escolas publicas
ao passo que somente trés (e nenhum na Lapa) foram enviados a
escolas particulares, o que permite pensar que, com efeito, o espago
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de instru¢ao ideal pensado para os filhos livres da mulher escrava -
ao menos na amostra aqui analisada - foi a escola publica ao passo
que as particulares, ao que parece, ficaram mais reservadas aqueles
“mais abastados” que ndo queriam misturar seus filhos a populagdo
pobre e nem aos ingénuos. Entretanto, se os senhores que enviavam
seus filhos livres a escolas publicas diferentes daquelas para onde
mandavam os ingénuos também o faziam com essa intengao, seu
tiro safa pela culatra, pois inevitavelmente, encontrariam ingénuos
para ld mandados por outros senhores, que tiveram a mesmo com-
portamento hierarquizador doméstico.

Para além disso, esse mesmo comportamento revela algo, talvez,
tdo importante quanto essa tentativa de diferenciagdo social: se
observarmos bem, veremos que dos 45 ingénuos, 31 (os que iam a
escola publica, promiscua e particular) frequentavam aulas diurnas,
o que de fato os retirava por um bom tempo da casa do senhor,
privando-o ao menos por algumas horas do dia de servir-se do
trabalho dessas criangas, como lhe facultava a Lei do Ventre Livre.
Principalmente, se frequentavam escolas publicas e promiscuas, cujo
horario de funcionamento ia das 9 da manha a 1 da tarde (ANJOS,
2011a, p. 140). Por outro lado somente a minoria — 4 ingénuos —
foi matriculada em escolas noturnas, o que permite pensar que a
aplicagdo da lei de 1883, embora nao tenha sido expressao daquela
atitude homogeneizadora presente na ldgica que a produziu, rea-
lizou sim uma significativa mudanca no cotidiano dos filhos livres
da mulher escrava na Provincia do Parana.

Atitudes e Comportamentos:
notas de conclusao

A Lei de 1883, ao tornar obrigatdria a instru¢ao dos ingénuos
no Parana, procurou produzir uma atitude homogeneizadora para
com esta categoria de infancia, que tendo nascido de outras atitudes
relativas a escravidao, via na instru¢io e na produ¢ao de uma infan-
cia escolarizada o meio de promover a regeneragdo da populagio,
infancia a qual, por uma série de condigoes histdricas, foi possivel
assimilar também os ingénuos.
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Com base na leitura do comportamento dos senhores nas casas
em que havia criangas livres e ingénuos a serem instruidos, percebe-
-se que a atitude homogeneizadora da lei de 1883 s6 foi assumida
por eles em parte, no seu cumprimento. O modo, porém, como
aplicaram-na produziu varias diferenciagdes entre as infancias livre
e ingénua, o que pode ter nascido de outras atitudes, mais antigas,
em relagdo a escraviddo. Algumas, inclusive, podem ter relagdes
com aquelas que levaram o presidente Oliveira Belo a produgao da
atitude homogeneizadora da lei de 1883. Mas, mesmo assim, nem
sempre obtiveram sucesso nessa tentativa de preservar hierarquias,
sobretudo nos casos em que mesmo separando os ingénuos dos seus
filhos, estes iam para escolas publicas, nas quais outros ingénuos
seriam seus colegas.

Por fim, mesmo a revelia de possiveis inten¢des hierarquiza-
doras dos senhores, os comportamentos revelam indicios de que a
lei conseguiu alterar o cotidiano da infancia ingénua, ao menos no
caso das criancas que foram enviadas a escola publica, que ao tomar
um tempo dessa infancia para si, privava o senhor de explorar os
pequenos sujeitos que a viviam, a0 menos, por algumas horas do dia.
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"Promiscuidade de cores e
classes”: tensodes decorrentes
da presenca de criancas negras
na histoéria da escola publica

brasileira

Cynthia Greive Veiga

Os grupos escolares como as escolas primarias iso-
ladas, destinam-se, penso eu, a ministrar instrugdo
a criancas pobres. Quem traga estas linhas exerce o
cargo de inspetor escolar por parte da Camara e nas
inspegdes, bem como por ocasido dos exames, tenho
visto muitas criancas descalcas, embora asseadas,
numa promiscuidade de cores e classes, que muito
honra o nosso espirito democratico. Parece, entre-
tanto, que a nova organizagao escolar pretende banir
esse nobre sentimento inato ao coragdo brasileiro, e
que os grupos escolares foram criados sé para filhos
de pessoas ricas e remediadas. Ali nenhuma crian¢a
podera ir descalca e exige-se até fardamento. (COR-
REIO DE MINAS, 05/02/1907, grifos meus).

O relato do inspetor escolar da cidade de Juiz de Fora, Minas
Gerais, revela duas questoes importantes no 4&mbito da histéria da
escola brasileira — a tradicao da destinacao das escolas publicas para
criangas pobres e negras desde o império e a tendéncia que se esbo-
¢a, ja nos anos iniciais da republica, de elitizagao e branqueamento
da escola republicana que vai perdurar ate pelo menos as décadas
de 1950-1960. Minha hipdtese, ainda em estudos iniciais'*, é que
isto decorre basicamente por dois fatores: de um lado, o aumento
das exigéncias das escolas seriadas, alterando as circunstancias

134 Esta tematica é parte de questdes em investigacdo no projeto “Historia das desigualdades
escolares: tensdes na igualdade de direitos (Brasil, 1889-1971)", bolsa de produtividade de
pesquisa — CNPq, (VEIGA, 2014).
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de acesso e permanéncia na escola, seja nas escolas isoladas ou
grupos escolares; de outro, o crescimento do trabalho infantil,
devido a ampliacao das oportunidades e necessidade de trabalho
para as criangas das classes pobres, tendo em vista a urbanizagéo,
crescimento do comercio e industria. E fato que o censo de 1940
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica registra
um total de 34.796.665 habitantes; destes, sabem ler e escrever na
faixa etaria de 05 a 29 anos, 13.292.605 pessoas, destas, 10.339.796
sdo brancas (IBGE, 1950).

A histdria da presenca de criangas negras e mestigas na escola
publica brasileira somente recentemente, ganhou destaque na his-
toriografia da educagdo que, em geral, reproduziu as analises de que
as escolas nos anos imperiais eram destinadas as elites. Contudo, na
ultima década, estudos demonstraram que as criangas pobres, negras
e mesticas estiveram na origem da escola publica brasileira. Numa
pesquisa pioneira, por mim realizada nos anos 2002-2003, foi pos-
sivel verificar como parte da histéria do Brasil desde a instalagdo da
monarquia constitucional e institucionaliza¢ido da escola para todo
cidadao brasileiro, que criangas negras e mesticas frequentaram os
bancos escolares, ainda que num processo escolarizador extrema-
mente irregular e precario (VEIGA, 2003). Dessa maneira, é possivel
também refletir que a experiéncia da vivéncia da discriminagao ét-
nica e racial nas salas de aulas possui uma significativa longevidade
histérica, que vem se acumulando ha, pelo menos, dois séculos.
Portanto, incorporar a experiéncia imperial nas andlises relativas a
presenca de criangas pobres, negras e mesticas na histéria da escola
publica brasileira pode nos levar a melhor problematizar o fracasso
da escola publica imperial, as tensdes raciais nas salas de aulas, e a
recria¢ao da escola republicana como escola de alunos brancos de
“boa procedéncia” Assim, nos relata o professor Anselmo Barreto,
Inspetor Técnico do ensino de Minas Gerais, sobre a escola por ele
frequentada em 1910:

Outro fato que me intrigava naquela época era a de-
sigualdade social. Filhos de pais que exerciam pro-
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fissdes “mais nobres” ndo gostavam de relagdes com
os colegas filhos de operarios e de lavradores, muito
embora existisse certa “aristocracia” rural. O precon-
ceito, entdo, contra os pretinhos era muito grande.
Ninguém gostava de ficar perto dos poucos que fre-
giientavam a escola. (REVISTA DO ENSINO. Ano
IX, n. 198, janeiro / margo, 1951, p. 23, grifos meus).

Embora nao tenhamos dados quantitativos sobre a frequéncia
de criangas negras na escola das primeiras décadas republicanas,
as mais variadas imagens dos alunos, especialmente dos grupos
escolares, denotam um ndimero majoritario de criangas brancas.
Por sua vez, Maria Lucia Miiller, em 1999, se perguntava sobre
a cor das professoras primarias no mesmo periodo e demonstra
que também era minoritaria a presenca de professoras negras nas
escolas republicanas, percebido entre outras fontes, por entrevistas
e iconografia (MULLER, 1999).

Quanto ao periodo imperial, excetuando a pesquisa de Marcus
Vinicius Fonseca, também os dados sdo raros. Fonseca (2007),
pioneiro na produgdo de dados quantitativos sobre as cores dos
alunos da escola elementar, relativo a década de 30 do século XIX
na provincia de Minas Gerais, demonstrou, para o periodo e local
estudado, uma populagao escolar majoritariamente negra. Confir-
mando ou nao essa tendéncia no periodo imperial para as outras
décadas e para outras provincias, uma questao se apresenta: por que
a escola publica brasileira, nas décadas iniciais da republica e pelo
menos até os anos 1950-1960, se apresenta majoritariamente branca,
quando deveria ser exatamente o contrario, de modo a efetivamente
“honrar o espirito democratico™?

Esta questdo é um mote para contribuir com o debate sobre a
dinamica da discriminagdo étnica e racial no Brasil, especialmente
na escola. Para desenvolvermos esta problematiza¢ao, organiza-
mos o capitulo em trés itens. Num primeiro, pretende-se abordar
a tradigdo histdrica da produgao dos negros como grupo inferior
na sociedade, e de que modo o desenvolvimento da escolarizagao,
como parte de organizagdo da sociedade desde o século XVIII,
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acabou por consolidar estereotipias produzidas em longa data.
Num segundo, retomarei documentos que confirmam a presenga
de criangas negras na escola imperial, e, em terceiro item, as tensoes
nos anos iniciais da Republica.

Condicao de grupo inferior e
escolarizacao

Em carta de 22 de margo de 1721 do rei de Portugal, D. Joao
V, ao governador da Capitania de Minas Gerais, D. Louren¢o de
Almeida, ele declara que:

[...] Sou informado que nessas terras ha muitos ra-
pazes, os quais se criam sem doutrina alguma, que
como sao ilegitimos se descuidam os pais deles, nem
as maes sao capazes de lhe darem doutrina: vos enco-
mendo trateis com os oficiais das minas desse povo,
sejam obrigados em cada Vila a ter um mestre que
ensine a ler e escrever, contar, que ensine latim, e os
pais mandem seus filhos a estas escolas [...]'* (grifos
meus).

D. Lourengo assim responde:

[...] Logo que esta frota partir, chamarei os Procu-
radores das Camaras e falarei com eles que paguem
mercés para ensinar os muitos rapazes que hd, po-
rém receio muito que estes tomem pouca doutrina
por serem todos filhos de negros, que nio é possi-
vel que lhe aproveite as licdes, conforme a experién-
cia que hd em todo este Brasil, mas sempre se ha de
obedecer a Vossa Majestade como ¢ justo e somos
obrigados [...]. Vila Rica, 28 de setembro de 1721'*.
(grifos meus).

135 Apud Carvalho, Thedfilo Feu de. Instrugao Publica - Estudo Historico e Estatistico das Pri-
meiras Aulas e Escolas de Minas Gerais (1721-1860). Revista do Arquivo Publico Mineiro
(RAPM), ano XXIV, volume I, 1933

136 RAPM, ano XXI, 1980, p. 95.
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Tais palavras nos remetem as tensdes que estiveram na origem
da escola publica brasileira, aqui, especificamente em Minas Gerais
do século XVIII, ainda no contexto colonial, pautado por violentas
relagoes politicas e disputas de poder, favoritismos, concessoes de
privilégios nobilidrquicos e mercés'”’, como pratica de governo. O
contexto da troca das correspondéncias era apds o acontecimento
da Sedicao de Vila Rica (1720), uma das varias revoltas contra o
processo de tributaciao do ouro. Historiadores tém chamado atencao
sobre as peculiaridades de governo da Capitania de Minas Gerais e
dificuldades da metropole em manter a ordem na area mineradora
pelos dispositivos do pacto colonial, tendo em vista ser o ouro um
equivalente universal. Assim, os antigos procedimentos de subordi-
nagao e de coer¢ao, presentes nas areas de economia agucareira, se
revelaram ineficazes, dando lugar a uma intensificagdo de rebelides
em Minas Gerais, especialmente na primeira metade do século X VIIL
Carla Anastasia (1998) destaca os problemas da administra¢ao me-
tropolitana, entre outros relacionados as disputas entre os potentados
(proprietarios) e a indisciplina dos funcionarios da coroa.

Por sua vez, a significativa presenca de populagao de origem
africana e o intenso processo de mesticagem, associado as condi¢oes
das relagdes escravistas, geraram uma ampliagdo da estigmatizarao
da populagao negra como grupo inferior da sociedade, o que ira
perdurar por uma longuissima duragédo histérica. De acordo com
o socidlogo Norbert Elias (2000), as estigmatizagdes grupais sdo
oriundas das tensoes entre estabelecidos e outsiders, sendo que um
grupo s6 pode estigmatizar o outro, com eficacia, quando esta bem
instalado em posi¢oes de poder das quais o grupo estigmatizado
¢ excluido. Segundo Elias (2000, p. 24), “Afixar o rétulo de valor
humano inferior a outro grupo ¢ uma das armas usadas pelos
grupos superiores nas disputas de poder, como meio e manter sua
superioridade social”. E o que podemos ver noutra correspondéncia
de 20/04/1722, onde Dom Lourenco solicita ao Rei a proibi¢ao dos

137 Mercé: lat. Mercede - s. m. Paga; galardao, soldada; prego ou recompensa de trabalho; graga;
favor; beneficio; provimento ou nomeagao para cargo politico; concessao de titulo honorifico
ou de condecoragio; perddo indulto; capricho; arbitrio.
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mulatos herdarem bens, de modo a evitar alguma possibilidade de
poder. Assim justifica:

Uma das maiores ruinas que estd ameagando estas
Minas é a ma qualidade de gente de que elas se vao
enchendo, porque como todos estes povos vivem li-
cenciosamente sem a obrigacao de casamento, vai ha-
vendo nelas tdo grande quantidade de mulatos, que
dentro em breves anos, sera sem compara¢ao muito
maior o seu nimero que os dos brancos [...] sendo os
mulatos de todo o Brasil muito prejudiciais, por se-
rem todos inquietos e revoltosos, estes das Minas hao
de ser muito piores por terem circunstincias de ricos,
mostra a experiéncia que a riqueza nesta gente, lhe faz
cometer toda a torpeza de insultos, sendo o primeiro
sempre a falta de obediéncia as leis de Vossa Majesta-
de [...]. (RAPM, ano XXI, 1980, p. 112, grifos meus).

Ainda de acordo com a rainha D. Maria I, em carta de 9 de no-
vembro de 1778 ao governador de Minas, o negro era “[...] o inimigo
mais pernicioso, porque sendo estas Minas s6 cultivada com gente
preta barbara de Africa e Guiné, que todos os moradores possuem,
uns mais, e outros menos conforme suas posses [...]'**” As repre-
sentagoes da populagdo negra e mesti¢a como grupo inferior e sem
educacio se fizeram de modo reiterado. Por exemplo, na carta do
desembargador, ouvidor e intendente Basilio Teixeira de Saavedra,
datada de 30/03/1805, onde ele declara que a capitania é povoada
por negociantes, mineiros, fazendeiros e “[...] uma multidao de povo
de mulatos e pretos sem oficio e sem aplica¢ao, vadios e com mais
vicios que a este andam unidos [...]” (RAPM, ano/v. 2, nimero 4,
out.dez., 1897, p. 674) (grifos meus). Por sua vez, o politico Diogo
Pereira de Vasconcelos (1758-1815) expressou o incomodo de uma
populac¢ao constituida na maioria de,

[...] escravos de todas as cores; segue-se o dos liber-
tos, e, em muito menor quantia, o dos brancos. Os
primeiros, bem que constituiam a classe laboriosa,

138  Apud Anastasia, 1998, p. 125.
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desconhecem a virtude, que é rara na escravidao.
Os segundos sdo perniciosos ao Estado. Apenas os
homens brancos, e alguns dos outros ingénuos das
diferentes classes, sdo os vassalos uteis da Capitania:
mas desgracadamente, em menor numero.'*

Nesta mesma perspectiva, o politico José Bonifacio (1763-1838)
registrava, em 1813, as suas preocupagdes quanto as caracteristicas
da populac¢ao brasileira para a formagao de uma nagao, pois, “[...]
amalgamagdo muito dificil sera a liga de tanto metal heterogéneo,
como brancos, mulatos, pretos livres e escravos, indios, etc. em
um corpo sélido politico” (ANDRADA E SILVA, 1998, p. 170).
O incoémodo se fazia pela proximidade cotidiana entre brancos,
mulatos e negros, ocasionando problemas de identidade social,
especialmente na identificagdo da condicédo de ser livre ou escravo.
Havia a situagdo de mobilidade de cativos, seja do ponto de vista
de circulagdo social, seja de obten¢ao da condi¢do de liberdade,
bem como com pessoas livres que, pela tonalidade de cor da pele,
poderiam ser confundidas com escravos. Esse fato esteve presente
tanto em processos judiciais quanto nas relagdes sociais cotidianas
e também foi reproduzido na historiografia, ou seja, uma questao
pode ser detectada tanto na documentagao como na historiografia
— 0s negros sao todos escravos?

Se tomarmos alguns grupamentos de registros, observaremos a
recorrente sinonimia entre negros e escravos, contribuindo para uma
série de equivocos na historiografia, por incorporar tal registro e nao
dar conta da importancia de se demarcar a diferenca entre a cor e
condigdo juridica para discutir, por exemplo, o modo de produgio da
inclusao de criangas negras e mesticas na recém-fundada nagdo. No
caso da histéria da educagdo, a sinonimia entre negro e escravo con-
tribuiu para o apagamento da discussdo sobre a presenga de criangas
negras e mesticas nas escolas, referendando a afirmacéo tao recorren-
te que os negros eram proibidos de frequenta-las, quando a proibicao
legal de frequéncia a instrugao publica se fazia aos escravos.

139 Apud FONSECA, 2009, p. 40.
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E tradi¢do da historiografia, reproduzir registros que associam
escravos e negros vem de longa data. Embora haja poucos estudos
relativos a escravos brancos, sabe-se que tal fato ocorreu, como nos
demonstra Horacio Gutiérrez (1988) em relagdo ao Parand, mesmo
que, pelas evidéncias, tal pratica tenha sido bastante restrita. No
caso da escraviddo dos grupos indigenas, ela também se deu em
bem menor propor¢ao que os africanos, além de ter tido uma ca-
racterizagdo diferenciada. Assim, os africanos constituiram o grupo
preponderante de pessoas escravizadas e cuja regulacao do trafico
se fez a partir de uma légica mercantil especifica. Entretanto, isso
nao ¢é suficiente para refletir sobre a tradi¢ao na associacao entre
negros e escravos.

Podemos identificar outros fatores, o primeiro esteve associa-
do a tradigdo historiografica de abordagem marxista, cuja énfase
caracterizou-se pela analise das relagdes de trabalho, sem a pro-
blematizagdo das relagdes interétnicas (VEIGA; RODRIGUES,
2006). Outro fator é analisado por Silvia Hunold Lara (1989), como
sendo a influéncia das ideias racialistas de fins do século XIX na
justificativa da escraviza¢ao, a partir do argumento da raga negra
enquanto raca inferior. Sem duavida, a influéncia das teorias raciais
nos registros documentais é abundante para o final do século XIX
e particularmente no periodo republicano. Outro agravante esteve
no uso corrente de relatos de viajantes estrangeiros como fontes
documentais, por diferentes pesquisadores'’, uma vez que neles
fazia-se registro indiscriminado da condigao de negro e de escra-
vizado, refor¢ando a dupla inferiorizagao.

Por sua vez, a elaboragao de novas abordagens na historiogra-
fia da escravizagdo, a partir dos 80 do século XX, possibilitou, em
parte, um redimensionamento da analise do processo escravista
brasileiro, embora isso nao tenha significado uma nova abordagem

140 Ilka Boaventura Leite (1996) afirma que tais relatos foram referéncia para estudiosos como
Nina Rodrigues, Gilberto Freyre, Roger Bastide, Florestam Fernandes, Fernando Henrique
Cardoso, Otavio Ianni, entre outros. Contudo podemos dizer de uma apropriagao indiferen-
ciada, seja para confirmar a inferiorizagdo dos negros (Nina Rodrigues), para afirmar a de-
mocracia racial (Gilberto Freyre) ou para denunciar o racismo (Bastide, Fernandes, Cardoso,
Tanni).
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para a histéria dos negros na perspectiva de relagdes interétnicas,
ou mesmo de superagdo do reducionismo da histdria dos negros a
histéria da escravizagdo. Apesar de Hebe Mattos (1997) observar
que sdo raros os registros de convivéncia interétnica fora da classica
relagdo senhor-escravo, é preciso refletir que, também tradicional-
mente, ndo foram produzidas problematizac¢des sobre esta tematica
de maneira a possibilitar outra exploragao das fontes documentais.

E certo que, do ponto de vista racial, a Constituicio de 1824, na
qualificagdo do cidadéo, nédo fez restri¢oes quanto a condigdo étnica
das pessoas, tendo sido definidos como cidadaos brasileiros, “[...]
os nascidos no Brasil, quer sejam ingénuos ou libertos, ainda que o
pai seja estrangeiro; os filhos de pai brasileiro e os ilegitimos de mae
brasileira nascidos em pais estrangeiro que vieram se estabelecer no
império; todos os nascidos em Portugal; os estrangeiros naturali-
zados” (DANTAS JR, 1937). Por outro lado, devido a condigdo de
cidadao ainda por se fazer, a escolarizagcdo do povo se apresentou
como uma condi¢do de homogeneizagdo cultural, sendo que a ins-
titucionalizagdo das aulas/cadeiras de instrugdo publica elementar
ndo teve como alvo os filhos da elite branca. Em relatério de 1862,
o vice-presidente da provincia mineira, coronel Joaquim Camillo
Teixeira da Motta, relembra a inten¢ao inicial da difusao da instru-
¢do publica disposta em lei:

E entretanto seu comego foi augurado pelas mais fe-
lizes ideias, e pelos resultados que desde logo estabe-
lecerdo sensivel diferenga entre a nossa mais desfa-
vorecida classe, e as de outras Provincias do Império.
(RELATORIO, 1862, p. 18).

Em pesquisa desenvolvida, foi possivel detectar claramente que a
clientela escolar denominada como desfavorecida pertencia a classe
pobre de origem étnica diversificada — branca, negra e mestica (VEI-
GA, 2008). Destaca-se que, em geral, houve certa homogeneizagao
no tratamento desse grupo como inferior — os pobres, negros e
mestigos — a partir de sua representagdo como grupo com poucas
condi¢oes de educabilidade.
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Na verdade, o apelo a escolariza¢ao, se por um lado, se afirmava
como direito do cidadao brasileiro, de outro reforgava a condi¢do
inferior da escola publica e sua clientela. Pela documenta¢ao consul-
tada, nota-se que as familias mais abastadas, em geral, ndo enviavam
seus filhos aos mestres publicos, preferindo a aprendizagem no
domicilio ou em aulas particulares. Em relatdrio, o vice-diretor
geral da instrugdo, Antonio José Ribeiro Bhering, assim afirmava:

[...] o numero das aulas particulares é consideravel.
Sua freqiiéncia é pelo menos igual a das escolas pu-
blicas. Os pais ddo preferéncia ao ensino particular,
por que nem todos os professores, ou melhor, grande
nimero de professores, ndo da as preciosas garan-
tias de saber, honradez e moralidade, requisitos que
os pais ou educandos consultam quando tratam da
educacdo de seus filhos. (RELATORIO, 1852, p. 2).

Ja o médico José Ricardo Pires de Almeida, em obra de 1889,
acrescentava outro motivo:

As criangas das classes razoavelmente abastadas nao
vao a escola publica por que seus pais tém, mais ou
menos, o preconceito de cor ou porque temem e,
com razdo, pela moralidade de seus filhos, em conta-
to com essa multidao de garotos cujos pais os enviam
a escola apenas para se verem longe deles algumas
horas. Deste modo, estas criancas aprendem melhor
e mais depressa do que aqueles que frequentam a es-
cola publica. (ALMEIDA, 1989, p. 90, grifos meus).

Criancas pobres e negras, escola como
direito e obrigatoriedade escolar

A primeira constituigdo brasileira de 25/03/1824, no artigo
179, item 30, outorga como garantia da inviolabilidade dos direitos
civis e politicos dos cidadaos brasileiros, entre outros dispositivos,
a garantia da instrugdo primaria gratuita a todos os cidadaos. De
imediato, é importante reafirmar que, pela Constitui¢ao, os negros
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livres ndo foram excluidos do direito a escola publica e gratuita,
diferentemente dos escravizados, uma vez que ndo categorizados
como cidaddos. O entdo deputado mineiro na Assembleia Geral do
império, Bernardo Pereira de Vasconcelos (1795-1850), confirmava
em relato de 1828 que:

Legislando sobre a instrugdo publica, o principal
cuidado da Assembléa Geral foi sua vulgarisagdo o
quanto fosse possivel: he deste modo, que se pode-
rdo nivelar pouco mais pouco menos as faculdades
moraes dos Brazileiros, e que se aniquillara essa
dependencia real, que as luzes de uma classe exer-
ciam sob a cega ignoréancia da totalidade: dependen-
cia esta que tanto contribuiu para a consolidagao do
Septro de ferro, que por trez seculos nos opprimio.
(RAPM, 1904, p. 236).

Elevar a condigdo moral dos brasileiros livres se apresentou
como fator importante de elaboragdo da nova condi¢do de cida-
daos de direitos e deveres, sendo que, neste contexto, grande parte
da populagéo brasileira se caracteriza pela combinagdo entre cor
e condi¢do econdmica, ou negritude, mesticagem e pobreza. Na
historia da escola brasileira, os debates sobre civilizar pela educagao
consideram que “nivelar as faculdades morais dos brasileiros”, ex-
pandir a escola e 0 acesso aos saberes elementares foram perpassados
por um contetdo étnico e racial altamente relevante. A énfase na
necessidade de produgdao de uma homogeneizagao cultural signi-
ficou a inferiorizagao das praticas culturais da populagdo a qual se
destinava a instrugdo publica elementar: a popula¢do de criancas
negras, mestigas e pobres.

A implanta¢ao das aulas de instrucdo elementar se fez de modo
descentralizado pelo Ato Adicional de 12/08/1834, quando passou
a ser de competéncia das Assembleias Provinciais. Dessa maneira,
em Minas Gerais, por meio da Lei n. 13, de 07/04/1835, e do re-
gulamento n. 13, de 25/05/1835, normatizou-se a instrugdo para
toda a provincia, marcando o inicio de um significativo conjunto
de legislagdes para regulamentar a educagao escolar ao longo do
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império: quais seriam as pessoas a que se destinava a escola publica,
obrigatdria e gratuita do século XIX?

Pelo censo de 1872, em Minas Gerais, num total populacional
de 2.039.735 habitantes, 703.952 foram registrados como pardos e
471.786, como pretos, somando ambos os grupos 57,6% da popu-
lagdo total da provincia (ALENCASTRO, 1997, p. 474). Isso indica
para uma caracteristica bem mesticada da populagao mineira,
a quem cabia “civilizar” a sua cor pela escola. Entretanto, foram
muitas as tensdes para a implanta¢do da obrigatoriedade escolar.
Os conflitos podem ser pensados num imaginario de sociedade
constituida de populagio rude a ser educada.

Para o cumprimento da lei da obrigatoriedade da frequéncia
escolar, foram instituidos varios dispositivos com significativa reper-
cussao na populagdo. Isso porque diferentes motivos contribuiram
para a situagao geral de infrequéncia dos alunos e evasao da escola
e, mesmo com a previsao em lei de punigdes, o problema esteve
longe de se resolver. Um expressivo conjunto de leis prescrevia a
fiscalizagdo das escolas, principalmente das aulas publicas, seja o
trabalho dos professores, seja o aproveitamento dos alunos, geran-
do importante documentagido da instrugdo publica: relatdrios dos
visitadores, delegados literarios e/ou inspetores de ensino; oficios e
correspondéncias diversas entre pais (ou responsaveis), professores
e governo; mapas de frequéncia de alunos (VEIGA, 2005).

O regulamento da lei de 1835 normatizou uma multa a ser paga
pelos pais que ndo fizessem seus filhos frequentar a aula publica,
gerando as listagens de “pais omissos” De acordo com a legislagao, os
juizes de paz deveriam encaminhar para a presidéncia da provincia
arelagdo dos meninos que atendiam aos quesitos de obrigatorieda-
de de frequéncia escolar (idade e condi¢ao de ser livre), sendo que
tais dados eram extraidos dos mapas de populagdo. Caso os pais
nao enviassem a escola os filhos aptos a frequentd-la eram entdo
considerados omissos.

Assim foi o procedimento do Juiz de Paz suplente de Arassuali,
Valensianno Luis da Cunha. Em 30 de outubro de 1839, ele enca-
minhou ao presidente Bernardo Jacintho da Veiga uma “Relagdo
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nominal dos pais de familias que ndo tem cumprido com o artigo
12 da lei mineira n. 13, em entregar seus filhos a Instrugao Pri-
méria pela falta de intima¢des como prescreve o artigo” (SECAO
PROVINCIAL, Cédice 235). Na relacdo, consta o nome de 84 “pais
omissos’, com o acréscimo da observagdo de que somente 17, entre
101 criangas em condi¢des de frequentar a escola, o faziam e que
havia muito mais criancas aptas a ir a escola, sendo necessario
melhorar os censos.

Além da intengdo de “retirar o povo da ignorancia’, tais proce-
dimentos se devem a um conjunto de fatores relacionados a prépria
estruturagdo do ensino publico imperial. Por exemplo, para a exis-
téncia de uma cadeira (aula) de instrugao publica provida por um
professor, era necessaria a frequéncia minima de alunos (variando
entre 20 e 25), caso contrario, a cadeira era suspensa ou fechada.
Como documento de comprovagio de frequéncia a sua aula, os
professores deveriam elaborar mapas de frequéncia trimestrais,
comprovando tanto a existéncia de alunos como o cumprimento de
seu trabalho, pois esses mapas eram exigidos para o recebimento dos
salarios. Contudo, fortes tensdes se apresentaram para a eficacia do
cumprimento das normas. Em um oficio de 28/03/1836, o delegado
literario expde os motivos do descumprimento da lei por parte de
uma mae de familia, Marta Ribeiro da Costa, parda, empregada
numa fazenda de Contendas:

1. Mora a 6 léguas distante do Arraial, sede da aula,
tem a seu cargo 2 filhas; sem outro meio de subsis-
téncia, além da lavoura, se emprega esta pobre fa-
milia composta de 4 individuos, sendo o mais util o
filho, apesar da tenra idade. 2. Faltam todos os meios
para manter aquele filho em qualquer aplicagdo. 3.
Das razoes alegadas, a suplicante pelo seu desvali-
mento ndo acha no Arraial quem o admita em casa e
zele por sua pueris [...] de que é suscetivel a natureza
humana. Entregue o impubere a descrigdo do tempo
[...] as paixdes, muito mais depressa se entregaria a
corrupcio e imoralidade que as licdes ditadas pelo
professor que de nada conhece fora da aula. 4. A su-
plicante se desencarregou da escola para aquele filho,
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‘por causa de um s6 filho vem perder todos’ (ndo tem
como pagar a multa)... Sao estas as tristes circunstan-
cias da desgragada. (SECAO PROVINCIAL, Instru-
¢do Publica 1/42, Caixa 05, pacotilha 60).

Estas situagdes de constrangimento as quais as familias estiveram
expostas associam-se também a pratica de fixagdo das listas de “pais
omissos” em locais publicos, como as igrejas, por exemplo. Entre-
tanto as medidas punitivas nao foram acompanhadas da criagdo de
condigdes para as criangas terem uma frequéncia regular na escola
e principalmente aprenderem aquilo que se esperava delas, o saber
elementar escolarizado. Os motivos foram de toda a ordem e de
modo combinado: pobreza da populagao, dispersao populacional
e das escolas, inconstidncia na administracao politica, limitacoes
pedagdgicas, principalmente devido a presenca de uma dissonancia
entre a expectativa de civilizar e o imagindrio de uma populagao
concebida como grupo inferior, de “dificil educagao”

Em relagdo a pobreza dos alunos, destaca-se, para os estudos
da histoéria da infancia que de modo geral, a historiografia se de-
dica mais a institui¢des, como roda de expostos, asilos e abrigos.
Contudo, para os estudos do século XIX podemos acrescentar a
escola publica como, também, um dos espacos de presenca das
criancas pobres e particularmente de produ¢do da identidade
“aluno pobre”. Tal denominagdo pode ser detectada em diferentes
documentos, sendo que na legislagdo encontram-se as seguintes
prescri¢oes para alunos pobres: criagao do caixa escolar, subsidio
financeiro para professores particulares que ensinassem meninos
pobres e previsdo de verbas para compra de material para eles. Nas
correspondéncias, oficios e mapas de frequéncia de alunos, além dos
relatdrios de delegados ou inspetores de ensino, a alusdo a pobreza
¢ uma constante, ressaltando-se os seguintes motivos: justificar im-
possibilidade de cobranga de multa, falta de frequéncia dos alunos
e baixo desempenho escolar.

Em relatdrio de 1876 do inspetor geral da instru¢ao, Leonidas
Lessa registra que na provincia de Minas Gerais havia uma popu-
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lagao de 1.4440.000, 205.714 criangas em condi¢des de frequentar a
escola, mas apenas 23.979 frequentam. Desse nimero, foi desconta-
do um terco de criangas que recebiam instrugdo doméstica. Assim,
o inspetor conclui: de cada 60 criancas livres, apenas uma frequenta
aaula publica, deste modo consideravel nimero fica sem o “batismo
da educagao” (RELATORIO, 1876, anexo 4, p. 94).

A pobreza das familias é apresentada como um elemento fun-
damental da infrequéncia ou da frequéncia irregular as aulas, e ao
mesmo tempo é um fator que inviabilizava a cobranca das multas,
ocorrendo, portanto, 0 ndo cumprimento da lei. A pobreza é referida
tanto pela falta de vestimentas para os meninos comparecerem a
aula como pelo uso indiscriminado do trabalho infantil. Em relato
de 1868, o presidente José da Costa Machado de Souza afirma:

A notavel falta de freqiiéncia que se tem dado nas es-
colas d'instrugao primaria, o digno diretor entende,
que é conseqiiéncia da pobreza, porque os pais em-
pregando seos filhos nos servicos a que se consagrao
para poderem alimentar-se e as suas familias, nao lhe
sobrando recursos para sustental-os e vestil-os nas
povoacodes, deixdo de mandal-os a escola. (RELATO-
RIO, 1868, p. 21).

Nao somente quase todos os relatérios fazem referéncia a
pobreza, como também varias correspondéncias de professores
justificavam a auséncia dos seus alunos devido a esse fator. Este é
o caso da professora Raymunda Franco que, tendo sido indagada a
respeito da frequéncia de seus alunos, encaminha correspondéncia
ao inspetor, em 18/03/1887, afirmando que “[...] os pais ndo estdo
mandando os filhos para a escola por que os meninos tem que ir
para a cidade vender leite [...]” (SECAO PROVINCIAL, Instrugio
Publica 1/1, Caixa 58, Pacotilha 18). Também, o registro da pobre-
za pode ser verificado nos mapas elaborados pelos visitadores e/
ou inspetores escolares anexados aos relatérios encaminhados aos
presidentes de provincia. Assim o fez o capitdo José Roiz Lages,
em 12 de maio de 1844, em relacdo a uma aula publica localizada
proxima a Ouro Preto.

285



®

Quadro 1: Relagdo de alunos da Escola do 1° grao da Villa de S.
Nicol4o Tassara de Padua (1844)

Barbara do professor

Numeros | Nome dos alunnos Anos Nome dos Paes Observagoes
de idade | Ou educadores
1 Joao Affonso da Cunha |8 F. de Joao Seu pai ndo é pobre
Aft. da cunha

2 Simpliciano S. Tiago 11 Filho de Theotonio Calga, camisa que
denota sua pobreza

3 Justiniano Ferr.a 8 Filho de Anna Antonia | Calga tinta de brauna,
camisa d'algoddo

4 Lucas Garces 9 F. de Maria do Rosario | Calga, camisa de
algodao

5 Ponsiane Clementino 7 Idem Idem Vestido sé com camisa
de riscado grosso

6 José (Lurino) da Silva |8 F. de Manoel da Silva | Calga, e camisa
d"algodao grosso

7 Jodo Leite 8 Filho de Maria Lucia | Calga, e camisa que
bem denota a pobreza
de sua mai

8 Antonio Leite 9 Idem Idem Idem

9 Luis di Senna 10 F de Joaquim de Senna | Calga, e camisa de
droga. Hé pobre

10 Raimundo Demenciano | 8 Educador Venacio Calga tinta de preto,

Borges camisa de algodao

grosso. Hé pobre.

11 Francisco Dias 8 F. de José Dias Calga, camisa e jaqueta
de droga. Hé pobre.

No dia 21 de margo as 10 horas da manha visitei esta
Escolla, encontrei 11 meninos, porém fui informado
pelo Professor, que os matriculados herao 27, con-
forme os Mappas, e Livros de Matricula, que me fo-
rao apresentados. Muitos meninos falhdo a Aula pela
demasiada pobreza, huns para hirem a lenha, outros
procurar mantimentos para seus Pais, outros em fim
por falta de vestudrio. O professor estava decente-
mente vestido, 3 meninos lendo letra redonda, 3 len-
do cartas, e letra de méo, 2 ABC, 3 cartas de silabas.
Abre-se a Escola das 9 as 12 de manha, e das 2 as 5 da
tarde. Tem recebido papel e distribuido pelos meni-
nos. (PRESIDENCIA DA PROVINCIA, 1/42, caixa

14, envelope 7).
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Observa-se que essa escola contava com a frequéncia de apenas
11 alunos, bem abaixo do minimo exigido em lei. Segundo os relatos,
havia muita discrepancia entre o numero de alunos registrados
pelos professores nos mapas e o verificado pelo visitador, pois, além
das adversidades presentes para os alunos frequentarem as aulas,
também o professor precisava garantir seu emprego e salario. Ain-
da, entre outros documentos, ha oficios de professores com listas
de meninos e/ou meninas pobres necessitados de material escolar,
comprovantes de despesas realizadas pelos professores com alunos
pobres e os pedidos de ressarcimento, ou mesmo prestacao de contas
aos inspetores de materiais comprados.

Se os dados sobre a situagao de pobreza sao abundantes, o mes-
mo ndo ocorre em relagdo ao registro da cor das criangas, talvez
devido mesmo a néao restricdo de cor para frequentar uma aula
publica, ao passo que o registro de pobreza era importante para
justificar (in)frequéncia, pedido de material etc. Curioso observar
que, na organizagao da documentagao sobre a instrugao publica de
Minas Gerais, destaca-se um importante diferencial nas escritas dos
professores e/ou inspetores antes e depois da legislagao provincial
de 1835. Até 1835, ¢ possivel encontrar registros da cor dos alunos
e até da frequéncia de escravos (SECAO PROVINCIAL, Instru¢do
Publica 3/2, caixa 01, pacotilhas 05 e 17); posteriormente, ndo
identifiquei documentos com tais dados. Minha interpretagdo é
que somente a partir da Lei provincial n. 13, de 1835, fica real-
mente oficializado em Minas Gerais o impedimento dos escravos
frequentarem uma aula publica, embora nao haja restri¢gdes a aulas
particulares, havendo até uma lei que possibilitava tal acesso. A lei
mineira 1.064, de 04/10/1860 (artigo 11), estabelece que, “E livre o
ensino da instrugdo primaria em casas particulares que estiverem
distante das povoagdes uma légua e a ela podem concorrer quaisquer
pessoas de ambos os sexos, sem distingao de idade, estado, classe
ou condi¢cao"”.

141  Nos mapas de populagdo o termo condigao referia-se a situagio juridica, se livre ou escravo.
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Por outro lado, é menos frequente encontrar escritas de relacao
de alunos de aulas particulares do que das publicas, uma vez que os
professores de tais aulas ndo eram pagos pelo Estado e nao precisa-
vam comprovar nimero de alunos. Apenas no caso de receberem
subvencao por alunos pobres ¢ que havia maior rigor na fiscalizagao.
Ainda assim, encontramos relatos do tipo “[...] em todas as fazendas
ha mestres particulares da familia. Os proprios escravos tém seus
mestres. Nao é raro encontrar-se nas tabernas das estradas, nas lojas
de sapateiros e alfaiates 2, 3, 4, e mais meninos aprendendo a ler”
(RELATORIO, 1852, p. 4).

Quanto ao registro do quesito cor'*?, sua presenga na docu-
mentagdo, até 1835, se faz aleatdria e de acordo com o professor,
embora bastante presente, pois ainda nao havia uma normatizagao
para a informagao dos dados de alunos. Nos mapas de frequéncia
encontrados, era significativa a presenca de criangas negras e mes-
ticas. E o que constata o mapa da aula de primeiras letras de quatro
professores da Villa de Paracatu do Principe, em novembro de 1823.
Reunindo os mapas, tem-se'**:

142

Quadro 2: Numero de alunos de 4 professores da Villa de Paracatu do Principe (1823)

Cof;r((i)(ie::?urr/los branco | b. | Pardos | Crioulos | Preto | p. | negro | Mestigo
Domingos da Costa Braga | 08 - 02 - - - - 01
Manoel da Ascensdo 03 - 02 - - - - -
Ferreira
Manoel de Crasto 04 02 | 03 - - 05 | 04 -
Guimaraes
Thomas Francisco Pires 14 - 14 04 - - - -

Tomé Ferreira Souto 03 05 01
Total 31 02 | 26 04 01 05 04 01

Fonte: Presidéncia da Provincia 1/42, caixa 01, envelope 07.

142 Nao serda possivel discutir aqui sobre a problematica da identificagdo de cores. Estudos espe-
cificos ver Hebe Mattos, Das cores do siléncio: os significados da liberdade no sudeste escra-
vista, Brasil século XIX, 1998 e Lilia Moritz Schwarcz, Nem preto nem branco, muito pelo
contrdrio: cor e raca na intimidade, 1998.

143 Nesses registros apenas um aluno nio teve a cor identificada.
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Observa-se o uso de abreviaturas “b.” e “p.’, tais como registado
no quadro, além da pluralidade étnica das criangas frequentes as
aulas dos professores. Acrescenta-se também que, na listagem do
professor Manoel de Castro, havia o registro de trés meninas junto
aos meninos: uma branca, outra “p” e outra negra, sendo que a
menina branca teve seu nome precedido por “Dona”. Comparando
com outras listas, podemos inferir que o termo era usado para se
referir a meninas brancas.

Apds 1835, as legislagdes regulamentam os tipos de dados a se-
rem registrados pelos professores, sdo eles: nome do aluno, filiagdo
(filho, exposto ou 6rfio), idade, falhas (nimero de faltas, acom-
panhado ou nao de comentdrios), comportamento. A auséncia do
quesito cor, na documentagao investigada entre 1835 e 1889, sugere
a existéncia de uma escola pluriétnica e corrobora os pressupostos
das elites de civilizar a populacdo “desfavorecida” Ja em relagao a
auséncia do quesito em processos crimes, a partir da segunda metade
do século XIX, Hebe Mattos (1998, p. 99) afirma:

O crescente processo de indiferencia¢ao entre bran-
cos pobres e negros e mestigos livres teria levado, por
motivos opostos, a perda da cor de ambos. Nao se
trata necessariamente de branqueamento. Na maio-
ria dos casos, trata-se simplesmente de siléncio. O
sumico da cor referencia-se, antes, a uma crescente
absorcao de negros e mesticos no mundo dos livres,
que ndo é mais monopdlio dos brancos.

Entendo que, no caso especifico da institucionalizagdo da obri-
gatoriedade escolar para a populagdo livre, a auséncia do quesito
cor ndo se fez propriamente como um siléncio, mas pelo propdsito
claro de educar as cores pela escola, pelo acesso a instrugao. Por isso,
em minha pesquisa, e no caso no periodo posterior a 1835, somente
foi possivel identificar as cores das criancas “aptas a frequentar a
escola” pelo cruzamento de dados de um mapa da populagao (que
traz o quesito cor) e uma lista de meninos em idade de frequentar
a escola do arraial de Santo Antonio da Casa Branca, em 1835.
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No “Mapa dos habitantes livres do arraial de Santo Antonio da
Casa Branca e de um quarto de légua em roda’, podemos destacar
o fogo (grupo domiciliar) de nimero 66, chefiada por Ana Maria:

Quadro 3: Fogo de Ana Maria (1835)

II:\I; gies haIt:IiZziletes Nomes e idades Estado | Qualidade | Ocupagao* | Observagoes
66 338 Ana Maria 50 | Solteira | Crioula ndo sabe ler
339 Maria Filhos | 20 " " Y
340 Thomasia 16
341 Sabina 12
342 Francisco 07
343 Antonio 05

*Nao registrado. Fonte: Segao Provincial, codice 233.

E na “Lista de meninos que ha possibilidade de frequentarem
huma Escola Publica de Instru¢do primadria no Arraial de Casa
Branca’, estdo relacionados, entre varios outros, os meninos crioulos
filhos da Ana Maria e em idade de ir a escola:

Quadro 4: Filhos de Ana Maria (1835)

Nes Nomes e idades dos alunos Pais ou educadores
95 Francisco 07 Ana Maria
96 Antonio 05 "

Fonte: Segao Provincial, codice 233.

Ja noutro documento, foi registrado juntamente a populagao
dos fogos e a escolar, como é o caso do “Mapa dos habitantes do
Arraial de S. Sebastido do Feijao Cru na distancia % de légua e dos
jovens que estdo na idade de frequentarem aulas de 1as letras”. Esse
documento quantifica 64 fogos e populagdo total de 273 pessoas,
sendo 170 adultos e 103 “jovens” (idades de 06 a 12 anos, ambos 0s
sexos), com registro das seguintes “qualidades”™

Quadro 5: Populagdo do Arraial de S. Sebastido do Feijao Cru

Populagao/Qualidade Populagao adulta Populacéo escolar
Branco 104 76
Pardo 62 27
Crioulo 02 00
Cabra 02 00

Fonte: Se¢ao Provincial, Codice 234
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Interessante observar que o mapa é anexo de um abaixo-assinado
de pais (escritos “a rogo de”) solicitando a abertura de uma escola
de primeiras letras na localidade e encaminhado ao presidente de
provincia, embora o nimero da popula¢io livre do arraial nao
atendesse a0 minimo previsto em lei para a criacdo de escola. E
importante reafirmar para o periodo pds-1835, que somente foi
possivel identificar as cores das criancgas devido ao fato de ter sido
encontrado o mapa da populagdo, pois, na documentagao especifica
dainstrucao publica investigada, o quesito cor ndo estd presente. Ou
seja, a principio, as cores das criangas nao se apresentaram como
um problema de exclusédo social; inversamente, foi um problema
de inclusao a ser resolvido pela escola em sua fungéo civilizadora.

Um dado importante refere-se também as cores dos profes-
sores. Diferentes registros do periodo demonstram a presenca de
professores pardos e negros, além de pobres. E o caso do relato de
Manoel Custodio Netto, no boletim Vida Escolar sobre a situagdao
do ensino na Villa de Lavras, em 1832, e atuagdo dos professores,
destacando o mestre Joaquim da Silva, um “negro, cortez e religioso,
porém atrazado e excessivamente severo” (VIDA ESCOLAR, 1908,
n. 24, p. 3). Outro tipo de documento ¢ a certidao de batismo, entdo
obrigatdria para prestar exames nas escolas normais e depois atuar
na docéncia, onde, entre outros dados, havia o registro da cor e con-
di¢ao juridica da mae ou madrinha. Nos anos iniciais da Republica,
ainda se encontravam registos de professores negros dos tempos
imperiais, em relatério de 1899 o inspetor Domiciano Rodrigues
Vieira, comenta o seguinte sobre uma professora:

[...] D. Maria Raimunda Lourenco, ndo normalista,
uma preta moga vivaz, casada com um pardo carpin-
teiro, trabalhador. Consta que a professora é honesta
(o casal vive bem) de pouca habilita¢io, a casa é rude
[...] o material é fornecido pelo governo... (Vila Nova
de Lima, Inspetor Domiciano Vieira, 1899) (SECRE-
TARIA do Interior, cddice 3958)

No mesmo relatorio, relata sobre a atuagdo do professor da
Escola do Pastinho (duas léguas de Belo Horizonte):
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[...] O professor é um preto humilde, atencioso, de-
licado, bom homem, estimado, (bom cabo eleitoral,
muito jeitoso) de regular habilita¢do, ensina bem, é
professor efetivo ha mais de 20 anos. (ESCOLA DO
PASTINHO, Inspetor Domiciano Vieira, mar¢o de
1899; SECRETARIA do Interior, codice 3.958).

Em fins do século XIX, eram recorrentes as dentncias sobre a
precariedade do funcionamento das escolas elementares: despreparo
dos professores, auséncia de material e objetos escolares adequados,
métodos pedagogicos ultrapassados, falta de aproveitamento dos
alunos. Mas, também, ressalta-se o problema da clientela escolar,
suas cores e pobreza, onde a “ma procedéncia” se apresentava como
questdo politica e social. Em uma oficio que analisa as condi¢oes
de se instituir a coeducagdo em Minas Gerais, o inspetor escolar
assim se manifesta:

[...] devo, entretanto conffessar que a indole de nos-
sas criangas, maxime em vista da educacio domés-
tica que recebem; a falta de limitagdo de edade para
a freqliéncia das escolas confiadas a tal direcgdo, e o
fato de serem os alumnos que a freqiientam de todas
as procedéncias, o que ¢, sem duvida um elemento
poderoso de desordem e perturbacdo da indispensa-
vel disciplina escolar, constituem embarago sério a
realizagdo desse systema de dire¢do, capaz de fruc-
tificar proveitosamente s6 nas escolas freqiientadas
por criangas, escolhidas em vista da edade ou dos
precedentes de familia. (FALLA, 1892, p. 9).

Tensdes na escola republicana

O grande marco de diferenciagdo da fun¢ao social da escola,
em fins do século XIX, nédo foi a aboli¢do da escraviddo, como
comumente afirmado, mas a exigéncia do saber ler e escrever para
exercer o direito de voto e ser qualificado como elegivel, de acordo
com a reforma eleitoral de 1881, conhecida como Lei Saraiva. Po-
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demos dizer que, desde entio, se tornaram cada vez mais frequen-
tes os debates sobre escola e cidadania, ampliaram-se as reformas
educacionais culminadas com a fundagao dos Grupos Escolares e
mudangas na estrutura das Escolas Normais, em que pese a predo-
minancia de estruturas escolares precarias, seja para as criangas,
seja para formacao de professores.

Na documentag¢ao consultada relativa apenas a primeira década
republicana, ¢é possivel identificar grande tensao racial no cotidiano
das salas de aula, com permanéncia e aprofundamento do precon-
ceito racial expresso nos conflitos entre pais e professores, inspetores
e professores, professores e alunos, e entre os alunos. Por exemplo,
em 9 de julho de 1894, o pai de familia Elydio José Gomes, morador
de Santa Rita, encaminha a seguinte correspondéncia ao inspetor
escolar Joaquim Bonifacio:

Cumprimento a V. Sa. e 4 Exma. familia. Conforme
vossa estimada carta data de 26 de junho, que me
fallas em mandar meus filhos para a escola que a pro-
fessora D. Antonia Ferreira dos Santos rege. Eu nao
posso mandal-os porque meus filhos sao da cor in-
ferior aos filhos da professora; e ella que nio ensina
meninos da cor morena, também nio tenho obriga-
¢ao de mandal-os para a escola, para sustentar com
seos nomes pessoas que nao presam os lugares que
lhes sdao confiados. H4 muito tempo que eu entendi
de ndo mandal-os para a escola, porque a professo-
ra com o titulo de branca nao os quer ensinar, e eu
ndo posso consentir, na qualidade de amigo do go-
verno, e sempre favoravel nas eleitorais, deixar de le-
var ao vosso conhecimento tdo pavoroso escandalo,
da parte daquella que devia prodigalisar todos os
meios favoraveis ao ensino. Para que ndo continuem
esses abusos trago lhe esta que sera apresentada a V.
S, e prompto para sustental-a em qualquer lugar. (SE-
CRETARIA do Interior, cédice SI 797, grifos meus).

O inspetor, entdo, comunica o fato ao secretario do Interior
para providéncias:
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Tenho a honra de participar a V. Excia, que tendo
recebido diversas denuncias firmadas por pais de fa-
milias aqui residentes contra a professora D. Antonia
Ferreira dos Santos, que rege a escola mixta deste ar-
raial, procurei certificar-me da veracidade dos factos
articulados nas mencionadas denuncias que Ja vém
de longa data e as quaes a principio repugnava-me
dar créditos. Tendo reiterado visitas de inspecdo a
escola publica, durante o mez corrente, cheguei a
convic¢ao de que a professora tem funcionado com
a freqiiéncia de dois alumnos, um dos quais ¢ seu fi-
lho; que o mappa do 2° trimestre é falso, porque nelle
figuram matriculados meninos que Ja se retirardo da
escola ha muitos mezes e ate ha mais de annos. Te-
nho ouvido muitos pais que retiram seus filhos da
escola, porque, depois de longo tempo de freqiiéncia,
elles nada aproveitaram, ao passo que ultimamente
confiados aos cuidados de mestres particulares tem
alcancado palpaveis progressos. Outro motivo que
allegam esses cidadaos e para o qual pesso vénia para
solicitar a attencao de V. Excia é que seus filhos sdo
distratados pela professora que prodigaliza o des-
preso aos que nao vestem pelle branca e que nio
dissimula o desprazer que experimenta em tratar
com meninos da cor e de cabello ruim! T3o insdlito
procedimento da parte de quem em uma povoagao
deve ser um foco de luz, um exemplo vivo do quanto
pode a educa¢io de méos dadas com a instrugdo tem
suscitado no espirito de todos os homens sensatos
deste lugar e mais viva animosidade contra a profes-
sora [...] Offereco a V. Excia os documentos Juntos
firmados por pessoas conceituadas aqui para confir-
mar o que acima referi. Saude e Fraternidade. (SE-
CRETARIA do Interior cédice SI 797, grifos meus).

Embora nessa troca de correspondéncia ndo tenha sido pos-
sivel encontrar a defesa da professora, ha de se destacar o modo
como o pai das criangas se situa no problema. Identifica-se como
cidadao “amigo do governo’, paga impostos para manutencao da
escola e denuncia que a discriminagéo racial da professora e o ndo
cumprimento de sua fungdo como funciondrio publico. Ja na cor-
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respondéncia de 11/03/1897, o problema ¢ entre as criangas e gera
inquietagdes nos pais sobre a permanéncia dos filhos na escola, pois
a professora, apesar de “boa senhora’, ndo mantinha ordem na aula.

Em 25 de novembro de 1896, o inspector escolar municipal de
Ganhaes, informava o seguinte:

Em o delegado litterario de entdo, residente em
Braunas, lhe informara que a escola era raram?®. fre-
qiientada por dois ou trés filhos da professora, a qual
ha muito ndo tinha freqiiéncia legal, e que empregou,
debalde, esfor¢os para que a m™. tivesse freqtiéncia
legal. Em tendo os paes de familia implicando-se
com o regimen da escola, retiraram seus filhos da
m™., e declararam que a professora era muito boa
senhora, mas que estando sempre pelo interior da
casa criando filhos, ndo via os abusos praticados
pelos seus filhos homens, na escola, como fossem
gracinhas as meninas, epitetos de_negras e outras,
etc, e que tendo chegado ao conhecimento dos paes
dos alumnos taes factos, estes retiraram os mesmos
da escola, tornando-se intteis todos os esfor¢cos em-
pregados pelas autoridades litterarias no sentido de
ser a escola freqiientada. (SECRETARIA do Interior,
codice 749, grifos meus).

E as tensoes raciais se faziam também entre inspetores e profes-
sores, como no relatado no relatério de uma escola frequentada por
filhos de operarios da fabrica do Pau Grosso. Registra o inspetor que:

[...] O dia oito sendo 5* feira a nove de junho exami-
nei a escola rural e mixta da Fabrica de Sao Vicente.
A fabrica de tecidos tem duzentos e tantos operarios.
A professora é uma preta bogal, sirpinamente ig-
norante, quase sem intelligencia, casada honesta.
Para o cumulo desta desgracada instru¢ao prima-
ria a mestra é normalista titulada pela Escola nor-
mal de Ouro Preto. Nunca encontrei uma professora
tdo sem intelligencia! Admiro pasmo como é que
esta preta conseguiu titular-se pela Escola Nor-
mal da Capital (capital na época em que a negra
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se formou). E sobrinha do conhecido musico - ex
professor de musica do Gymnasio José Nicodemos.
Incontestavelmente é uma péssima normalista, que
ndo tem idéia alguma de pedagogia, de organizagdo
escolar, de methodos de ensino, de grammatica, de
arithimetica, de nada! Esta alli colocada por protecao
ao marido que ¢é ferreiro ou pedreiro empregado da
fabrica. O director d’aquelle estabelecimento Doutor
Francisco Bahia (medico) assistiu minha visita a es-
cola e declarou-me que [...] um professor particular
por 150$000 mensais livres para ensinar seus filhos
depois de ter experimentado a escola da tal senho-
ra normalista. Os operdrios por sua vez pagam ou-
tro professor particular para ensinar seus filhos. A
negra professora so6 ficou com os meninos pobres
para seus alunos [...] Encontrei seis alunos notur-
nos e diurnos atrasados, lendo mal, escrevendo mal e
aprendendo as quatro operagdes sem atinar com sua
utilidade [...] O director e regente da Fabrica, assim
como o inspector do districto reconheceu a inércia
da professora; aquelle desejaria que Ella fosse demiti-
da, mas disseram que a toleraram por nao quererem
ser denunciantes pois 0 marido é bom operario da
fabrica e protegido, ndo querem desagrada-lo tendo
isto ouvido em conversa intima e reservada e reser-
vadamente informo ao meu governo [...] (SECRE-
TARIA do Interior, codice 3958).

Neste relato, salta aos olhos o incomodo evidente que o inspetor
sente quanto a cor da professora e como isto potencializa o registro
do seu mau desempenho, desqualificando-a. Nao ha duvidas que,
no curso do processo escolarizador, a origem étnico-racial dos pro-
fessores interferiu fortemente na representacao de sua competéncia.

Consideracoes finais

Para finalizar, destaco algumas questdes importantes para a
reflexdo sobre a histdria da instru¢do publica brasileira em seu
processo de estabelecimento ao longo do século XIX. Apesar de a
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escola elementar se apresentar como institui¢do de caracteristica
essencialmente publica e aberta a todos e quais foram os limites de
sua efetivacao junto a populagao livre, pobre, negra e mestica. Nos
documentos investigados, observa-se uma imensa dissonancia entre
os discursos e as a¢Oes efetivas para consolidar a instrugao.

Entre os muitos motivos destaco, basicamente, quatro: estrutu-
ra politica; precariedade material; condi¢oes de frequéncia a aula
e a situagdo dos professores. Sobre o primeiro, percebe-se que de
maneira geral as elites mostraram-se empenhadas na difusdo da
instru¢ao — manifestavam proposi¢des integradas ao discurso oci-
dental do lugar da instrugao para a civilizagao, tinham previsao de
gastos para a educagdo e elaboravam de maneira critica seus registros
sobre a precariedade da instrugdo na provincia mineira. Entretanto,
a estrutura politica e as redes de interdependéncia estabelecidas
contribufam muito pouco para o avango de qualquer proposicao.

Os assuntos da instrugao eram centralizados na figura do presi-
dente da Provincia, sendo que as medidas administrativas adotadas,
de divisdo da provincia em Circulos Literarios (1835) para efetiva-
¢do da fiscalizagdo e a criagdo de 6rgaos como Diretoria Geral da
Instrugao Publica (1848) e a Inspetoria Geral da Instru¢ao (1872),
nao favoreceram autonomia aos administradores. Por sua vez, a
administracao imperial foi caracterizada por uma alta rotatividade
na ocupagao de cargos, seja de presidentes ou de outros, fato carac-
teristico da cultura politica do clientelismo.

Acresce-se a isso questdes, como vastidao do territorio, rarefa-
¢do da populagdo e precaria infraestrutura (estradas e transportes),
interferindo na dificuldade de abertura de escolas e fiscalizacao de
seu funcionamento. Em 1881, um inspetor registra em seu relatério
que a provincia possuia apenas uma escola publica para 328 criangas,
sendo que, dessas, somente 23 frequentavam as aulas, sendo que 21
nada aprendiam e, portanto, apenas 2 estavam “prontas” (RELA-
TORIO, 1881, anexo 1, p. 52). Em 1882, outro inspetor atestava que
Minas Gerais possuia 75% de populagdo analfabeta (RELATORIO,
1882, anexo D, p. 08).

297



®

Um segundo problema era que, apesar dos governos disponi-
bilizarem verbas para a instrugdo publica, as condigoes de funcio-
namento das escolas eram muito precarias. Destaca-se a falta de
prédios proprios (as aulas funcionavam em grande parte da casa do
professor) e de material escolar (pela documentac¢ao havia dificul-
dades de se fazerem chegar as aulas por entraves na sua aquisi¢ao
ou ainda, ndo atendimento do pedido do professor).

Numa terceira ordem de consideragdes, tem-se que as condi¢oes
de frequéncia a escola eram rodeadas de muitos problemas. Desde
questdes mais praticas, como dificuldade de locomogéo até a aula do
professor (chuva, alagados, matas, caminhos nao seguros), até confli-
tos entre o Estado e as familias. As familias ndo enviavam seus filhos
as escolas por diferentes motivos: pobreza (falta de roupa adequada,
trabalho, fome); indiferenca quanto a importancia da instru¢ao; difi-
culdades com o professor e seu método. Assim afirma o diretor geral
da Instrugdo Publica, Firmino Antonio de Sousa em relato de 1867:

Ja se vé, pois, que a instruccéo bebida nas escolas pri-
marias quasi que de nenhuma utilidade é na pratica
da vida, e talvez seja este o principal motivo que as
classes inferiores se nossa sociedade olhdo com tan-
ta indiferenca para a educagdo literaria que o estado
gratuitamente lhes offerece, e cujas vantagens prati-
cas elas ainda nao conseguirao descobrir. (RELATO-
RIO, 1867, anexo C, p. 2).

Contudo, ao mesmo tempo podemos encontrar varios abaixo-
-assinados de pais pedindo a abertura de aulas publicas, seja do
sexo feminino ou masculino, enquanto um procedimento, inclusive,
previsto em lei. Em rela¢do as dificuldades com os professores, trata-
-se seja de relagdo pessoal, em casos como violéncia fisica (castigo,
abuso da palmatdria, estupro) e embriaguez, ou mesmo da conduta
de trabalho, pela demora na aprendizagem da leitura, escrita e con-
tas. Em 1873, o inspetor Antonio de Assis Martins relata:

Entre nos, geralmente fallando, o menino matricula-
-se na escola na idade de cinco para seis annos e aos
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doze mal sabe soletrar, e quando ¢ feliz, assigna com
bastante desigualdade seu proprio nome. Seis annos
de aprendizagem para tdo mesquinho resultado for-
cosamente deve desanimar, principalmente a essa
classe pobre, que vé no filho mais um recurso, de que
pdde dispor, para ajudal-o a carregar o peso de uma
vida, toda cheia de fadigas e necessidades. (RELA-
TORIO, 1873, anexo n. 21, p. 8).

Assim, o quarto problema da insuficiéncia do ensino diz respeito
aos professores. Do ponto de vista da legislacdo, a regulamentagao do
magistério é a mais abundante que todas as outras. Houve uma clara
opgao politica em regulamentar o emprego publico do professor em
detrimento de sua formagao. De um lado, proliferavam-se arranjos
para a manutengao do cargo por meio de disputas e querelas politicas
locais; de outro, se tem uma grande precariedade e irregularidade de
funcionamento das escolas normais. Acresce-se ainda que, até 1872,
o curriculo se limitava basicamente ao estudo do método de ensino
e as disciplinas da instru¢ao elementar. Embora os relatores sejam
quase unanimes em afirmar ser este um dos principais problemas
da instru¢do e mesmo com as altera¢des produzidas, os dados con-
tinuam a revelar uma aprendizagem rotineira e limitada, fundada,
principalmente na memorizagao. Havia ainda problemas relativos
a baixos saldrios, pagamento irregular e desinteresse pela profissao.

Ainda assim, os discursos dos gestores enfatizavam a educagao
popular como condigdo de progresso e civilizagao. No relatério de
1875, o vice-presidente da Francisco Leite da Costa Belem falava
do empenho em generalizar a instrugdo de modo a “[...] patentear
a todo cidadao, ainda ao de mais humilde e obscura procedéncia”
(RELATORIO, 1875, p. 11). Entretanto, ao que tudo indica, “os
humildes e de obscura procedéncia’, ndo tiveram condi¢des de
permanéncia a uma instrugdo regular e muito menos de qualidade.

Nesse sentido é que podemos concluir a respeito da existéncia de
um codigo dual e contraditério presente nos processos de formagao
dos estados-nagdo, como nos sugere Norbert Elias (1997). Ou seja,
o processo de institucionalizagdo da instrugdo publica elementar
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se fez fundado em principios universais e igualitarios, como fator
de integridade e coesdo nacional, dessa forma se estabeleceu como
acdo de inclusao social.

Entretanto, as praticas politico-culturais de inclusao se torna-
ram, elas mesmas, fator de exclusao, por exemplo, devido a falta de
condigoes de permanéncia na escola ou a responsabilizagdo dos pais
e até das criancas pelo “fracasso” de ndo aprenderem ou abando-
narem a aula do mestre. A escolarizacdo, em seu sentido universal,
se apresenta como requisito de civilizagao, entretanto, a “condi¢ao
inferior de grande parte da popula¢do” a torna responsavel pela sua
“ignorancia”.

Em que pese a nao existéncia do impedimento legal de inclusao
das criangas pobres, negras e mestigas nas escolas, 0s mecanismos
internos e cotidianos de exclusao ha muito estiveram presentes na
historia da educacao brasileira. Dessa maneira, ao ser anunciada
a Republica, ja se tinha um consideravel acimulo de experiéncias
relativas aos processos de “evitagdo social” (ELIAS; SCOTSON,
2000) também no ambiente escolar. Esta experiéncia foi ampliada
no contexto da elaboragdo dos testes escolares e instituicao da escola
seriada (grupos escolares) como praticas cientificas de organizagao
escolar. Para a escola publica deixar de ser indigente e viesse a se
tornar referéncia de educa¢ao escolar, foi necessario que também
a sua clientela fosse outra — criangas de familias de “boa procedén-
cia” - pelo menos ¢ o que podemos verificar em geral nos alunos
das escolas publicas até por volta da década de 60 do século XX.
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A vontade também consola:
a formacao da esfera publica
letrada de Afrodescendente e

o debate sobre a educacao

Willian Robson Soares Lucindo

Introducao: P6s—Abolicao e as
associacoes de afrodescendentes

Neste artigo, pretendo apresentar as discussdes sobre a educagao
em jornais, sociedades, clubes e centros beneficentes fundados e di-
rigidos por afrodescendentes na cidade de Sao Paulo, durante as trés
primeiras décadas do século XX. Esses espagos sdo importantes para
desmitificar a ideia de falta de escolarizagdo de afrodescendentes
antes da popularizagdo da escola na década de 1960, além de apre-
sentar o Pds-Aboli¢ao sob uma 6tica importante na construcao da
cidadania: a educagdo. Desta forma, indicarei algumas concepg¢oes
metodologicas que modificaram as analises sobre os destinos das
populagdes de origem africana ao final da escravizagao, que esta
fortemente ligado a renovagao historiografica sobre a escravidao.

Durante a primeira metade do século XX, os estudos preo-
cupados com o periodo escravista brasileiro entendiam que essa
sociedade era um mundo governado pela vontade dos senhores
e, por consequéncia, toda a¢ao de escravos era uma espécie de re-
flexo dela. Para essa linha de pensamento, as pessoas escravizadas
perdiam os lagos familiares, valores culturais e tinham anomalias
sociais causadas pelas condi¢oes de vida, ainda compreendiam que
somente a fuga, individual ou coletiva, era uma forma de luta contra
a dominacgao. Dessa maneira, importava pesquisar as formas de
dominagdo, a violéncia, os conflitos abertos como revoltas e forma-
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¢oes de quilombos, onde se valorizava sua produc¢ao, com énfase na
economia e demografia e subvalorizava a cultura de escravizados.

Quando ndo consideravam a experiéncia escrava, os valores
trazidos da Africa e as transformagdes em didspora, enfatizando na
sujeicao de escravizados, nao se importaram com os significados
das campanhas abolicionistas para as populagdes em cativeiro, nem
suas expectativas em viver em liberdade - da mesma forma, nao
discute o significado de ser livre entre elas. A historiadora Emilia
Viotti da Costa (COSTA, 2008, p. 11), por exemplo, entendia que a
Aboli¢do era uma medida que vinha de cima para baixo, segundo
ela, consequéncia da Lei Aurea:

Cumprira sua missdo: libertar os homens brancos do
peso da escraviddo e das contradi¢cdes que existiam
entre a escraviddo e os principios liberais adotados
pela Constituicao brasileira de 1824. Removera a pe-
cha de atraso que desmoralizava a Na¢ao diante do
mundo. O Brasil era o altimo pais do mundo ociden-
tal a eliminar a escravidao! Para a maioria dos par-
lamentares que se tinham empenhado pela aboli¢ao,
a questdo estava encerrada. Os ex-escravos foram
abandonados a sua prépria sorte. Caberia a eles, dai
por diante, converter sua emancipa¢iao em realidade.
Se a lei garantia o status juridico de homens livres,
ela nao lhes fornecia os meios para tornar sua liber-
dade efetiva. A igualdade juridica ndo era suficien-
te para eliminar as enormes distincias sociais e os
preconceitos que mais de trezentos anos de cativeiro
haviam criado. A Lei Aurea abolia a escraviddo mas
ndo seu legado. Trezentos anos de opressdo nao se
eliminam com uma penada. A aboli¢do foi apenas o
primeiro passo na dire¢ao da emancipagao do negro.
Nem por isso deixou de ser uma conquista, se bem
que de efeito limitado.

Para a autora, a lei “nascera mais do desejo de libertar a na¢ao dos
maleficios da escravatura [...] do que propriamente em beneficio
dela prépria para integra-la a sociedade de homens livres” (COSTA,
1998, p. 11). Ignora que, se de um lado havia as elites libertando “a
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nacdo dos maleficios da escravatura’, de outro estavam os emanci-
pados focados nos beneficios dela e na integracao a sociedade livre.
A autora nao pode ver esta segunda posi¢do e outras diversas que
existiram durante o processo abolicionista, porque em seu trabalho
ndo foram evidenciadas as ligagdes entre a abolicdo e a causa dos
escravizados, sendo o foco na permanéncia do sistema de exclusdo.

Dessa forma, durante algum tempo a Aboligdo foi vista nas pes-
quisas histdricas como um nao fendmeno ou um evento de menor
importancia, que ndo trouxe mudangas concretas para a sociedade
brasileira (RIOS, 2005). Isso porque, nessa perspectiva de estudos,
as populagoes afrodescendentes foram abandonadas a propria
sorte, responsaveis por si sem que lhes fossem dadas as condigoes
necessarias. Eram incapazes de competir com os imigrantes pelos
postos de trabalho por ndo ter um espirito empreendedor, por isso
foram colocadas de lado e/ou substituidas por estes trabalhadores.

Uma das consequéncias dessa interpretaciao historica foi en-
tender as desigualdades entre negros e brancos como um legado
da sociedade escravista. Assim, o racismo “perde a historicidade:
ao se tornar um fato decorrente da escravidao, ganha naturalidade,
constituindo-se como uma pratica a ser denunciada, mas que esta
sempre remetida a outro tempo” (LARA, 2010, p. 16).

No final da década de 1960, surgiram os primeiros trabalhos
historiograficos que questionavam a analise do escravo-coisa,
passando a incorporar uma perspectiva centrada na figura dos
escravos. Com essa revisao, foi possivel pensar novos problemas e
abordagens, as quais tinham a intengao de entender como pessoas
escravizadas sobreviviam, constituiam familia, resistiam, entendiam
o mundo, enfim, como eram as suas histdrias e relagdes'*. A partir

144 Ver MATTOSO, Katia de Queir6s. Ser Escravo no Brasil. Sio Paulo: Brasiliense, 1982; SOA-
RES, Maria de Carvalho. Devotos da Cor: identidade étnica, religiosidade e escravidao no Rio
de Janeiro, século XVIII. Rio de Janeiro, 2000; SLENES, Robert Wayne Andrew. Na Senzala,
Uma Flor: Esperangas e Recordagdes Na Formagao da Familia Escrava (Brasil Sudeste, Século
XIX). Rio de Janeiro - RJ: Nova Fronteira, 1999; SCHWARCZ, Lilia Moritz. Retrato em bran-
co e Negro - Jornais, escravos e cidaddos em Sao Paulo no final do século XIX. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1987; MATTOS, Hebe Maria. Das Cores do Siléncio. Os significados
da liberdade no sudeste escravista - Brasil, Séc. XIX. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1998. CHALHOUB, Sidney. Os Mitos da Aboligdo. In. Trabalhadores. Campinas: Fundo de
Assisténcia a Cultura, 1989.
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dessa mudanga, foi possivel investigar os projetos e expectativas de
liberdade das populagdes cativas, a participa¢do delas nos processos
abolicionistas e, para além da vida escrava, buscar os destinos de
antigos cativos e a complexa dinamica das relagdes e dos conflitos
da sociedade pds-escravista que emergiram marcadas pela escra-
vidao (FRAGA, 2006). Com isso, a “heranca escravista” teve sua
importancia reavaliada nas discussdes sobre relagdes raciais e as
desigualdades raciais deixaram de ser entendidas como um mero
resultado do escravismo.

O pos-Aboligao, enquanto campo de estudo, procura, acima
de tudo, estudar a desestruturacao do sistema escravista, seus des-
dobramentos nos diversos setores da sociedade, as construgdes de
identidades e categorias raciais, apontando que antigas formas de
domina¢ao foram mantidas, a0 mesmo tempo em que foram criados
outros mecanismos de manutenc¢ao de privilégios e exclusao de direi-
tos a determinados grupos. Entao, torna-se importante analisar como
as populagoes afrodescendentes se relacionaram com os projetos de
cidadania, os modos como foram ou nao absorvidas na sociedade
pautada pelo trabalho livre, bem como suas taticas de insergao.

Essa breve discussdo historiografica ¢ importante para mostrar
o campo de andlise em que se situa a pesquisa sobre a historia da
educa¢ao das populagdes de origem africana no Brasil. Por muito
tempo, a historiografia da educagdo se limitava a informar que
escravizados nao podiam frequentar escola e dava énfase a edu-
cagao popular na Primeira Republica. No entanto, as mudangcas
historiograficas sobre a escravidao permitiram que se vislumbrasse
a participagdo de escravizados no mundo letrado, seja em suas ati-
vidades de trabalho, praticas religiosas e em agdes de resisténcias.
Entretanto, isso ndo significou estudar os processos de educagdo de
africanos e afrodescendentes.

Em 2005, Mariléia Cruz criticava a historiografia da educagéo
que ainda deixava de lado a experiéncia negra, dando a impressao
de que os afrodescendentes s6 frequentaram a escola a partir da
década de 1960, desconsiderando “a interven¢ao dos negros na
sociedade brasileira nos primeiros anos da Republica, através das
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organizagdes negras, da criagdo de escolas e da imprensa negra’
(CRUZ, 2005, p. 21). A mudanga historiografica sobre a escravi-
dao e o poés-Abolicao permitiram vislumbrar essas intervengoes,
possibilitando que as a¢des educativas de afrodescendentes fossem
incorporadas a historiografia educacional.

No Brasil, sdo escassos os estudos de memdrias das populagdes
oriundas da escravidao, pois nao houve preocupagao em registra-las.
Focar na formagao de agrupamentos de afrodescendentes, como as
associacoes beneficentes, jornais e as irmandades, permite ver resi-
duos dos projetos e expectativas dessas populagdes, ou pelo menos
parte delas. Através de seus estatutos e noticias é possivel notar a
preocupac¢ao que elas tinham com a educagdo, o sentimento de
solidariedade, a busca pela ascensdo social e a formagdo de espagos
autdnomos voltados para o debate de seus problemas.

Neste artigo, pretendemos enfrentar essa questdo. Para isso,
utilizamos como fonte de pesquisa testemunhos deixados por
afrodescendentes que viveram em Sao Paulo nas primeiras décadas
do século XX, que podem ser encontrados nos livros de Teresinha
Bernardo (1998), na autobiografia de José Correia Leite (escrita
com a colaboragdo de Cuti) e uma entrevista que ele concedeu a
Zeila Demartini, publicada na revista ANDE, em 1989. Os jornais
de imprensa negra, encontrados no arquivo do Instituto de Estudos
Brasileiro (IEB/USP): O Getulino (1923); A Liberdade (1919); O
Alfinete (1918); Auriverde (1928); O Baluarte (1904); O Clarim, que
mudou de nome em menos de um ano para O Clarim DAlvorada
(1924); O Menelik (1915); Progresso (1928).

Também foram usados os jornais da grande imprensa, como A
Provincia/O Estado de Sdo Paulo e o Correio Paulistano. Os estatutos
das associagoes de afrodescendentes: Club 13 de Maio dos Homens
Pretos, 1902; Centro Civico Palmares, 1926, Centro Humanitdrio
José do Patrocinio, 1920; Centro Recreativo Dansante Defensores da
Patria, 1922; Grémio Recreativo Dramadtico e Literdrio Elite da Li-
berdade (Antigo Grémio de Damas Elite Flor da Liberdade), 1923;
Grémio Dramadtico e Recreativo Kosmos, 1908; Grémio Recreativo
Smart, 1925.
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A esfera publica letrada de
afrodescendentes

Quando se trata de educagao e organizagdes das populagdes
de origem africana em Sdo Paulo, ainda é muito forte a ideia de
que s6 foi possivel criar esses tipos de espagos entre o final da dé-
cada de 1920 e durante a de 1930, quando surgiu um grupo mais
esclarecido e combativo que esteve presente no jornal O Clarim
dAlvorada (1924-s/d), no Centro Civico Palmares (1926-1931) e,
principalmente, na Frente Negra Brasileira (1931-1937), ideia essa
consolidada pela obra de Florestan Fernandes (1920-1995) e pela
memoria de militantes dessas organizagdes. Porém, as associagoes
e jornais anteriores também atuaram pela eleva¢ao social de afro-
descendentes, criaram espagos educativos e um codigo de conduta
que os ensinava como se comportar de acordo com os valores das
elites dirigentes, através de puni¢des e exposi¢ao publica de seus
“escorregdes”. Essas duas agdes tinham a inten¢ao de combater a
discriminagao que sofriam quando retiravam dos afrodescendentes
atitudes vistas como negativas e lhes inseriam no mundo letrado.

O surgimento dos primeiros jornais de Imprensa Negra e das
associagOes recreativas beneficentes é data do mesmo momento
historico, sendo que muitas associagdes fundaram periddicos para
divulgar suas agdes e propostas, além dos maus habitos de associados
das diversas instituicdes de afrodescendentes. Este tipo de noticia
foi comum nos 6rgaos de Imprensa Negra até a década de 1920,
até mesmo entre os jornais desvinculados de qualquer associagdo
recreativa beneficente, e tinham como finalidade eliminar as prati-
cas negativas que eram usadas como constatacao da inferioridade
dos descendentes de africanos. Entao, tornaram-se comuns sessoes
destinadas a apontar os desgostos em que eram feitas reclamacoes
a respeito das condutas de algumas pessoas que eram conhecidas,
frequentadoras de bailes e leitoras desses periodicos.

Nos estatutos das principais sociedades paulistanas do inicio do
século XX, a conduta inadequada era punida de diversas formas,
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desde adverténcia a expulsdo do infrator. “Denunciar qualquer acto
prejudicial ao andamento, ao bom nome do centro’, era um dever
dos socios do Centro Recreativo Smart'®. E para ser admitido como
associado do Grémio Recreativo Dramatico Kosmos era preciso
atender a algumas exigéncias: “ser proposto por um sécio em gozo
dos seus direitos sociais, por escripto e mencionado o nome, estado
civil, profissao, residéncia’, ser maior de quinze anos e “ter bom
comportamento moral e civil’'*. No Centro Recreativo Dansante
Defensor da Patria, poderiam fazer parte do quadro associativo
“todas as pessoas de ambos os sexos e de reconhecida idoneidade
moral”; o estatuto reforca a condicao moral entre os socios con-
tribuintes, afirmando que, para se tornar um destes, o candidato
deveria ter “bom comportamento moral e civil”'¥. Também néao era
permitida a entrada de pessoas de atos duvidosos nas festas, nem
mesmo como convidadas, como foi noticiado n’O Alfinete, a “sem-
pre Exma. e gentil esposa [do presidente da Sociedade Chuveiro de
Prata], ainda ndo mae, [que] proibiu que ali [no Chuveiro de Prata]
entrassem Magdalena Roza, Fulgéncia de Conceigao, etc., que sdo
pessoas que a moral manda que fiquem em casa”'*%.

A vigilancia também era feita por alguns membros das socie-
dades que tinham cargos especificos para isso: eram eles os 1° e 2°
fiscais ou os mestres-salas. Caso um sécio agisse de maneira inade-
quada, o fiscal do Kosmos ou do Smart deveria chamar a aten¢éo dele
por duas vezes em particular, na proxima suspendé-lo e comunicar
ao presidente, isso nas festas ou reunides. Modos inadequados po-
deriam comprometer uma dama antes que fosse dado sinal para ini-
ciar a quadrilha, ou voltar do centro do saldo desacompanhado das
damas ou dos cavalheiros para as contradangas. Além disso, havia
atos improprios que poderiam causar a eliminag¢éo, como frequentar
qualquer atividade sob efeito de alcool ou portando armas, ter “mau

145 Estatuto do Centro Recreativo Smart, 1910, p. 2.

146  Estatuto Grémio Dramatico e Recreativo Kosmos, 1921, p. 1

147  Estatuto Grémio Recreativo Dansante Defensores da Patria, 1922, p. 1
148 O Alfinete, 27 set., 1921.
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comportamento dentro ou fora das festas ou reunides™*, faltar com
respeito a quem quer que fosse quando estivessem representando
sua associagao e desrespeitar qualquer sdcio ou convidado, assim
como desacatar qualquer membro da diretoria.

Assim, as sessoes de desgostos e a fiscalizagao do comportamento
de frequentadores de sociedades beneficentes recreativas podem ser
vistas como um mecanismo de corre¢do moral, de elimina¢ao das
atitudes entendidas como vicios oriundos da raga ou dos tempos de
escravidao. Ainda, ao usarem esses espagos para discutir e formar
opiniao, esse grupo de afrodescendentes pode ser visto como uma
esfera publica. Esse conceito em Jiirgen Habermas (1997, p. 92)
sofreu algumas modificagdes ao longo de seu percurso intelectual,
mas em sintese:

[esfera publica] pode ser descrita como uma rede
adequada para a comunicagdo de conteudos, toma-
das de posicao e opinides; nela os fluxos comunica-
cionais sdo filtrados e sintetizados, a ponto de se con-
densarem em opinides publicas enfeixadas em temas
especificos.

Esta esfera se faz a partir do agrupamento de pessoas privadas
para que tematizem, processem e resolvam problemas comuns en-
quanto publico. Na reformula¢do do conceito, na década de 1990,
a proposta deixou de considerar somente as esferas formais do
sistema politico institucionalizado, permitindo o estudo da forma-
¢do de esferas publicas em situagdes mais amplas, que contemplem
grupos marginalizados da sociedade civil, os quais adquiriram voz
politica e exercem influéncias nas politicas publicas que os afetam.
Dessa forma, o conceito de esfera publica vislumbra o protagonismo
daqueles considerados sub-representados ou desfavorecidos pelas
institui¢des tradicionais.

A esfera publica formada por membros de associagdes e leitores
da Imprensa Negra nao era, contudo, composta pelos vérios setores

149  Estatuto Grémio Dramatico e Recreativo Kosmos, 1921, p. 4. eEstatuto do Centro Recreativo
Smart, 1910, p. 11.
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de afrodescendentes da cidade de Sao Paulo. Era um grupo minorita-
rio. Muitos elementos poderiam destaca-la, mas o que a tornou mais
notavel foi seu dominio da cultura letrada, mesmo que nem todos
os seus participantes soubessem ler e escrever. Seguindo a ideia de
Magda Soares (2009, p. 8), ser letrado é “o estado ou condigao que
adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais’, essa esfera publica
pode ser denominada de esfera publica letrada de afrodescendentes.

Entao, jornais, sociedades, clubes e centros beneficentes fo-
ram usados para discutir as questdes que consideraram comuns,
formaram opinides e planejaram suas agdes; constituiram-se em
uma estrutura de comunicagdo sem as fungdes e os contetidos da
comunicagio cotidiana.

Educacao, autoestima e uniao

E preciso que todos os homens de cor imitem os
bellisimos exemplos das colonias estrangeiras,
procurando mandar ensinar uma profissao para seus
filhos ganharem a vida no futuro

[...]

E preciso que os pretos tenham a aspiragdo de querer
ser alguma coisa no futuro; para isso é preciso que
todos tenham for¢a de vontade, ensinando os nossos
filhos o que os nossos Paes nao pouderam apreender.

Avante meus irmaos de cor, caminhae com o pro-
gresso da nossa capital. Mandae vossas filhas, para
aprenderem costura, bordados e engomados; vossos
filhos, depois que sahirem do grupo escolar, mandae
aprender officio de sapateiro (trecho ilegivel), me-
chanico encanador e typographoetc

S6 assim é que todos nossos irmaos de cor, deixarao de
ser cosinheiros, copeiros e arrumadores de quarto.'*

150 MARTINS, José Benedicto. Os Pretos e o Progresso. O Alfinete, 3 set., 1918.
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O trecho acima é importante para se entender a esfera publica
letrada de afrodescendentes. Se é nitida a admirac¢ao pelas coldnias
estrangeiras, quando se trata de educar suas criangas, atitude que
deve ser imitada, ele também deixa passar a compreensdo que se
tinha da Republica vivida, em especial do governo paulistano. Para
essa esfera publica, a sociedade republicana era o oposto do periodo
escravista, era um momento de oportunidades e sinonimo de civi-
lizagao. Entendendo que neste regime as “desigualdades poderiam
ser resolvidas com a for¢a individual ou coletiva, dentro das regras
estabelecidas (CARDOSO, 1993, p. 67)”. Portanto, caberia as popu-
lagdes afrodescendentes agir para sair da “condicdo de barbarie” e,
por consequéncia, ajudar o governo republicano.

A Republica valorizou em seus discursos a educagdo popular,
considerando que a eliminag¢do do analfabetismo significava colocar
o Brasil entre as civilizagdes notaveis. Os Grupos Escolares foram
simbolos da importancia dada a escola e mais um agente de misti-
ficagdo da instrugédo, que veio a se transformar em uma espécie de
regeneradora da nagdo; assim, até a arquitetura dessas escolas tinha
que transmitir os valores republicanos. A educagao deveria repre-
sentar a “vitoria das luzes e da razdo sobre as trevas e a ignorancia’,
pondo fim a sociedade arcaica que foi o periodo Imperial escravista
e, assim, era o grande projeto social, principalmente dos liberais
paulistas (SOUZA, 1998). Ela era praticamente o “motor de arran-
que” da nova ordem estabelecida, que faria com que todas as outras
forcas funcionassem em busca do que se considerava nagao civilizada.

O Getulino, jornal campineiro, expunha a compreensao de go-
verno republicano atuante na causa da instru¢do, em um artigo de
19 de agosto de 1923. Nele, indica que a compreensao da diretriz a
ser tomada pelos antigos escravizados e seus descendentes demorou
20 anos ap0os ser proclamado o fim do cativeiro, “isso mesmo com os
poderosos auxilios da democracia republicana, que ampliou e fran-
queou sabiamente o ensino publico™*!. Deste modo, era preciso que as
populacdes afrodescendentes aproveitassem as oportunidades criadas,
procurassem a instrugao para ter a ascensdo social e moral necessaria.

151 O Getulino, 19 ago., 1923.
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Além da preocupagdo do governo em instruir, Sdo Paulo também
convivia com um contexto de agdes de pequenos e diversos grupos
estrangeiros em prol de sua educagao. Segundo o anudrio de ensino
de 1917, os italianos mantinham 49 escolas com 6.882 estudantes;
enquanto que os alemaes tinham 37 escolas que educavam 3.387
pessoas no estado paulista’”>. Assim, a combinagdo de esforgos
publicos e privados era algo comum na época. O jornalista José
Correia Leite' (1900-1989) tinha o mesmo entendimento que o
trecho d’O Alfinete sobre as colonias estrangeiras. Em um de seus
depoimentos, ele dizia que “ndo se tinha outro meio a néo ser co-
piar o que as coldnias estrangeiras faziam”. Isto é, fundar e manter
sociedades beneficentes para unir o grupo em torno dos problemas
comuns, colocar as criangas nas escolas publicas ao mesmo tempo
em que oferecia instrucgdo através dessas associagdes.'**

Antes mesmo de o artigo ser publicado, ja existia na cidade de
Sao Paulo uma série de associagdes que tentavam criar e manter
espagos instrutivos, como ¢ informado em seus estatutos. O Club 13
de Maio dos Homens Pretos, fundado em 1902, talvez a mais antiga
associacdo beneficente recreativa paulistana, apontava que depois
de “festejar annualmente com o brilhantismo possivel, a gloriosa
data de 13 de maio de 1888’ era intencdo do clube “crear escholas
nocturnas e diurnas, quando seus fundos o permitirem’, juntamente
com um fundo de beneficéncia e realizagdo de conferéncias,
“versando as mesmas sobre instrucgdo e educagdo, com a assisténcia
de familias*°

152 Anudrio de Ensino de 1917

153 José Correia Leite esteve junto com Jayme Aguiar na fundagdo do Clarim, que depois se
tornou Clarim d’Alvorada, um dos principais jornais negros da cidade de Sao Paulo, tam-
bém participou em outras organizagdes negras, como a Frente Negra Brasileira e Associagao
Cultural do Negro. Por ser considerado um dos principais militantes do Movimento Negro
concedeu entrevista a diversos estudiosos sobre sua trajetoria de vida e de luta contra a dis-
criminagao, em especial: CUTL; LEITE, José Correia (Orgs.). ...E Disse o Velho Militante
José Correia Leite: depoimentos e artigos. Sdo Paulo: Secretaria Municipal de Cultura, 1992;
DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. A Escolarizagao da Populagdo Negra na Cidade de Sao
Paulo nas Primeiras Décadas do Século. In Revista Ande, n14, 1989.

154 CUTI LEITE, José Correia (Orgs). ...E Disse o Velho Militante José Correia Leite: depoimen-
tos e artigos. Sao Paulo: Secretaria Municipal de Cultura, 1992, p. 33.

155  Estatuto Club 13 de Maio dos Homens Pretos, 1902, p.1.
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As associagoes da esfera publica letrada de afrodescendente
tiveram por finalidade ser espacgos de convivio, oferecendo, prin-
cipalmente, atividades de divertimento aos associados. O Centro
Recreativo Smart oferecia “ensaios de dangas, bailes, pic-nic” e
também “conferéncias contando de discursos, poesias, fallando
sobre datas e comemoragdes” quinzenalmente."*® Ainda, esse centro
recreativo colocava em seus fins instalar uma biblioteca para o uso
dos sécios e suas familias. No Defensores da Pdtria, os jogos licitos
e bailes estavam junto com a preocupagdo de organizar e manter
uma biblioteca e gabinete de leitura, “onde a par de obras literarias
os socios encontrem, publicagdes, jornaes, revistas etc. etc.”'”” Di-
versdo também era a primeira finalidade do Grémio Dramatico e
Recreativo Kosmos, que podia ser espetaculos dramaticos, ativida-
des esportivas. Ele também manteve um jornal e uma biblioteca.'*®

Mas nao era somente para colaborar com a Republica que a
esfera publica letrada de afrodescendentes procurava criar espagos
de instrugdo. Nas pesquisas que se debrugaram sobre as memorias
de algumas pessoas afrodescendentes, no inicio do século XX'*,
¢ possivel ver os Grupos Escolares como um espago de exclusdo.
José Correia Leite aponta que em seu bairro Bexiga tinha o Grupo
Escolar Maria José, o qual ficava na esquina Manuel Dutra com a
Rua Major Diogo, escola que nao pdde frequentar por causa de sua
vestimenta: ele ndo se trajava bem e se destinava descalgo a escola,
0 que ndo seria permitido nos Grupos Escolares.'®® O traje aparece
nos registros de outros depoentes. Segundo Rosa Fatima de Souza

156 Estatuto do Centro Recreativo Smart, 1910, p.1.
157  Estatuto Grémio Recreativo Dansante Defensores da Pitria, p. 1.
158 Estatuto Grémio Dramatico e Recreativo Kosmos,1921,p.1.

159  Ver as pesquisas de: BERNARDO. Teresinha. Memoria em branco e negro: olhares sobre Sao
Paulo. Sao Paulo: EDUC/Ed. Unesp, 1998; DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. A Escolariza-
¢ao da Populagdo Negra na Cidade de Sao Paulo nas Primeiras Décadas do Século. In Revista
Ande, n. 14, 1989; . Relatério final da Pesquisa Memorias de velhos mestres da ci-
dade de Sao Paulo e seus arredores. Sao Paulo: CERU/Fundagdo Carlos Chagas, 1988; CUTT;
LEITE, José Correia (Orgs). ...E Disse o Velho Militante José Correia Leite: depoimentos
e artigos — Sdo Paulo: Secretaria Municipal de Cultura, 1992; JANOTTI, Maria de Lourdes
Monaco; QUEIROZ. Suely Robles Reis de. Relatério Final do Projeto Memoéria da Escravidao
em Familias Negras de Sdo Paulo, Sio Paulo: CAPH, 1988 (Mimeo).

160 DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. A Escolarizagdo da Populagdo Negra na Cidade de Sao
Paulo nas Primeiras Décadas do Século. In Revista Ande, n. 14, 1989. p. 54.
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(1998), os trajes dos alunos do 3° Grupo Escolar de Campinas, na dé-
cada de 1910, tinham “rigor, precisdo e sutileza de detalhes, mas nao
luxuosidade” Pessoas de origem africana que conseguiram estudar
em Grupos Escolares e deram depoimentos a Teresinha Bernardo
(1998) apontam que usavam roupas doadas, que nem sempre eram
do tamanho certo. O problema se agravava na questdo dos cal¢ados
porque “roupa apertada vd 14, mas sapato é a perdicao™'®'! Estas
situagdes faziam com que muitas dessas pessoas abandonassem os
estudos ou o ensino publico.

Outro fator que dificultava a permanéncia delas nas escolas
era o trabalho exaustivo e de baixa remuneragdo. Informa outro
depoente de Bernardo, que aos 10 anos entrou na escola e que teve
que conciliar o tempo entre estudos e os trabalhos de engraxate e
de jornaleiro.'®> Assim, o mais comum era conquistar o diploma
depois de atingir idade adulta, como o senhor Raul, que trabalhou
como menino de recado, marmiteiro, lavando carro e privada antes
de conseguir “estudar depois de velho’, mas continuou sem dinheiro
mesmo depois de ter adquirido o diploma.'*®

Desse modo, ¢ preciso verificar o publico que os Grupos Es-
colares atenderam para se ter uma nocao dos limites da expansao
do ensino primdrio popular na cidade de Sao Paulo, que possuia
Grupos Escolares em quase toda sua area urbana em 1909, inclusive
em bairros em que se concentrava um grande nimero de afrodes-
cendentes, como Bela Vista, Barra Funda, Liberdade (antigo bairro
Lavapés). A clientela dos Grupos Escolares era diversificada, sendo
que criangas ricas estudavam com criangas pobres, mas a hegemonia
era dos filhos de imigrantes. O quadro apresentado na cidade de Sao
Paulo, que fazia referéncia somente a idade e a nacionalidade dos
pais e das criangas, era o seguinte, “no Grupo Escolar da Mooca,
86,2% dos alunos matriculados eram filhos de pais estrangeiros.
No Grupo Escolar “Maria José’, situado na Bela Vista, o indice era

161 BERNARDO. Teresinha. Memoria em branco e negro: olhares sobre Sao Paulo. Sao Paulo:
EdUC/EdUNESP, 1998. p. 47.

162 Tbid. p. 120.
163 Ibid. p. 123.
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de 83,3%. Na Lapa, 79,6, no Cambuci 76% e no 1° do Bras igual a
73,7%”. (SOUZA, 1998, p. 109)

A presenga em massa de filhos de estrangeiros também ¢ per-
cebida nas escolas isoladas e nos Grupos Escolares do interior. Nos
institutos de ensino profissionalizante, a mesma pratica é percebida.
Como uma escola popular, os Grupos Escolares tinham também a
funcdo de dar a formagao basica e rapida voltada ao trabalho, pre-
parando para um oficio, além da formagéo civica e moral. Portanto,
o dominio dos filhos de imigrantes representa a vitdria da corrente
imigracionista nos projetos de forma¢ao da mao de obra no pais.

Mais do que a vitdria da politica imigratoria, também contribuia
para excluir as populagdes afrodescendentes da escola a heranga
escravocrata. O jornal A Liberdade, em 13 de maio de 1893, citado
por Antbnia Aparecida Quintao, denunciava, que nos institutos
religiosos de Sao Paulo da época, ndo eram permitidos “os filhos de
pretos”. Aceitavam dois ou trés lugares para os pobres, mas “o preto,
nem mesmo pagando”. A justificativa para tal proibi¢ao era que os
financiadores, brancos, ricos e antigos escravocratas, nao permitiam
a entrada dos pretos (QUINTAO, 2002, p. 98). O Alfinete, de 1918,
fazia criticas parecidas. Para o periddico, havia uma dupla opressao
sobre os “homens de cor” “de um lado pelas ideias escravocratas que
de todo ndo desappareceram [...] e de outro pela nefasta ignorancia
em que vegetam este elemento da raca brazileira, inconsciente da
sua humilde situa¢do moral.

Tanto em discursos de membros do governo e da grande im-
prensa quanto na esfera publica letrada de afrodescendentes, ¢
possivel encontrar a compreensao de educagdo como complemento
para a liberdade. Nesse sentido, se a Monarquia havia eliminado o
cativeiro, a Republica precisava sobrepo-la, “dando a verdadeira
liberdade™, que seria a “a liberdade da consciéncia, liberdade do
espirito que se conquista pela educagao e pelo trabalho”.'s*

164 ARANTES, Mario de. Colonias Orphanologicas - Os que devem receber educagdo nas col6-
nias. O Estado de Sao Paulo, 12 jan 1893.
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Imitar as colonias estrangeiras, entdo, era aproveitar as opor-
tunidades do ensino publico ofertadas e, a0 mesmo tempo, criar
espacos de solidariedade com projetos educacionais. Essa ideia
fez com que a esfera publica letrada de afrodescendentes visse o
potencial de suas associacdes, € cobrasse cada vez mais “que as
sociedades como ponto de reunido familiar, ndo devem ser formadas
unicamente para dancar, precisamos que as agremiagdes possam
sustentar uma escola, uma biblioteca”.'®> Assim, as paginas dos
jornais passaram a se dedicar a construgdo de espacos de instrugao
dentro das associagdes, além de publicar editoriais e contos que
evidenciavam a importancia da educacdo e a necessidade de sair
da ignorancia:

Ha uns dias chegou um individuo ao pé do outro a
quem nao conhecia e pediu-lhe com muita insistén-
cia que lesse uma carta. O sujeito abriu muito apres-
sado a carta e fixou nella os olhos attentos, fingin-
do que lia. Passados alguns momentos, comegou a
mostrar-se afflictissimo, olhando para o suplicante:

- Chore, senhor ... chore!...

- Por que hei de chorar? - perguntou-lhe este ja as
lagrimas nos olhos

- Chore, senhor, chore!
- Mas, por que hei de chorar, diga?
- Chore, senhor, a sua desgraca e a minha, porque
nenhum de nds sabe ler.'*
E ainda:

Ninguém calcula a pena que eu tenho quando num
pobre homem - que poderia ser espiritualmente sau-
davel e arejado - convencido de ser um inutil e um
desprezivel por nao saber ler

E eu ja os tenho encontrado aos feixes.

Uma vez um carregador, enquanto eu esperava um
bonde, me disse que eu era feliz por que sabia ler, e

165 SOUZA, Frederico Baptista de. Ilusdo. O Alfinete, 9 mar., 1919.
166  Auriverde, Sdo Paulo, 29 abr. 1928 (Grifo meu)
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acrescentou textualmente que ele era um desgraga-
do: nem sabia ler

[...]

Vergonha de nao saber ler, julgaria que, por isso, era
improductivo, um infecundo um lamentavel.'*

O analfabetismo era uma desgraca nos dois casos apontados. E,
segundo Marta Maria Chagas de Carvalho (2003, p. 35), nos anos
finais da década de 1910, quem nao dominava as primeiras letras
estava marcado como inapto, produzindo, “assim, um deslocamento
no discurso educacional: um novo personagem irrompe, um brasi-
leiro doente e improdutivo, peso morto a frear o Progresso, substitui
a figura do Cidadao abstrato, alvo das luzes escolares”, como foi
pensado desde a ascensdo do pensamento republicano no pais.

No segundo texto, ¢ possivel perceber a discordancia da ideia
que criava o sentimento de improdutividade por convencimento,
o personagem “desgracado” tem sua ocupag¢do, ndo ¢ um inutil,
improdutivo. Ao contrario, ¢ um trabalhador envergonhado por nao
saber ler, por isso se julga ser um improdutivo. Assim, oferecer a
instru¢do elementar significava aproveitar as potencialidades de
pessoas que se sentiam desgragadas, devolver-lhes a autoestima.

Nos discursos posteriores de militantes que colaboraram no
livro de Florestan Fernandes, o objetivo da educacio era “preparar
a ‘gente negra’ ‘para a integralizac¢do absoluta, completa, do negro
em toda vida brasileira’. Pretendia-se, pois, educar o ‘negro’ para
exigir que lhe dessem ‘o seu lugar na sociedade’, e como estoque
racial”. Desejava tornar a “sociedade de classes também aberta
para o negro e o mulato” (FERNANDES, 1965, p. 40). Porém, nos
jornais, € perceptivel que ela tem mais funcdes do que integrar a
sociedade de classe. A instrugdo também elevaria a autoestima dos
afrodescendentes, tiraria deles o convencimento de sua inferiori-
dade, num momento que se tem um fascinio pelo discurso racial
que os rebaixava.

167 O Progresso, Sao Paulo, 15 nov. 1928 (grifos adicionados).
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A esfera publica letrada de afrodescendente comega a mudar sua
postura em relagdo a sociedade que vive. Na Imprensa Negra da
década de 1920, ¢ notavel sua discordancia com as classes dirigen-
tes. A Republica ndo deixa de ser periodo de oportunidades, porém,
comeca a ganhar espaco a denuncia de praticas discriminatdrias, as
quais seriam derrotadas pela educacao.

Em 1928, o jornal Auriverde dizia que havia uma obstrucdo a
ascensao dos “homens de cor”, causada por invejosos que benefi-
ciavam seus pares e que a solugdo era educar “as criangas de cor”.
Uma vez educados, entendia o artigo, ninguém poderia obstruir
a ascensdo dos “pretos” com alguma justificativa legitima. Além
disso, deixariam de agir e/ou se enxergar como inferiores. A edu-
cacdo permitiria que criassem “coragem’” de querer alcangar postos
superiores. '8

A conquista da educacdo viria da unido. Em 1918, O Alfinete
publicou um editorial sobre a situagao das populacdes afrodescen-
dentes na época, constatando que elas estavam entre os setores mais
baixos das classes sociais, com piores empregos € com maior taxa
de analfabetos. Considerava, entdo, que os ideais de igualdade e fra-
ternidade eram ficgdo e mentira que o governo brasileiro implantou
como seu simbolo. E vendo os afrodescendentes “sem ideal, sem
objetivo na apathia pecaminosa de quem nasceu para a servidao
para ser autdmatos, ou um joguete nas maos de tyranos”, buscava
restringir o cancer do analfabetismo acreditando que com isso:

[...] nasceria a iniciativa, da iniciativa nasceria a forca
da cohesao, da cohesio o ideal e do ideal a victoria
final, desse elemento que uma vez, conhecendo o seu
papel na marcha da nossa civilisagao, poderia ser um
factor, muito mais importante da grandeza e prospe-
ridade de nossa querida patria.'®

A educacdo se tornou, para a esfera publica letrada de afrodes-
cendentes, a principal arma de luta contra a apatia, como se dizia

168  Auriverde, Sdo Paulo, 29 abr. 1928.
169 O Alfinete, 23 set. 1918. p. 1
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na época. Para ela, a condicao apatica das populagdes afrodescen-
dentes permitia que “raca branca opulenta” compelisse “as pretas
a viver em eterna inferioridade”.!”® Neste sentido, as agdes contra o
analfabetismo de afrodescendentes tinham que ser realizadas pelo
grupo de letrados. Cabia a este criar as condigdes para a uniao e
conduzir a “vitoria final”. Segundo Paulino de Jesus Francisco Car-
doso (1993, p. 20), o desejo de unido fez parte de uma contradigao,
em que a esfera publica letrada tentava ser um “espago de esperanga
de superagao das condi¢des de marginalizagdo”, mas rejeitava os
modos de vida da maioria dos afrodescendentes tentando impor
“os padrdes culturais da elite branca dirigente”, o que causava o
distanciamento:

Aos Leitores

Digam o que quizerem, mas é uma verdade, estamos
convecidos que a maioria dos nossos homens de cor,
pouco ou nada fazem para sahirem do triste estado
de decadéncia em que vivem! E lastimével!

Nos precisamos unirmo-nos, porque é da unido que
nasce a for¢a. Empunhando o nosso estandarte em
prol d'um ideal elevado, como seja: o combate ao
Analphabetismo, essa praga que nos faz mais escra-
vos do que quando o Brazil era uma feitoria; é que
ndo recuamos perante os ataques e zombarias dos
pessimistas e dos que vivem sémente para langar a
desharmonia no seio da nossa classe. Vamos, meus
amigos, um pouco de boa vontade, porque “com-
bater o Analphabetismo é dever de honra de todo o
brazileiro”

No6s homens de cor, conscientes dos nossos deveres,
para com a nossa muito amada patria, desejamos que
os homens, mulheres e criancas da nossa raga apren-
dam a ler para obterem um lugar digno no seio da
sociedade brazileira.

O nosso modesto jornaleiro é uma pequena amostra
da boa vontade de alguns homens de cor, que tem

170 Ibid.
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por escopo unico, estimular o cultivo das bellas letras
no nosso meio social.

Avante! Pois todo o nosso sucesso depende do apoio
moral e material dos nossos dignos amigos e leitores.'”!

José Correia Leite comegou a escrever n’O Clarim — que depois

se tornou O Clarim d’Alvorada —, um periddico que comegou com
o objetivo de ser literario, “sem conotagdo politica ou qualquer
ideia de aproximagdo da comunidade negra”'’?, mas o texto desse
jornalista no seu primeiro nimero era politico e voltado para a
“comunidade negra”. Intitulado “A Unido faz a For¢a” dizia:

A desorganisagdo social que existe entre nos, devia
findar-se nestes bellos tempos. Centenas de homens
de cor se debatem contra misérias, porque nao te-
mos uma associagdo puramente nossa que nos preste
auxilio. A fundacdo de um centro beneficente entre
nds, seria mais uma prova que nos somos dignos de
usar o nome de homens civilisados. Para isso seria
preciso que um punhado de homens de nobres idea-
es assinassem essa santa cruzada.

Entrelacemos, nossas maos, assim conseguimos uma
s6 forga, luctando para o mesmo ideal. Hoje um pu-
nhado, amanha uma multidio unida combateremos
todos os vicios; arrancando da lama os fracos de es-
pirito, socorrendo os desprotegidos da sorte, indi-
cando o verdadeiro caminho do bem 4 mocidade.

Ajudando o nosso governo combater o analphabe-
tismo. Aqui ficam os sonhos do primeiro pastor, es-
perando que se realise daqui algum tempo embora
que tarde.'”.

Deste modo, também apontava a desorganizagao como princi-

pal obstaculo para a superacdo do analfabetismo e instrugdo das
populagdes afrodescendentes. Se colocando como lider da Santa

171
172

173

O Alfinete. Aos Leitores. O Alfinete 09 mar., 1919.

CUTI; LEITE, José Correia. (Orgs). ...E Disse o Velho Militante José Correia Leite: depoi-
mentos e artigos. Sao Paulo: Secretaria Municipal de Cultura, 1992. p. 64.

LEITE, José Correia. A Unido faz a Forga. O Clarim, Sdo Paulo, 6 jan 1924, p. 3.
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Cruzada pela elevagdo social, o jornalista esperava que as insti-
tuicdes beneficentes fossem criadas e, ja criadas, funcionassem
em prol da superagdo do analfabetismo entre os afrodescendentes.
No entendimento da esfera publica letrada de afrodescendentes, a
civilizagao tinha um conjunto de praticas e valores que poderia tirar
qualquer sujeito da condicao de barbarie, entdo para ser digno de
usar o “nome de homens civilisados” era preciso demonstrar que
podiam retirar os outros homens de cor da situacao de subalternos.

Consideracoes Finais

Como ja apontado, existiram muitas associacdes beneficentes
criadas por negros, quase todas desejavam criar espagos instrutivos.
Algumas conseguiram manté-los, porém, o “fracasso” causava
incomodo a essa esfera publica letrada. Nas paginas dos jornais, ¢
comum encontrar noticias sobre os bailes que tiveram algum tipo de
palestra, atitude que reitera a ideia de que estas atividades também
tinham uma conotacao instrutiva. No entanto, ¢ preciso registrar
que ndo havia espago exclusivamente instrutivo.

Para sanar esse problema, um pequeno grupo, liderado pelo
militante Antonio Carlos, teve a ideia de criar uma biblioteca, um
lugar de discussdo instrutiva. Dessa ideia surgiu, entre os meses
de setembro e outubro de 1926, o Centro Civico Palmares que, du-
rante seus quase cinco anos de existéncia, conseguiu manter salas
de instru¢do, como a que manteve na casa de um de seu presidente
Ignacio Amorim — que também esteve na fundacao do Club Recre-
ativo dos Homens Pretos, em 1902, como segundo tesoureiro. O
Centro Civico Palmares foi fechado em 1931, mas alguns de seus
membros mantiveram as discussdes e fundaram a Frente Negra
Brasileira, uma das organizacdes mais solidas da historia do Mo-
vimento Negro brasileiro. Por isso, o Centro ¢ visto em diversos
estudos como embrido da Frente.

Quando o Centro Civico Palmares estava sendo organizado, José
Correia Leite publica um artigo com o titulo “A Vontade Também
Consola”, em outubro de 1926. Nele, ¢ questionada a importancia
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do codigo de conduta, enquanto fiscalizacdo dos bons e maus ha-
bitos, a postura esperancosa na patria desvinculada de uma agao
para a conquista dos objetivos dos afrodescendentes; por outro
lado, elogiam-se as agdes de solidariedade da Companhia Negra e
do Centro Humanitario José do Patrocinio. Ao final, a funda¢ao do
Palmares ¢ tratada com esperanga, ¢ dito: “assim sendo poderemos
um dia possuir tudo quanto ha muito architectamos e temos propa-
lado, que em nosso nome, quer em nome dos esforcados que por
ahi meditam”'’*. Apesar de as memorias de Correia Leite indicar
seu descontentamento com a postura da esfera publica letrada de
afrodescendentes, anterior a década de 1920, ndo se pode negar
que entre os esfor¢ados, por ele assinalados, estao jornalistas d’O
Alfinete, dirigentes das sociedades dangantes e recreativas, como
a Elite Flor da Liberdade e o Club 13 de Maio dos Homens Pretos,
além da esfera publica.

Os estatutos e trechos de jornais demonstram toda a importancia
dada a educagdo pela esfera publica letrada de afrodescendentes.
Nas criticas aos usos das sociedades recreativas beneficentes, ¢
possivel notar o potencial dado a elas, a esperanga depositada
nelas, mesmo quando elas ndo conseguiam manter seu programa
beneficente. Deste modo, a vontade de instruir as populacdes afro-
descendentes, elevando sua autoestima e retirando-as da condicao
subalterna, fez parte dessas organizagdes e, por isso, devem ser
vistas como associagoes de combate a discriminagao racial, como
outras que conseguiram manter de forma continua espacos instru-
tivos e se consolidaram nas memorias posteriores de militantes.

174  LEITE, José Correia. A Vontade Também Consola., Sio Paulo, O Clarim d’Alvorada, 24 out.
1926, p. 2.
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Um “TEMPLO DE LUZ™:
Frente Negra Brasileira
(1931-1937) e a questao

da educacao

Petrénio Domingues'”

A Frente Negra Brasileira ¢ um templo! Templo de luz,
porque é uma vasta escola onde nosso espirito se eluci-
da, se esclarece e adquirimos os ensinamentos necessa-
rios para vencermos os arduos embates da luta da vida.

Benedito Vaz Costa

As primeiras décadas depois da Abolicdo da Escravatura, em
1888, e a Proclamacdo da Republica, em 1889, foram decisivas
para o futuro da populagdo negra no Brasil. E verdade que a maio-
ria esmagadora dos cativos ja havia conquistado sua liberdade no
momento da decretacio da Lei Aurea. Nesse sentido, a medida foi
o reconhecimento legal de algo que ja existia de fato. Mas, nem
por isso seu valor real e simbolico deve ser menosprezado. Como
salienta George Reid Andrews, observadores contemporaneos e sub-
sequentes reconheceram que a Aboli¢do representou “uma vitéria
do povo e — poderiamos acrescentar — uma conquista dos negros
livres e escravos” (ANDREWS, 1991, p. 30). Talvez tenha sido
uma das primeiras expressoes de democracia da historia do Pais.

O que significava ser livre para a populagdo “liberta” no Brasil?
Ter autodeterminacdo; ser dona de seu proprio destino. E ser ci-
dadao, em um contexto no qual vicejavam os idedrios do racismo
cientifico (como darwinismo social, determinismo evolucionista,
arianismo, eugenia) e as teorias do branqueamento da na¢ao? Em
comum, esses idearios “propalavam a inferioridade dos nao-brancos

175 Uma primeira versdo deste texto apareceu publicada na Revista Brasileira de Educagao, v. 13,
n. 39, p. 517-534. Rio de Janeiro, 2008.
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através da subordinagdo da cultura e da civilizagdo a principios bio-
légicos” (SEYFERTH, 2002, p. 15).7¢ Muitos intelectuais atribuiam
a inferioridade do povo brasileiro a heranga bioldgica e cultural da
“raga negra’, impressa no fenomeno da mesticagem. No entanto,
esses pressupostos racistas nao ficaram confinados aos meios aca-
démicos, tendo sido divulgados por jornalistas através da imprensa,
incorporados nos postulados e discursos médicos e debatidos por
politicos, que, alids, os adotaram na elaboragdo e implementa¢ao
de programas governamentais (DAVILA, 2006).

Para a populagio negra, nesse contexto deveras adverso, ser ci-
dadao significava ter direitos iguais — e ndo ser vista como inferior.
Porém, diante da inclusdo marginal e das praticas de discriminagao
racial e tratamento diferenciado em relagdo a populagao branca, a
cidadania plena continuava sendo um sonho."”” Para transforma-lo
em realidade, um grupo das “pessoas de cor” logo percebeu que era
necessario unir-se e lutar coletivamente, por meio de reivindicag¢oes
e projetos pela conquista de respeito, reconhecimento, dignidade,
empoderamento, participagdo politica, emprego, educagao. Dessas
bandeiras de luta, uma das prioritarias foi a da defesa da educagao.
Afinal, o analfabetismo era um dos principais problemas que as-
solavam a “raga negra”. Em 1918, o jornal O Alfinete (22/09/1918,
p. 1) revelava que o analfabetismo “predominava em mais de dois
tercos de tao infeliz raga”'”®

176 ~ Sobre a recepgao e reelaboragdo das teorias do racismo cientifico e do branqueamento no
Brasil do final do século XIX e das primeiras décadas do século XX, ver também Skidmore
(1976); Schwarcz (1995) e Hofbauer (2006).

177 Nascido no periodo da escraviddo, Horacio da Cunha reclamava da situagao de restrigoes de
direitos na qual a populagio negra ficou submetida na década de 1930: “Quando foi proclama-
da a Republica em 1889, diziam muitos deputados que era preciso dar instrugao e educagao aos
filhos dos ex-escravos que tanto lutaram para esta gloriosa terra. Esses discursos entusidsticos
com palavras de liberdade, igualdade, nao passaram de utopia para nds pretos” (A Voz da Raga.
Sdo Paulo, 08/1937, p. 2). As reclamagoes de Hordcio da Cunha sao, de certa forma, confir-
madas pela historiografia brasileira mais recente. Por exemplo, ao enfocar o mundo rural do
Sudeste brasileiro no periodo imediatamente posterior a aboli¢do da escravatura, Hebe Maria
de Mattos de Castro inferiu que o “liberto” era tratado pelos “ex-senhores” como cidadao de
“segunda classe”, numa condigdo inferior ao do “homem livre pobre” (CASTRO, 1995, p. 135).

178 Em Sao Paulo, o quadro mais geral de desigualdades raciais se reproduzia na arena educacio-
nal. Neusa Maria Mendes de Gusmao observa que existia “um sistema que, privilegiando o
branco, fazia da realidade do negro um grande desafio. Entre eles, o ter que educar-se para su-
perar as marcas e os estigmas de seu passado como escravo ou dele descendente” (GUSMAO,
1997, p. 55).
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Para alterar esse quadro, os jornais da imprensa negra paulista
instavam a “populagdo de cor” a procurar o caminho da educagao
formal. Mas ndo eram apenas os jornais. As associagdes negras que
floresceram nas primeiras décadas do século XX vislumbravam, na
educagao, sendo a solugio, pelos menos um pré-requisito indispen-
savel para a resolugdo dos problemas da “gente de cor” na sociedade
brasileira. Se a Aboli¢ao nao resolveu muitas das necessidades sociais,
politicas, economicas e culturais do negro, ela lhe abriu a possibilida-
de de se organizar sob condi¢des diferentes daquelas da escravidao,
com graus significativamente diferentes de liberdade. “Dada a sua
histéria prévia de vida organizacional’, afirma George Andrews, “ndo
surpreende que os afro-brasileiros tenham passado prontamente a re-
agir a essas novas necessidades e explorar essas novas possibilidades”
(ANDREWS, 1998, p. 218). A educacio era concebida por aquelas
associagdes como “uma maneira de o negro ganhar respeitabilidade e
reconhecimento, de habilita-lo para a vida profissional, de permitir-
-lhe conhecer melhor os seus problemas e, até mesmo, como uma
maneira de combater o preconceito” (PINTO, 1993, p. 238).

O conhecimento histdrico se constroi por meio de perguntas:
“A formulagao de perguntas’, afirma Robin George Collingwood
(1994, p. 337), “é o fator dominante na histéria, assim como em
todo trabalho cientifico. Todo o passo em frente, na argumentagao,
depende da formulagao duma pergunta” A partir desse preceito
epistemoldgico, cumpre elaborar as principais perguntas a serem
respondidas neste artigo: de um ponto de vista panoramico, qual foi
atrajetdria da Frente Negra Brasileira (FNB), associagao que existiu
de 1931 a 1937 e mobilizou milhares de negros e negras para lutarem
por seus direitos? Do ponto de vista especifico, o artigo buscara
responder as seguintes questoes: como aquela que é considerada a
maior (e mais importante) entidade negra do pds-Abolicao discutiu,
problematizou e tratou a questdo da educa¢ao? Quais foram suas
iniciativas no campo educacional? A entidade criou o departamento
de Instrugio ou de Cultura. Mas como esse departamento estava
estruturado e funcionava? Ele chegou a formular algum projeto
politico-pedagogico sistematizado? Sabe-se que a FNB criou uma
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“escola” e alguns cursos, procurando combater o problema do anal-
fabetismo e da deficiéncia educacional no meio negro, mas como
funcionavam essa “escola” e os cursos que eram oferecidos? Eles
tinham nitido recorte racial? Quem eram os professores? Quais
eram os periodos e as séries ofertados? A escola recebia algum tipo
de apoio ou subsidio estatal? Sdo essas indagagdes relacionadas a
vida educacional da FNB o foco central da investigacao.

As primeiras experiéncias de escolas
para negros depois da Abolicao

Ja existe um conhecimento acumulado a respeito da implantagao,
expansdo e funcionamento do sistema de ensino na cidade de Sao
Paulo nas primeiras décadas do século XX, mas ainda persistem
muitas duvidas, sendo necessario desvendar novas fontes, discutir
novos problemas, adotar novas abordagens e investigar diferentes
iniciativas pedagdgicas para reconstruir um quadro mais completo
das diversas experiéncias educacionais que ocorreram no periodo.

E certo que a composi¢do populacional de Sio Paulo era
caracterizada pela diversidade étnica, e o sistema educacional
refletia essa situagdo. Segundo dados do Anudrio do Ensino de 1917,
havia 565 escolas particulares, das quais 464 eram brasileiras e 101
das colonias de imigrantes (italianas, alemas, norte-americanas,
portuguesas, suigas, francesas e inglesas) (Domingues, 2004, p.
350). Em 1920, era significativa a participagao de estrangeiros no
universo populacional. Do total de 579.033 habitantes, 205.245 eram
estrangeiros. Mas nao se pode supor que Sao Paulo era uma cidade
habitada apenas por imigrantes e seus descendentes. Havia também
a populagdo nacional, composta de brancos e negros. Apoiando-
-se em calculos presumiveis, Florestan Fernandes sustentou que os
“negros” e “mulatos” deveriam representar no minimo 9%, em 1920,
e 8,5%, em 1934, o que corresponderia a 52.112 e 90.110 habitantes,
respectivamente (FERNANDES, 1978, p. 108).

Entre o final do século XIX e as primeiras décadas do XX, a
“pauliceia desvairada” foi palco de um processo acelerado de urba-
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nizagdo, industrializagdo e de um amplo crescimento do setor de
servicos. No terreno educacional, a cidade abrigava a expansdo da
rede de ensino, a qual era formada por diferentes tipos de escolas:
publica, particular, leiga, religiosa, profissionalizante, de prendas
domésticas. Foi nesse contexto que emergiram escolas para os
diversos grupos especificos, dentre as quais aquelas destinadas a
“populagio de cor”.

Nao ha consenso acerca das razdes que levaram os negros a
criar suas proprias escolas. Uma das hipéteses é que a disputa por
um “lugar ao sol” entre os varios grupos étnicos que viviam em
Sdo Paulo se operava num clima de tensdo. Assim, quando cria-
vam suas proprias escolas, os negros expressariam seu esfor¢co em
se organizar, a fim de defender-se naquela disputa (DEMARTINI,
1989, p. 52-53). Uma outra explicagdo é que essas escolas foram
uma resposta da populagdo negra a discriminagdo racial que vi-
cejava na rede de ensino. Havia escolas que dificultavam e outras
que simplesmente vetavam a matricula de negros (DOMINGUES,
2004, p. 350)."”” Em 1929, o jornal Progresso noticiava que o Colégio
Sion recusou a matricula da filha adotiva do “ilustre” ator Procépio
Ferreira. Quando sua esposa, a mée da crianga, argumentara que
tinha condi¢des financeiras para pagar a mensalidade, a superiora
do estabelecimento de ensino teria respondido: “Nao é nesse ponto,
apenas, que se tornam rigorosos os nossos estatutos. Também nao
recebemos pessoas de cor, embora oriundas de familia de sociedade”
(PROGRESSO, 24/03/1929, p. 2). Esse episodio demonstra como
algumas escolas inscreviam nos estatutos a proibi¢ao da matricula
de “pessoas de cor’, independentemente de sua classe social. Na
mesma edi¢do, o Progresso denunciava o caso em que o Dr. José
Bento de Assis ndo pdde matricular sua filha numa escola dirigida
por freiras, o College Sacre Coeur, pelo “simples” fato de ela ser
negra (PROGRESSO, 24/03/1929, p. 5).'%

As tentativas da populacao negra de criar escolas ap6s a Abolicao

179 A esse respeito, ver também Barros (2005).

180 Terezinha Bernardo registra outros casos de negros que foram discriminados em escolas da
rede paulistana de ensino nesse periodo (1998, p. 68).
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nem sempre foram exitosas, em virtude de varios fatores: falta de
recursos, auséncia de apoio estatal, precaria qualificagdo pedagé-
gica dos gestores dos projetos etc. O resultado é que muitas escolas
funcionaram durante pouco tempo. De toda sorte, é importante
registrar essas tentativas no Estado de Sdo Paulo para entender
certos aspectos relacionados a questdo da educagdo na Frente Negra
Brasileira.

Em 18 de maio de 1888, apenas cinco dias apds a Aboligdo, foi
fundada a Sociedade Beneficente Luis Gama, em Campinas. Com
proposta de amparo social, a entidade abriu um “colégio” com cursos
para a educacgdo de adultos trabalhadores, no periodo noturno, e
para jovens, no diurno. Depois de muitas dificuldades, o “colégio”
encerrou suas atividades na metade da década de 1890 (MACIEL,
1997, p. 75).

Em 1902, um professor negro daquela cidade, Francisco José de
Oliveira, criou o “colégio” Sao Benedito, para alfabetizar os filhos
dos negros e mulatos. Cerca de um ano depois, o jornal O Baluar-
te (17/12/1903, p. 4) informava acerca do curso preparatério, do
intermedidrio e do exame de fim de ano do referido colégio. Em
1907, havia 272 alunos matriculados, dos quais 124 eram filhos de
imigrantes e 14 nada pagavam. Em 1908, chegou a reunir 422 alu-
nos. Em 30 de abril de 1910, o colégio foi incorporado a Federagao
Paulista dos Homens de Cor (DOMINGUES, 2004, p. 352).

Outra tentativa de soerguer uma unidade educacional para a
populagdo negra de Campinas foi noticiada pelo Almanaque da
Cidade, de 1908. Fundada pela Irmandade Sao Benedito em 1898, a
escola funcionava em “prédios separados, anexos a capela [do refe-
rido] santo”. Sua se¢ao masculina possuia 19 alunos matriculados, e
o senhor Teodoro Borges como professor; sua se¢ao feminina tinha
21 alunas matriculadas, e a senhora Ana de Almeida Cabral como
professora (PEREIRA, 1999, p. 280-281).

Na cidade de Sao Paulo houve experiéncias similares. Baseado
em depoimentos de ex-alunos, Argemiro Rodrigues sustenta que
a Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos
funcionou desde a época da escravidao como uma escola (Rodri-
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gues, 1987, p. 137-138). Trata-se de uma estimativa de tempo de
funcionamento exagerada. De toda sorte, o jornal O Propugnador
de 6 de outubro de 1907 (apud PINTO, 1993, p. 240) informava
da continuidade das aulas da escola daquela entidade, nos cursos
diurno e noturno. Informava também que o ensino era regular e,
diariamente, aumentava o nimero de matriculados.

Determinadas sociedades beneficentes devotavam atencao
especial para a formagao educacional da populagao negra. Era o
caso da Associa¢ao Beneficente Centro da Federagdo dos Homens
de Cor, que abriu uma escola mista chamada Sao Benedito. Suas
atividades eram realizadas na Rua Brigadeiro Galvao, 70-A (O
COMBATE, 13/05/1915, p. 1). Ja a Sociedade Beneficente Amigos
da Patria era a responsavel pela escola Progresso e Aurora. Aberta
no dia 13 de maio de 1908, era dirigida por Salvador Luis de Paula,
um negro ex-ativista do movimento abolicionista. Em 1919, a Pro-
gresso e Aurora também abriu classes mistas, uma raridade para a
época. Esta foi a escola de negros de maior longevidade na cidade
de Sao Paulo. O jornal Progresso estimava que ela tenha atendido
“mil e tantas pessoas” durante todo o periodo de existéncia. Com
dificuldades financeiras, fechou suas portas em 1929 (PROGRESSO,
26/09/1929, p. 7; O CLARIM DA ALVORADA, 27/10/1929, p. 3).

A Frente Negra Brasileira foi resultado do acimulo de experi-
éncia organizativa dos afro-paulistas. De 1897 a 1930, calcularam-
-se cerca de 85 associagdes negras funcionando na cidade de Sao
Paulo, sendo 25 dancantes, 9 beneficentes, 4 civicas, 14 esportivas,
21 grémios recreativos, dramaticos e literdrios, além de 12 corddes
carnavalescos (Domingues, 2004, p. 329). Entre as diversas asso-
ciagdes que existiram nesse periodo, o Centro Civico Palmares
(1926-1929) foi uma das mais proeminentes, seja pela proposta de
elevagao politica, moral e cultural, seja pelo grau de mobilizacao
politica da comunidade negra.

Outrossim, foi essa associacao que desenvolveu uma importante
iniciativa educacional: a criagdo de uma escola com certa estrutura
pedagogica. Funcionando na sede da entidade, as aulas ocorriam nos
periodos diurno e noturno. Ensinava-se a ler, a escrever e a contar,
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bem como gramatica, geografia, historia, aritmética e geometria,
entre outras disciplinas. Para as mulheres, ensinavam-se prendas
domésticas. De acordo com matéria publicada no jornal Progres-
so, o Centro Civico Palmares chegou a ter um “curso secundério
que contava com um afinado corpo docente preto’, de la sairam
alguns alunos que ingressaram nas “escolas superiores do pais”
(PROGRESSO, 24/03/1929, p. 2). Mantendo ainda uma biblioteca e
promovendo palestras culturais periodicamente, a entidade refletiu
o amadurecimento do incipiente movimento negro em Sdo Paulo,
tendo sido o embrido da Frente Negra Brasileira.

Uma incursao lacénica pela histoérica
da Frente Negra Brasileira

Com o golpe de Estado de 3 de outubro de 1930, Gettlio Vargas
foi alcado ao poder no Brasil. Abriu-se uma conjuntura de polariza-
¢do politica. As forcas politicas mobilizaram-se em duas frentes: a
da esquerda e a da direita. Contudo, tanto as organizagdes politicas
de base popular quanto os partidos das elites ndo incluiam em seus
programas a luta a favor da populagao negra. Abandonados pelo
sistema politico tradicional e acumulando a experiéncia de décadas
em suas associagdes, um grupo de “homens de cor” fundou a Frente
Negra Brasileira (FNB), no dia 16 de setembro de 1931. Quase um
meés depois, em assembleia realizada no salao das Classes Laboriosas,
foilido e aprovado o estatuto, que estabelecia em seu primeiro artigo:

Fica fundada nesta cidade de Sdo Paulo, para se ir-
radiar por todo o Brasil, a Frente Negra Brasileira,
unido politica e social da Gente Negra Nacional, para
afirmacdo dos direitos histéricos da mesma, em vir-
tude da sua atividade material e moral no passado e
para reivindica¢io de seus direitos sociais e politicos,
atuais, na Comunhao Brasileira.!®!

181 Uma razoavel bibliografia jd se ocupou da Frente Negra Brasileira. Ver Bastide; Fernandes
(1959); Mitchell (1977); Fernandes (1978); Moura (1980); Silva (1990); Pinto (1993); Butler
(1998); Andrews (1991); Felix (2001); Oliveira (2002); Silva (2003); Domingues (2005).
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A receptividade da populagao de ascendéncia africana foi gran-
de. Em 1936, noticiava-se que a FNB ja era formada por mais de
“sessenta delegacdes” (espécie de filiais) distribuidas no interior
de Sao Paulo e em outros estados (A VOZ DA RACA, 09/1936, p.
1), como Rio de Janeiro, Minas Gerais e Espirito Santo, além de
inspirar a cria¢do de entidades homonimas em Pelotas (no Rio
Grande do Sul), Salvador e Recife. No seu auge, a entidade contava
com milhares de associados. No entanto, os numeros sao bastante
contraditorios. Michael Mitchell (1977, p. 131) estimou em 6 mil
s6cios em Sao Paulo e 2 mil em Santos; Florestan Fernandes (1978,
p. 59) avaliou em 200 mil s6cios, mas sem especificar se esse numero
era valido somente para Sao Paulo.

No inicio, a FNB foi instalada num modesto “escritério” no
Palacete Santa Helena, mas, como o numero de adesdes crescia
rapidamente, a sede social foi transferida para um casardo da Rua
Liberdade, 196 (onde atualmente funciona a Casa de Portugal), na
regido central de Sdo Paulo. A sede era imensa. No seu interior havia
salas da presidéncia, da secretaria, da tesouraria, de reunides e dos
diversos departamentos. Mantinha-se um salao de beleza, barbeiro,
bar, local para jogos, gabinete dentario, um posto de alistamento
eleitoral (PINTO, 1993, p. 53). Contava-se ainda com espago para
o funcionamento de uma escola, de cursos profissionalizantes, de
um grupo teatral e de um grupo musical, além de um saldo para as
realizagdes das festas e cerimonias oficiais.

A organizagao politico-administrativa da FNB era complexa e di-
versificada. Havia centralizacdo do poder e predominava uma rigida
estrutura hierarquica. No decorrer de sua trajetdria, a agremiagao
possuiu dois presidentes. O primeiro foi Arlindo Veiga dos Santos,
que ocupou o cargo até pedir afastamento, em junho de 1934. Com
sua saida, assumiu a presidéncia Justiniano Costa, que até aquela
época exercia a fungdo de tesoureiro da entidade. No tocante a ori-
gem social, a maior parte dos afiliados de base da FNB tinha origem
humilde: funciondrios publicos, trabalhadores de cargos subalternos
e de servigos bragais. Muitos eram subempregados ou simplesmente
desempregados. Por sua vez, os cargos de dire¢do eram ocupados
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geralmente por negros inseridos nos estratos intermedidrios do
sistema ocupacional da cidade e em estado de mobilidade social.

No livro Freedoms Given, Freedoms Won, Kim D. Butler examina
0 pds-abolicdo em Sao Paulo a partir de uma perspectiva compa-
rativa com outros momentos e outras regides das Américas, a fim
de buscar entender padroes de resisténcia na luta dos descendentes
da diaspora africana por autodeterminagao. Para a historiadora, os
afro-paulistanos encontraram, nas entidades e jornais negros, uma
alternativa para pressionar e alcangar a igualdade plena dentro da
sociedade dominante. Diferentemente de Salvador, onde existia uma
comunidade paralela formada em torno de uma identidade africa-
na, os afro-paulistanos ndo dispunham de outra solu¢do a ndo ser
lutar pela abertura da sociedade dominante para a sua participagao.
Nesse sentido, a FNB ¢ vista como expressdo de integracionismo
alternativo, analogo as opgdes adotadas pela comunidade negra em
Nova York (BUTLER, 1998, p. 62-68).

George Andrews avalia que a FNB conjugou uma variedade de
programas destinados a melhorar a vida do associado e uma men-
sagem geral de “ascensdo moral e progresso material da raga negra”.
Devido a sua capacidade de pressdo, conquistou algumas vitérias no
campo dos direitos civis. Conseguiu eliminar as politicas de “admis-
sao de somente brancos nos rinques de patina¢ao da cidade e em
outros locais de lazer publico’, bem como levou ao conhecimento
de Getulio Vargas a existéncia de um veto tacito que impedia o in-
gresso de negros na Guarda Civil. Sensibilizado, o presidente teria
ordenado a corporagdo que “alistasse imediatamente 200 recrutas
negros’ (ANDREWS, 1998, p. 232-234).

Do ponto de vista politico, a entidade defendia um projeto nacio-
nalista, de viés autoritario. Arlindo Veiga dos Santos, por exemplo,
era radicalmente contrario a democracia e constantemente fazia
apologia do fascismo europeu. Semanalmente, em sua sede central,
eram realizadas as chamadas domingueiras, nas quais liderangas e
intelectuais (negros e brancos) proferiam palestras e certamente
transmitiam valores civicos e ideais politicos. A FNB criou uma
série de simbolos identitdrios (como bandeira, hino, carteira de
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associado), assim como a Milicia Frentenegrina. Tratava-se de um
batalhdo paramilitar, composto especialmente por jovens.

As mulheres também foram protagonistas dessa historia, as-
sumindo diversas fungdes na organizacdo. A Cruzada Feminina
congregava as negras para empreender trabalhos assistencialistas.
Outra comissao feminina, denominada Rosas Negras, organizava
bailes e festivais artisticos. Para desenvolver os projetos especificos,
a FNB criou varios departamentos: o Juridico-Social, o Médico (ou
de Satde), o de Imprensa, que era o responsavel pela publicagao
do jornal A Voz da Raga; o de Publicidade (ou de Propaganda), o
Dramatico (ou Artistico), o Musical, o Esportivo e o de Instrugao.

A Frente Negra Brasileira e
a questao da educacao

O maior e mais importante departamento da FNB foi o de ins-
trugdo, também chamado de departamento de cultura ou intelectual.
Era o responsavel pela drea educacional da FNB. Um de seus motes
propagandisticos conclamava: “Eduquemos mais e mais os nossos
filhos, dando-lhe uma educa¢do e uma instruciao de acordo com as
suas aspiragdes” (A VOZ DA RACA, 28/10/1933, p. 2). O conceito
de educagdo articulado pela entidade era amplo, compreendendo
tanto o ensino pedagogico formal quanto a formagao cultural e
moral do individuo. A palavra educa¢ao era usada frequentemente
com esses dois sentidos. Ja a palavra instru¢ao tinha um sentido
mais especifico: de alfabetizac¢ao ou escolarizagio.

A educagdo era vista muitas vezes como a principal arma na
“cruzada” contra o “preconceito de cor”. Os negros deviam estudar,
afirmava José Bueno Feliciano, “a fim de ndo serem insultados a cada
momento. Instruidos e educados seremos respeitados; far-nos-emos
respeitar” (A VOZ DA RACA, 24/06/1933, p. 4). Acreditava-se que
os negros, na medida em que progredissem no campo educacional,
seriam respeitados, reconhecidos e valorizados pela sociedade mais
abrangente. A educagao teria o poder de anular o preconceito racial
e, em ultima instancia, de erradica-lo.
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A instrucao foi uma das questdes mais pautadas da FNB: “A
instru¢ao bem disseminada na raga serd a maior e a mais impor-
tante conquista desta entidade” (A VOZ DA RACA, 09/1936, p. 4).
Em quase todas as edigdes do jornal da FNB encontra-se alusdo ao
quadro de caréncia educacional da populagao negra e a necessidade
de ela se instruir. Geralmente acreditava-se que a marginalizagao
do negro no pos-Aboli¢ao era uma heranga da escravidao, que lhe
teria entorpecido o potencial intelectual e/ou cultural. Em outros
termos, a escravidao teria gerado o despreparo intelectual e/ou
cultural do negro para o exercicio da plena cidadania no mundo
“moderno e civilizado” da Republica. E tal despreparo s6 poderia
ser revertido pela via da instrugdo: “o fracasso de nossa gente foi
simplesmente porque mostraram-nos a liberdade esquecendo-se de
nos abrir a porta que a ela conduz - o livro”. Em tom catequético,
um articulista do A Voz da Raga (08/07/1933, p. 4) asseverava que
a “instrucao ¢é unica e exclusivamente do que se ressente o negro”.
Ela teria o poder de produzir uma “mentalidade nova nas criangas
de hoje que serdo os mogos de amanha e os velhos do futuro” (A
VOZ DA RACA, 03/1936, p. 4). Para o frentenegrino que assinava o
artigo pelo pseuddnimo Rajovia, a “instru¢ao” era o “ponto inicial
de uma duradoura melhoria na [...] condi¢ao social, intelectual e
moral” da “raga” negra (A VOZ DA RACA, 01/1937, p. 1).1%

Como ja mencionado, a instrugdo era concebida como o instru-
mento mais eficaz para atacar o preconceito. “Instru¢ao’, bradava o
jornal da FNB, “é o que o negro precisa. O negro deve procurar se
libertar dos grilhdes da ignorancia e quebrar as algemas vergosas
do preconceito que o faz aniquilar” (A VOZ DA RACA, 04/1936,
p- 3). A instrugao também seria o principal meio pelo qual o negro
adquiriria cultura, que naquela época era entendida como sindnimo
de civilidade. Jodo de Souza argumentava: “¢ [n]a arena pedagogica
que se acolhe a luta suprema da civilizagdo” (A VOZ DA RACA,
02/09/1933, p. 2). O termo educagao também era utilizado algumas
vezes como sindnimo de cultura. Nesse sentido, a elevacido educacio-

182  Rajovia era o pseuddnimo de Raul Joviano Amaral.

340

®



®

nal e/ou cultural proveniente do estudo nédo seria adquirida apenas
num estabelecimento formal de ensino. Conforme dizia uma das
liderangas frentenegrinas, “o homem deve estudar até morrer. Nao
¢ s6 nos Grupos Escolares e nos Ginasios, enquanto se é crianca ou
moco que se forma o intelecto. Em casa, na sociedade, nos clubes, em
qualquer parte. [...] Sem estudo ndo se vence” (A VOZ DA RACA,
17/03/1934, p. 8).

De qualquer forma, a escola cumpriria um papel estratégico no
processo de formagdo cultural: em um editorial do jornal, ela era
considerada “o recinto sagrado onde vamos em comunhao buscar
as ciéncias, artes, musica etc. E na escola que encontramos os meios
precisos para nos fazer entendidos pelos novos irmaos”. O mesmo
editorial ainda aconselhava: “Oh pais! Mandai vossos filhos ao
templo da instrucéo intelectual - ‘a escola, ndo os deixeis analfabe-
tos como dantes” (A VOZ DA RACA, 17/06/1933, p. 3). Em varios
editoriais e notas escreviam-se prédicas do tipo: “Negros, negros, ide
para a escola, aprender, aperfeicoar no manejo das letras alfabéticas
para que possais, amanha, tirar o melhor partido delas, para a gloria
do Brasil e de vossa raga oprimida” (A VOZ DA RACA, 03/02/1934,
p- 4). Por sua vez, os professores eram tidos como um bau de sabe-
doria; “mestres sacerddcios amaveis’, os quais dariam a seus “fiéis
discipulos [...] aluz do saber” (A VOZ DA RACA, 17/06/1933, p. 3).

A diregao do Departamento de Instrucao ficava a cargo, a prin-
cipio, de José Maria de Assis Pinheiro, que foi substituido, em 1933,
por Aristides de Assis Negreiros (A VOZ DA RACA, 03/06/1933, p.
3) e depois por Francisco Lucrécio, que passou a receber o auxilio
de Celina Veiga (A VOZ DA RACA, 17/02/1934, p. 4). A primeira
iniciativa do departamento foi a criagdo, em 1932, de um curso
de alfabetizagdo de jovens e adultos. Em 1933, anunciava-se o
projeto de fundagdo de uma “instituicao escolar” com o nome de
“Liceu Palmares”, a fim de “ministrar ensino primdrio, secundario,
comercial e ginasial”. Notificava-se também que essa “instituicdo
escolar” aceitaria alunos independente de serem ou ndo sdcios da
FNB, “assim como brancos, brasileiros ou nao” (A VOZ DA RACA,
25/03/1933, p. 4). Apesar do antncio publico, o “Liceu Palmares”
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nao se concretizou. Encontrou-se, outrossim, o comunicado de
que, em junho de 1933, teriam “inicio as aulas do Curso Ginasial
e Comercial” (A VOZ DA RACA, 03/06/1933, p. 3)."* O jornal da
entidade ainda noticiou a existéncia do curso secundario, em 1935
(A VOZ DA RACA, 31/08/1935, p. 1),'** mas nao se tem certeza da
validade dessas noticias.

O certo é que o curso de alfabetizacao funcionava na sede da
entidade. Era em principio destinado para todos os negros (“meno-
res e adultos”), associados ou ndo a entidade, no periodo noturno:
“Encontra-se em pleno funcionamento na sede da FNB a escola de
alfabetizacao, mantida por aquela entidade, para ministrar instru¢ao
aos negros de ambos os sexos” (A VOZ DA RACA, 25/03/1933, p.
2). Com o tempo, pessoas de outros grupos étnico-raciais puderam
se matricular. Ao menos uma fonte atesta essa informacdo. Em
1937, realizou-se uma “sessao solene”, no Teatro Municipal, para
comemorar o “90°. aniversario do nascimento do grande poeta
patricio”, Castro Alves. Nela, o escritor modernista Oswaldo de
Andrade proferiu um discurso em que dizia: “Hoje, mais do que
nunca, um sentido ecuménico se funde nas manifestagdes publicas.
Se aqui vedes pretos e brancos irmanados e solidarios, ide a sede de
uma das organizagdes que nos dao este espetaculo — a Frente Negra
Brasileira - e vereis como sinal dos tempos, cursando as suas aulas,
nacionais brancos, europeus e até japoneses” (A VOZ DA RACA,
03/1937, p. 4). Isso significa que, ao visitar a escola da FNB, Oswaldo
de Andrade encontrou alunos de todas as “cores”.

Quando a FNB resolveu oferecer o curso de alfabetiza¢ao para
jovens e adultos, buscava-se solucionar um dos principais flagelos
que assolavam a populagdo negra: o analfabetismo. O jornal A Voz
da Raga conclamava que os frentenegrinos se matriculassem no
curso. Talvez, em fungdo disso, a procura ndo era insignificante:
“O curso de alfabetizagdo ganha adeptos dia a dia, crescendo as-
sustadoramente. Sao homens, mulheres e criangas que procuram

183 Em 1936, uma nota do jornal comunicava que o “curso ginasial” contava com “primeiro e
segundo ano” (A Voz da Raga, 05/1936, p. 3).

184 A Voz da Raga. Sao Paulo, 31/08/
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o manancial da instrugdo. Os professores sdo 3 e ndo dao conta do
recado” (A VOZ DA RACA, 31/03/1934, p. 3).

A partir de 1934, a FNB passou a oferecer, além do curso de
alfabetizagdo, o curso primario, que inicialmente funcionava no
periodo vespertino, mas que, em um segundo momento, passou a
funcionar no periodo matutino.'® Cumpre advertir, entretanto, que
ha escassos indicios de como se desenvolviam os trabalhos no curso
primario; as noticias a respeito dele muitas vezes se confundem
com as agoes empreendidas no curso de alfabetizagdo para jovens
e adultos. Francisco Lucrécio informa que o curso primario estava
organizado em trés séries distintas, com cada sala de aula corres-
pondendo a uma série.'® Marcelino Felix (2001) sugere que o curso
tinha duracéo de trés anos, adotava um sistema multisseriado, ou
seja, varias séries funcionando dentro de uma mesma sala, que era
mista: meninos e meninas estudavam juntos; fato incomum para
a época.

Em sua maioria, os alunos da escola da FNB eram carentes; por
isso a associacao esforgava-se para fornecer gratuitamente o material
escolar e o uniforme. Para viabilizar esse fornecimento, era comum
promover eventos beneficentes, como os festivais. “No dia 23, no sa-
lao das Classes Laboriosas”, noticiava o Didrio Popular (20/04/1932,
p. 2), “a Frente Negra Brasileira realizara grande festival artistico, em
que tomardo parte alguns artistas negros ja conhecidos em varias
plateias do Brasil. [...] Este festival, o primeiro subscrito pelos sdcios
da Frente, efetuar-se-a em beneficio do material escolar do Depar-
tamento de Educagdo frentenegrino” Tendo em vista a melhoria de
seus projetos educacionais, a FNB criou a Cruzada Feminina em

185 Em dezembro de 1934, era noticiado que a “escola” da FNB funcionava “das 12 as 16 e das 19
as 22 horas” (A VOZ DA RACA, 15/12/1934, p. 1). No entanto, em maio de 1936 uma nota do
jornal informava que “Os cursos primarios [...], que funcionam sob a diregao das professoras:
Francisca de Andrade e Dolores Silva, passaram a funcionar das 8 as 12 horas” (A VOZ DA
RAGA, 05/1936, p. 3).

186 A declaragdo de Francisco Lucrécio ndo é totalmente confirmada por outra fonte. Em 1936,
uma nota do jornal A Voz da Raga (maio 1936, p. 3) comunicava que “os cursos primarios”
da FNB jé contavam “com trés cursos primarios”. Francisco Lucrécio se refere a trés séries
primarias, ao passo que a nota faz alusdo a “trés cursos primarios’, que poderiam ser ou nao
da mesma série. Todavia, é plausivel considerar que o autor da nota tenha pretendido utilizar
o termo “cursos” como sindénimo de “séries”.
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1935. Conforme foi assinalado alhures, tratava-se de uma comissao
feminina que tinha como uma de suas finalidades prover o material
didatico e o uniforme dos alunos (A VOZ DA RACA, 05/1936, p. 3).
Para arcar com as despesas, a comissdo promovia varias campanhas
de arrecadagao de fundos junto aos associados.

As experiéncias educacionais da FNB consolidaram-se com as
nomeagoes de professoras por parte do estado. Para lecionar na es-
cola frentenegrina, a entao Secretaria de Educagao e Satide do Estado
de Sao Paulo nomeou, a partir de julho de 1934, duas professoras
comissionadas: Francisca de Andrade, oriunda do Grupo Escolar
de Cabreuva) (DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO,
18/07/1934, p. 6; A VOZ DA RACA, 11/08/1934, p. 2),'¥" e Aracy
Ribeiro de Oliveira, proveniente do Grupo Escolar de Boa Esperanga
(DIARIO OFICIAL DO ESTADO DE SAO PAULO, 28/08/1937, p.
11; A VOZ DA RACA, 09/1937, p. 4). Com a nomeagao das profes-
soras, a escola passou a ser inspecionada pela referida secretaria.
Periodicamente, um inspetor a visitava para acompanhar “o cumpri-
mento das disposi¢oes regulares e orientar seus professores, visando
a técnica e a finalidade do ensino”. Todavia, Pedro Paulo Barbosa
lembra que a entidade era alvo de maior controle: “Esse inspetor
escolar ia fazer visitas. Numa escola, ele ia uma vez por ano. Agora,
na Frente, ia trés, quatro vezes por més”.'*® Malgrado as lembrancas
desse antigo dirigente frentenegrino, é mister ressaltar que a escola
da FNB nao tinha seus cursos reconhecidos oficialmente, uma vez
que ela era classificada como um estabelecimento de ensino privado.
De todo modo, foi a partir da nomeacao das professoras que a escola
frentenegrina adquiriu nova estrutura. O sistema de avaliagdo, por
exemplo, tornou-se mais rigoroso. Foram instituidos os exames
finais, com o rendimento dos alunos sendo registrado nos boletins
escolares (FELIX, 2001).

187  Ser comissionada permitia que a professora da rede publica fosse nomeada para trabalhar em
um estabelecimento de ensino privado e, ainda assim, receber seus vencimentos por parte do
Estado.

188 Depoimento de Pedro Paulo Barbosa, concedido a Regina Pahim Pinto em 11/07/1989.
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Parece que apenas o curso primdrio “contou com professores
formados e regularmente remunerados. Os demais cursos eram
ministrados por pessoas leigas”, as quais se prontificavam a lecionar
de maneira voluntaria (PINTO, 1993, p. 247). Afora Francisca de
Andrade e Aracy Ribeiro de Oliveira, o jornal A Voz da Raga faz alu-
sdo a outras professoras: Alcides de Souza, Jersen de Paula Barbosa
(15/12/1934, p. 1),"* a Dolores Silva (01/1937, p. 3)"° e Antonieta
Marcondes (11/1937, p. 4)."* Todas eram negras.

Em novembro de 1934, o Didrio Popular (12/11/1934, p. 2)
informava em nota que a FNB oferecia o curso “primario e de al-
fabetiza¢ao diurno e noturno, dirigidos por professores publicos,
nomeados pelo governo”.'*> Em 1936, a escola da FNB estava em
plena atividade. Ao ser entrevistado pelo jornal A Gazeta, Francisco
Lucrécio relatou na ocasiao: “Temos na sede central trés periodos
escolares, funcionando regularmente, ou melhor, otimamente bem”
(A GAZETA, 10/05/1936). Todavia, ndao ha consenso quanto ao
nimero exato de salas de aula, bem como ao de alunos atendidos.
As estimativas sao presumiveis e desconexas. Lucrécio, em texto
memorialistico, aventou que a escola frentenegrina chegou a ter
“quatro salas de aula” (LUCRECIO, 1989, p. 334; LUCRECIO apud
BARBOSA, 1998, p. 42), sem especificar se destinadas ao curso
primario ou ao de alfabetizacao de jovens e adultos. Ja consultando
a pesquisa de Marcelino Felix (2001), depreende-se que, até maio
de 1936, havia uma sala para o curso primario, no periodo diurno,
e “somente duas salas de alfabetizagdo funcionando’, no periodo
noturno, o que, por sinal, parece ter sido o mais provavel. Em agosto
de 1935, o jornal A Voz da Raga (31/08/1935, p. 4) comentava que o

189 Em 1934, era noticiado que a FNB possuia “cursos diurno e noturno, para menores e adultos’,
regidos pelas professoras Jersen de Paula Barbosa e Francisca de Andrade..

190 Em janeiro de 1937, o jornal da FNB comunicava que “esteve em gozo de férias, na cidade de
Ribeirao Preto, visitando seus familiares, a snrta. Dolores Silva, professora de uma das classes
da Escola Frentenegrina’”.

191 Em novembro de 1937, o jornal A Voz da Raga felicitava “a exma. sra. profa. Antonieta Mar-
condes, uma das dedicadas professoras do curso noturno de alfabetizagao da FNB’, por ter
sido “nomeada a 16 do corrente para diretora do Externato Santo André, desta capital”.

192 A partir de 1935, a escola da FNB passou a oferecer “aulas de ginastica aos alunos do curso
de alfabetizagao”. As aulas eram realizadas aos domingos de manha, no saldo de reunido da
entidade (A VOZ DA RACA, 23/11/1935, p. 3).
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curso diurno funcionava com a frequéncia de “48 criangas mais ou
menos’; o noturno, que contaria com grande nimero de adultos,
transcorria “dessa mesma maneira” e o “curso ginasial” era marcado
“pela constancia geral dos futuros paladinos desta grande raga” Em
agosto de 1936, tem-se referéncia a “mais de 200 alunos” nas escolas
primarias e no curso de formagéo social (A VOZ DA RACA, 08/1936,
p- 4). Um ano depois, o jornal noticiava a existéncia de “90 alunos
ja matriculados” na “Escola da Frente Negra Brasileira”

No encerramento do periodo letivo, promovia-se uma solenidade
comemorativa, a qual compareciam os alunos, seus familiares e convida-
dos. No final dasaulas de 1934, ojornal O Estado de S. Paulo (04/12/1934,
p. 9) noticiava: “Encerraram-se solenemente a 30 de novembro as
aulas dos cursos diurno e noturno patrocinados pela Frente Negra
Brasileira [...]. Houve nessa ocasido a apresentacio de varios trabalhos
executados pelos alunos, como sejam bordados, pinturas, desenhos
etc. O sr. Justiniano Costa, [entdo] presidente geral da Frente Negra,
depois de saudar a numerosa assisténcia, fez a entrega dos boletins
de promogao aos alunos” Ja a “festividade” de encerramento do ano
letivo de 1935 foi mais apotedtica, contando inclusive com a presenga
do “nobre” deputado estadual Romeu de Campos Vergal:

Decorreu debaixo de grande entusiasmo o encerra-
mento das aulas do curso de alfabetizacio da E N.
B. (diurno e noturno). Nas festividades que foram
realizadas dia 30 do més p. p., notava-se a presen-
¢a de grande nimero de convidados e familias dos
alunos, do grande Conselho da E N. B. e do ilustre
deputado a Camara Estadual, dr. Romeu de Cam-
pos Vergal. A entrada do grande conselho na sala de
aula, os alunos, depois de prolongadas palmas, ento-
aram o hino nacional. Dado o inicio a sessio solene,
o sr. Presidente Geral, saudou os alunos, incitando-
-08 para no proximo ano esforcarem-se mais ainda
em suas ligoes, correspondendo assim aos elevados
préstimos, carinhos e abnegacdo das esfor¢adas pro-
fessoras srtas. Francisca de Andrade e Jersen de Paula
Barbosa. Logo apds, S. S., o sr. Presidente passou a
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fazer entrega dos cartdes de promogao, o que se pas-
sou sob grande entusiasmo por parte dos alunos e da
assisténcia. Em seguida a este ato, o sr. Presidente deu
a palavra ao nobre deputado dr. Romeu de Campos
Vergal, que em brilhante alocugao saudou aos alunos
do C. A. E N. e suas dirigentes, assim como a E. N.
B. Terminada esta parte do programa, foram os pre-
sentes convidados a passar para o saldo de reunides,
onde fora improvisado um palco, sendo apresentado
numero de declamacdes e cantos, sendo apds levada
a cena uma pe¢a de autoria do competente Diretor do
Departamento Musical da E. N. B. e dirigente do cor-
po cénico infantil, prof. Mauricio P. Queiroz, sendo
os componentes alvos de muitos aplausos [...]. Com
este ultimo nimero deu o sr. Presidente por encerra-
da a festividade do encerramento das aulas, do ano de
1935, sendo para findar entoado o “Canto da Gente
Negra” (A VOZ DA RACA, 31/12/1935, p. 1 e 4).

As solenidades de encerramento do ano letivo tinham um signi-
ficado especial: era 0 momento em que a FNB conferia visibilidade
para o seu trabalho devotado a instru¢ao de criangas, jovens e adul-
tos. Também era uma forma de a entidade despertar nos convidados,
familiares dos alunos, enfim, na comunidade negra de modo geral,
o interesse pela educacao.

Do ponto de vista ideoldgico, a escola da FNB seguia a orientagdo
nacionalista da entidade; por isso era comum ela comemorar alguns
eventos de valor patriético. Um deles era o da Independéncia do
Brasil, no dia 7 de setembro (A VOZ DA RACA, 08/1937, p. 3)."
Todavia, a maior mobilizagdo da escola ocorria nas celebragdes
comemorativas do aniversario da entidade, em 16 de setembro. Os
alunos eram convocados a participar das celebra¢oes. Em 1936,
eles tiveram que visitar o “timulo dos abolicionistas e frentenegri-
nos, nas necropoles da Consolagdo e Ara¢da” (A VOZ DA RACA,
09/1936, p. 1).

193 Em determinada ocasido, a escola frentenegrina até patrocinou uma excursao com seus alu-
nos ao Museu do Ipiranga, local onde oficialmente foi decretada a independéncia do Brasil,
no dia 7 de setembro de 1822.
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E dificil saber se a escola da FNB atendia ou nio s expectativas
da clientela. As fontes consultadas ndo permitem mensurar essa
questdo de forma judiciosa. De toda sorte, considera-se pertinente
registrar o que Placidino Damaceno Motta - um ex-aluno - declarou
arespeito, muitos anos depois: “eu praticamente nao sabia nada, era
mesmo quase analfabeto. Entdo, eu frequentei a escola noturna da
Frente Negra, fiquei bastante satisfeito porque aprendi alguma coisa”
(MOTTA, apud BARBOSA, 1998, p. 100). A FNB também ofereceu
um curso de inglés, cujas aulas eram ministradas aos domingos, das
20 as 21 horas, pelo professor Eusébio dos Santos (A VOZ DA RACA,
07/1936, p. 2; 07/1937, p. 2), e um curso de “Formagao Social™:

E com grande jubilo que vimos [noticiar] a fundagio
do Curso de Formagao Social. Suas aulas ja estao em
funcionamento. Tivemos o feliz ensejo de assistir as
aulas do 1° ano, as de francés, aritmética, geografia,
coreografia, contabilidade, histéria patria, geral,
ciéncias fisicas e naturais, ministradas por professores
e auxiliares de conhecida capacidade. Mediante
mddica contribuigao, tém os srs. Frentenegrinos um
curso fundamental qual é o ginasial. (A VOZ DA
RACA, 11/05/1935, p. 4).

Embora tenha sido noticiado que o curso de “Formagao Social”
correspondia ao ginasial, tudo indica que ele ndo era “regular e
constava de conferéncias sobre assuntos da atualidade, politica,
questdes sociais e, principalmente, moral e civica” (PINTO, 1993,
p. 243). Com Arlindo Veiga dos Santos sendo um dos professores,
0 curso aspirava a garantir o aprimoramento cultural daqueles que
o frequentavam.

Ainda que de maneira embrionaria, as liderangas frentenegrinas
comegcaram a desenvolver um posicionamento critico em face do
sistema de ensino, quer no que dizia respeito a0 modo como os
professores e a escola tratavam os alunos negros, quer em relagao
aos conteudos escolares. Olimpio Moreira da Silva denunciava a
existéncia de “grupos escolares” que aceitavam os negros porque
eram obrigados, porém seus professores procuravam “menosprezar
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a dignidade das criangas negras, deixando-as ao lado para que nao
aprendam e os pais, pobres e desacorsoados pelo pouco desenvolvi-
mento dos filhos, resolvem tird-los” (A VOZ DA RACA, 17/02/1934,
p- 2). Em outro momento, Moreira da Silva voltava a atacar os
professores que tratavam os alunos negros de forma diferenciada:
“Pois bem, se o individuo ndo esta em condi¢des de ensinar o negro,
é conveniente que deixe a sua cadeira a outro que o suporte, pois
0 governo paga aos mestres para ensinar as crian¢as e nao para
ensinar as criangas brancas” (A VOZ DA RACA, 17/03/1934, p. 4).
Ao referir-se a histéria do “filho inteligente” de um “patricio negro’,
Castelo Alves contava que ele “ia mal amparado pela escola porque
a sua professora declarara em plena classe que ‘negro com ela nao
aprende’ como se o negro freqiientando uma escola publica pedisse
uma escola” (A VOZ DA RACA, 06/05/1933, p. 2).

Como observa Regina Pahim Pinto, as liderangas frentenegri-
nas nao realizaram criticas sistematicas (Pinto, 1993, p. 251), mas
revelaram que tinham nogéo, tanto que as escolas da rede oficial
de ensino eram pouco receptivas ao alunado negro quanto da
postura discriminatéria de muitos professores. Outro tipo de cri-
tica dirigia-se aos contetidos didaticos. Na opinido de José Bueno
Feliciano, “o sentimentalismo envenenado” das escolas, “com as
suas referéncias mais ou menos tolas ao ‘pretinho Benedito, com os
seus elogios de raposas ao heroismo de Henrique Dias, tém dado
ao negro a impressao de que os seus antepassados foram uns des-
gracados e de que os jovens negros sé por isso tém de ser sempre
uns vencidos”. Para alterar essa situagdo, Bueno Feliciano desafiava
os “caluniadores” a “consultar os documentos” historicos (A VOZ
DA RACA, 24/06/1933, p. 4). Em diversos momentos, as liderangas
frentenegrinas reprovaram a maneira enviesada e/ou preconceituosa
com que os autores de livros enfocavam a histéria do negro e de sua
participagdo na formacéo do Brasil. Alertavam para as repercussoes
negativas que tal modelo de histdria poderia “exercer no aluno ne-
gro, ao transmitirem uma imagem de fracasso, uma imagem que
contribuia para diminui-lo e ndo para eleva-lo, como deveria ser a
fun¢ao da escola” (PINTO, 1993, p. 252).
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E interessante notar que a reprova¢ao nao ficou somente no
plano da dentuincia retérica. Asliderangas frentenegrinas procuraram
esbogar - ainda que por um prisma mitico e esquematico — uma
nova abordagem para a histéria do negro. Alguns fatos da histéria
do Brasil Coldnia (como a “heroica” expulsdo dos holandeses do
Nordeste brasileiro e a “epopeia” do Quilombo dos Palmares) eram
frequentemente rememorados; a inten¢ao era comprovar a participa-
¢do decisiva do elemento negro no ber¢o da “civilizagao” brasileira.
No periodo do Império, o episddio mais lembrado era a Guerra do
Paraguai. E, para transmitir credibilidade, as liderangas frentenegri-
nas costumavam se apoiar nos estudos dos especialistas da matéria:

Assinala o eminente historiador Rocha Pombo -
Na Guerra do Paraguai, o mais notavel dos nossos
conflitos externos, o elemento negro - figurou com
mais de dois tercos das nossas forcas, tanto navais
como de terra. Tanto na ordem interna como exter-
na, afirma o inesquecivel historiador - o negro tem
sido o brago poderoso da nagao. (A VOZ DA RACA,
09/1936, p. 4).

Por essa perspectiva, a histéria do Brasil confundia-se com os
feitos do negro. Este foi o “esteio da independéncia’; o elemento
humano central para a implantagdo da “primeira republica”. Enfim,
a “raca negra” foi a executora dessa “epopeia gigantesca” chamada
Brasil (A VOZ DA RACA, 05/1936, p. 1).

As liderangas frentenegrinas valorizavam a pratica da leitura.
O livro e a biblioteca eram concebidos como valiosos instrumen-
tos de elevacao intelectual e cultural da “populacao de cor”> Com
entusiasmo, Rajovia avaliava: “Hoje, admiravelmente se vé desde
o menino até ao adulto receber o livro como um pao celestial” (A
VOZ DA RACA, 08/07/1933, p. 2). Jodo B. Mariano recomendava
que os “irmaos da raga” seguissem o “caminho sacrossanto do livro”.
Adiante, ele era mais contundente: “O negro em tempo algum pre-
cisou tanto do livro como agora”. O livro seria tdo importante para
o processo de “desenvolvimento moral e intelectual” do negro que
Jodo Mariano entendia que, “para a vitdria final da raca negra no
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Brasil, duas coisas sdo indispensaveis: o livro e a unido” (A VOZ DA
RACA, 17/06/1933, p. 4). José Bueno Feliciano era mais extremista:
“s6 o livro completara a redengao da Gente Negra do Brasil” (A VOZ
DA RACA, 24/06/1933, p. 4).

Outra iniciativa da FNB no terreno educacional foi a organiza-
¢do de uma biblioteca. Postulava-se que, para triunfar no campo
intelectual, o negro teria obrigatoriamente que “desfolhear boas
bibliotecas” (A VOZ DA RACA, 17/06/1933, p. 4). Os livros eram
adquiridos principalmente por meio de doagdes dos associados
(FELIX, 2001)."* Em uma delas, Deocleciano Nascimento doou
vinte e quatro livros, “na maioria, classicos, nas linguas francesa,
inglesa e portuguesa” (A VOZ DA RACA, 08/04/1933, p. 1)."” Em
outra, Jodo Pedro de Arajo, o bibliotecario da FNB, nao s ressal-
tou a doagdo que o escritor Rene Tioller fez de sua obra Antonio
Bento e a Aboligdo como também a indicou para leitura. Pedro de
Aratjo julgava que a obra era de “grande interesse para a Raga”
e devia ser procurada pelos “frentenegrinos em geral, que ainda
desconhecem o que foram os seus avds no passado” (A VOZ DA
RACA 18/03/1933, p. 4).

194 Marcelino Felix argumenta que, além das doagdes, a biblioteca da FNB era mantida com
recursos provenientes de rifas beneficentes e do pagamento, por parte dos associados, de uma
taxa de manutencéo.

195 Eis a lista dos livros doados por Deocleciano Nascimento: “Estrangeiros: Historie et Philo-
sophie. Mademoiselle de Camargo — Roman; Alice — roman d’Hier; Lés Trois Duchesses; Le
Toisiéme Année de grammaire — por Larive Fleury; Legons sur les epidemies et 1éhygiéne
publique; A Class Book of english — Prose; Bufallo Bill Booder - Storie n. 12 Cleopatra — by H.
Rider Haggard; Lights — to — Literature — book three; Nacionais: — Revista Politechnica; Mor-
rer [na] Véspera - Romance de Rocha Ferreira; Problemas de Urbanismo - Eng. Luiz Aranha;
Agdo Sumarissima de Remogao de Tutor — pelo Dr. Vicente Giacolini; Gramatica Portugue-
sa, curso primario, 4. Edi¢do - por José Verissimo; Madeiras do Estado de S. Paulo - por
Hauscar Pereira; Formalidades do Juri; Sdo Paulo Médico - 6rgio cientifico da classe médica
paulista; Homenagem da Sociedade de S. Paulo ao embaixador Dr. José Carlos de Macedo
Soares, em 26-04-1931, com discurso do homenageado e do Dr. A. de Almeida Prado; Triste
vida e um pobre soldado; Faganhas do bandido Antonio Silvino e Fianca criminal - pelo Dr.
Otaviano Vieira”. Um ano depois, a “senhorinha Doutora Umbelina Cabral” e o “sr. Osvaldo
Martins, ambos ardorosos frentenegrinos’, também fizeram uma doagao de livros. A relagdo
dos livros era a seguinte. Da “Doutora” Umbelina Cabral: “Flor do Lar, A Exilada, A Cascata
Rubra, O Lirio da Montanha, Lady Shesburi, Orieto, Marisia, Coragdes Inimigos — de M. Deli.
Sonhos de Viagem, A Noite Desce — Henri Ardel; A Semana, Taia Garcia — Machado de Assis;
Os Trés Mosqueteiros, Dama das Camélias — Alexandre Dumas Filho; Amizade Amorosa —
Julio Lemaitre; Historia de um beijo, — Perez Escrich; Elsa e Elena — Gastao Breves; A Marcha
- E. Saint Gales; Bodas Negras — Almaquio Diniz; A Indomavel, Festa do Trianon - Courts
Mahler”. Do “sr. Osvaldo Martins”: “A Lingua Francesa — Dr. F. Ahn; Histéria - Pinto e Silva;
Coragdo de Crianga - Rila de Barros” (A VOZ DA RACA, 28/04/1934, p. 4).
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Em 1937, as professoras da escola da FNB também langaram
uma campanha em prol da funda¢do de uma “Biblioteca Infantil”.
Paraleva-la a efeito, foi montada uma comissao para “angariar livros
e demais donativos”, contando com o apoio dos pais e parentes dos
alunos. A expectativa era de que, no inicio do ano seguinte, a cam-
panha fosse “coroada de éxito”, com “ampla e selecionada biblioteca
infantil” ja em funcionamento (A VOZ DA RACA, 09/1937, p. 4).

Os dirigentes frentenegrinos ainda cogitaram de formar um
centro de estudo, agregando os negros “cultos, os que estudam e os
que querem aprender” (A VOZ DA RACA, 06/1936, p. 4). Por fim,
ventilaram de criar um “Clube dos Intelectuais’, para reunir “estu-
diosos”, “poetas, jornalistas ou escritores” negros. Além de espago de
intercambio social e cultural, o Clube almejaria garantir a publicagdo
tanto de um jornal literario como de livros dos intelectuais negros
(A VOZ DA RACA, 08/1937, p. 1).

As atividades educacionais da FNB nao ficaram circunscritas
a cidade de Sao Paulo. Varias delegacdes mantiveram escolas ou
cursos de alfabetizacdo. Uma das maiores delega¢des do interior
de Sao Paulo foi a da cidade de Campinas. Fundada em margo de
1932, destacou-se por dedicar uma atengdo especial as atividades
educacionais. Com alguns meses de funcionamento, a delegagdo
apresentava um nivel de organizacao nada desprezivel. Naquela épo-
ca, encontravam-se em funcionamento “permanente duas escolas e
alfabetizagdo, sob a direcdo dos srs. Odilon Trefiglio e José Himzi-
quer e da senhorinha Ruth Sampaio de Aguiar. Tém matriculados ali
56 alunos de ambos os sexos”. Uma outra professora da “escola” era
a “senhorita” Durvalina de Lima. Funcionavam, também, “escolas
de corte e culindria, com métodos perfeitos de ensino, a primeira
sob a dire¢do da senhorinha Maria José e a outra da senhorinha
Ruth Sampaio de Aguiar”. Existia um “curso de desenho entregue ao
cuidado dos srs. Francisco Xavier Ferreira, Benedito Evangelista e
Venancio Barnabé Pompéo”. As aulas ocorriam no periodo noturno.
Havia, outrossim, “uma parte esportiva completa, dirigida pelos srs.
Alcides Hortencio e Laercio dos Santos. Nesta sec¢ao a cultura fisica
dos frentenegrinos ¢ encarada com especial carinho” “Nao s6 esses
uteis departamentos estdo ao inteiro dispor dos socios da Frente
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Negra’, dizia-se, “Cabe destacar que essa organizagdo esta apare-
lhada atendendo em tudo que os pretos carecam e que ao alcance
dela esteja. Assim é que existe na sede um livro registro para uso
dos seus compatricios desejosos de qualquer auxilio ou coopera-
¢do. Na proxima semana, serd instalado com as devidas exigéncias
um gabinete médico, o qual ficara a cargo do dr. Marcondes Cesar,
abalizado profissional” (DIARIO DE SAO PAULO, 31/03/1932, p.
8;15/05/1932, p. 5; 10/02/1933, p. 8; 18/06/1933, p. 10; 20/09/1933,
p. 115 18/10/1933, p. 11; 07/11/1933, p. 4).

Uma outra importante delegacdo da FNB foi a de Santos. O Di-
dario da Manhd noticiava que a delega¢do, com menos de um ano de
atividade, oferecia cursos de alfabetizacao; aulas diurnas e noturnas
para criangas e adultos sem distingdo de “cor’, em que se ensinava
portugués, aritmética, geografia, historia do Brasil e desenho. A dele-
gacao ainda oferecia aulas de “inglés”, “espanhol’, “alemao’, “italiano’,
“piano” e “violino” (DIARIO DA MANHA, 07/04/1932, p. 2). Além
das citadas, outras delegagdes da FNB mantinham “escolas” ou cursos
de alfabetizagdo. Esta era a situa¢ao das delegagdes de Sorocaba.'*
Tieté, Brotas, Itapira, Muzambinho, dentre outras. No caso de Mu-
zambinho, em Minhas Gerais, ocorreu algo excepcional: a “escola
primaria” da delegacao da Frente Negra foi reconhecida oficialmente
e municipalizada, em 1937. A solenidade de encampagio foi apara-
tosa, contando inclusive com a presenca do prefeito da cidade:

A escola noturna que vinha sendo dirigida pela snr-
ta. Maria Madalena de Jesus, ha mais de 3 anos e,
ultimamente, a cargo da snrta. Maria Bertolina Silva;
foi pelos exmos. snrs. drs. José Janudrio de Maga-
lhaes, m. d. Prefeito Municipal e Jacomino Inacara-
to, ilustre representante do snr. Inspetor Escolar, dr.
Imael Coimbra, oficializada como Escola Noturna
Municipal da Frente N. Brasileira.

As 8:30 horas da noite do dia 21 do més p. p. deu-
se a abertura das solenidades, falando apds a
instalagdo o ilustrado patricio e representante da sede

196 A sucursal da FNB de Sorocaba mantinha uma escola noturna. Sobre essa questdo, ver Silva
(2005), especialmente o capitulo 4.
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central de Minas - sr. Raimundo Macedo Filho, em
agradecimento, pela escolha de seu nome e nomeagao
para lecionar na referida escola. Falaram o jovem
Lazaro Silva, sr. Leopoldo Poli, dr. Jacomino Inacarato
e dr. José ]J. de Magalhdes, que brilhantemente
proporcionaram maiores alegrias aos frentenegrinos
de Muzambinho, pelas recep¢oes e palavras amigas
que foram dirigidas. O sr. Jodo Candido dos Santos
- da Sede Central de Minas e Secretario ad-hoc nesta
solenidade, discursou eloqiientemente, com nobreza
de espirito, bondade de coragio, fez votos de prospe-
ridade a recém-instalada Escola. Ao terminar foi can-
tado o hino da Gente Negra Brasileira, encerrando a
sessdo. (A VOZ DA RACA, 09/1937, p. 2).

Pretendendo que as demais entidades negras seguissem seu
exemplo, a FNB as convocava, em 1934, a abrir escolas e a inves-
tir na formagao cultural da populagdo negra (A VOZ DA RACA,
15/12/1934, p. 4). Quase dois anos depois, a convocagao era reto-
mada: “E um dever de nossas associagdes abrir escolas, difundir
instrucdo, semear livro, criar uma nova mentalidade liberta de
preconceitos” (A VOZ DA RACA, 07/1936, p. 4).

Independentemente da eficacia dessas convocagdes, vale assina-
lar que a FNB ndo era a tinica organiza¢ao do meio negro paulista
que mantinha projetos educacionais na década de 1930. O Clube
Recreativo 28 de Setembro, da cidade de Jundiai, por exemplo, man-
tinha em suas dependéncias uma escola, chamada “Cruz e Souza”
(A VOZ DA RACA, 15/12/1934, p. 2; 04/1937, p. 2). Por sua vez, o
Centro Civico José do Patrocinio, da cidade de Sao Carlos, criou
“escolas de alfabetizagdo e de instrugdo profissional”'”” Nessa mes-

197 O paragrafo completo da noticia era o seguinte: “Um grupo de abnegados fundou-se em 20
de maio de 1933, uma sociedade cooperativa e de prote¢ao, ndo s6 no sentido moral como
material, com o intuito de dispensar conforto e desvelo, instrugao e assisténcia social, a todos
os negros desamparados desta cidade, mantendo para isso escolas de alfabetizagdo e de ins-
trugdo profissional, aos socios e a familia dos mesmos, comprometendo-se ainda a trabalhar
tanto quanto possivel pelo erguimento social dos 6rfaos e das criangas de pais esquecidos, de
tal, encaminhando-os para as escolas e evitando que trilhem o caminho do mal, para fazé-los
homens dignos nao s6 da raga como da coletividade social a que pertengam” (A VOZ DA
RACA, 17/03/1934, p. 8).
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ma cidade, o Grémio Recreativo Flor de Maio também abriu uma
escola, oferecendo cursos que correspondiam ao primeiro ciclo do
ensino fundamental (antigo primario). Escarafunchando as atas da
agremiagao, Mdrcio Aguiar verificou que o inicio das aulas estava
convocado para o dia primeiro de outubro de 1934. Dois anos de-
pois, uma ata registrava um oficio da Prefeitura, comunicando ao
Flor de Maio a nomeagdo de “um professor para o curso noturno
que reiniciaria as aulas ap6s o término das férias” (AGUIAR, 1998,
p. 55-55).

Raul Joviano Amaral informava que as iniciativas voltadas para
a “instrucdo” das “Sociedades Beneficentes ou Clubes Instrutivos da
gente de cor” funcionavam em condi¢des precarias de instalagdo,
ressentindo-se da falta de “apoio material”; as aulas eram ministra-
das em “salinhas acanhadas, com bancos toscos e mesas de caixao,
isso mesmo custeado por bolsa de particulares”. Por essa razao, ele
considerava necessario o “auxilio do governo” (A VOZ DA RACA,
23/06/1934, p. 2).

As organizagoes de outros estados que se inspiravam na expe-
riéncia da Frente Negra Brasileira também se preocupavam com a
alfabetizacao e educagdo da “populagio de cor”. Esse foi o caso da
Frente Negra Pelotense (FNP), do Rio Grande do Sul. Nascida no
bojo de uma “Campanha Pré-Educacao’, a agremiagao inscrevia
logo no primeiro artigo de seu estatuto que se destinava “a pugnar
pela unido, educacao, instrugao, reabilitagdo e engrandecimento de
todos os elementos da raga negra”. Para tanto, pretendia realizar pa-
lestras, conferéncias; organizar bibliotecas, cursos de alfabetizagao,
em suma, agoes que tendiam a elevar o nivel intelectual e cultural do
“homem de cor”. A instru¢ao era entendida como a principal arma
dos negros na conquista da cidadania, pois, uma vez instruidos,
eles tomariam conhecimento de seus direitos e deveres, bem como
estariam habilitados para advoga-los."® Para algumas de suas lide-

198 Beatriz Ana Loner corrobora essa assertiva: “A Frente Negra Pelotense tinha na educagio da
raga um de seus objetivos principais, pois a educagao era vista como o grande instrumento de
valorizagdo social e meio de retirar o negro da situagdo de miséria e marginalizagao em que
vivia” (1999, p. 7).
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rangas, a FNP devia empregar seus esfor¢os apenas a educagdo, por
isso pleitearam mudar seu nome para Frente Educacional Pelotense
(LONER, 1999).

A Frente Negra Baiana também tinha como uma de suas prio-
ridades a atuagdo no campo educacional. Em sua sede, oferecia
cursos de alfabetizagdo no periodo noturno. Em 1933, os jornais
de Salvador noticiavam que a organizagdo estava ampliando suas
atividades, abrindo “inscri¢des para os cursos: primario, comple-
mentar, de musica, datilografia e linguas” (DIARIO DA BAHIA,
21/06/1933, apud BACELAR, 1996, p. 76). Sem qualquer tipo de
patrocinio, a Frente Negra Baiana promovia festas beneficentes
para custear a compra do mobilidrio escolar e de todas as demais
despesas dos cursos.

A medida que a FNB foi adquirindo maior representatividade
no cendrio nacional, surgiu a ideia de transformar a organizagao
em partido politico. Em 1936, depois de um longo processo de ar-
ticulacao e pressdo politica, a ideia tornou-se realidade: o Tribunal
Superior de Justica Eleitoral permitiu o registro do Partido da Frente
Negra Brasileira. Mas o novo partido nao teve oportunidade de de-
monstrar sua forga politica e passar pelo teste das urnas: em 10 de
novembro de 1937, com o apoio das For¢as Armadas, Gettlio Vargas
determinou o fechamento do Congresso Nacional e anunciou em
cadeia de radio a outorga de uma nova Constituicdo da Republica.
A “polaca”, como ficou conhecida, foi inspirada nas constitui¢oes
fascistas da Itdlia e da Polonia. A partir de sua vigéncia, ficou pra-
ticamente regulamentada a ditadura do Estado Novo: foram supri-
midos os direitos civis e muitas das liberdades individuais. Em 2 de
dezembro de 1937, um decreto aboliu todos os partidos politicos,
declarando-os ilegais. Como consequéncia, a FNB encerrou suas
atividades, alguns meses antes das comemoragdes dos cinquenta
anos da Aboli¢do, em 1938.
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Consideracoes finais

A FNB foi expressao da capacidade de unido e luta da “popula-
¢do de cor” na década de 1930. Para as liderangas frentenegrinas, a
educagdo era o que hoje se designa bem inviolavel. Além da integra-
¢do e ascensao social do individuo na sociedade, ela possibilitaria a
eliminagdo do preconceito e, no limite, garantiria as condigdes para
o exercicio da cidadania plena.

Examinando o discurso das liderangas frentenegrinas, percebe-
-se como elas tinham uma visao critica em relagdo a falta de politicas
publicas educacionais dirigidas a popula¢ao negra. Tais lideran-
cas entendiam que a auséncia de “instrucdo” era um dos fatores
fundamentais que levava o negro a viver alienado culturalmente,
desqualificado profissionalmente, manipulado politicamente, sem
perspectiva de progredir socialmente, em sintese, a viver em con-
di¢oes precarias; por isso elas julgavam que o acesso a “instru¢ao”
era condigdo sine qua non para que essa situagao fosse revertida. Em
outras palavras, o acesso a “instru¢ao” seria um pré-requisito basico
para solucionar os problemas do negro na sociedade brasileira.

Amiude, as liderangas frentenegrinas difundiram a ideia de que
a educagdo era o principal, sendo um dos principais instrumentos
a permitir que uma pessoa negra vencesse na vida ou, ao menos,
obtivesse as mesmas oportunidades sociais, economicas, politicas e
culturais de uma pessoa branca. Assim, é escusado dizer que a FNB
sempre defendeu a melhoria no nivel educacional e cultural da “po-
pulagdo de cor”. Ja no terceiro paragrafo do estatuto, a agremiagao
declarava que uma de suas finalidades era a “elevacio intelectual,
artistica, técnica, profissional [...] da Gente Negra” (DIARIO OFI-
CIAL DO ESTADO DE SAO PAULO, 04/11/1931, p. 12). Porém a
FNB nao consignou a defesa da “elevacdo intelectual” apenas no
seu estatuto. Ela desenvolveu - ou planejou desenvolver — varias
agoes concretas de combate as deficiéncias educacionais e culturais
do meio negro, criando curso de alfabetiza¢ao, de complemento
cultural - chamado curso de “Formagao Social” - e uma escola que
oferecia o equivalente ao primeiro ciclo do ensino fundamental.
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A implementagdo e a manuten¢do de um projeto escolar
exigiram esfor¢o notavel por parte da FNB, tendo em vista suas
limitagdes infraestruturais, pedagdgicas e de recursos financeiros.
Com a fundagdo de uma escola, o negro tomou para si a tarefa de
educar seus pares. Neste caso, a FNB revestiu-se da caracteristica
de algumas organiza¢des dos movimentos sociais: a execugdo de
projetos que substituem o papel do Estado. Essas organizagdes
passam a oferecer um servigo ou bem que, a rigor, ¢ obrigagdo do
poder publico e direito de qualquer cidadao.

A escola da FNB foi fundada no bojo de uma jornada de cons-
cientizagdo e mobilizacdo da “populagdo de cor”. Contudo, ela ndo
sistematizou uma proposta de politica educacional mais abrangente.
Alias, de forma metddica, ela nao forjou um projeto pedagogico cen-
trado na questdo do negro nem desenvolveu material didatico espe-
cifico, uma grade curricular alternativa ou se debrugou em torno de
uma pratica de ensino totalmente inovadora. Mesmo assim, pode-se
supor que foi a partir dela que se comegou a ventilar algumas ideias
de como deveria ser a educagdo do negro no Brasil. Ainda que de
maneira pouco articulada, as liderangas frentenegrinas foram precur-
soras em tecer criticas quer a dimensao preconceituosa dos contetidos
escolares, quer a forma discriminatoria como os professores e os
estabelecimentos de ensino se relacionavam com os alunos negros.
Mas ndo se deve cometer anacronismo: a questao de uma pedagogia
interétnica e multirracial ndo estava colocada na década de 1930.

Com efeito, s6 o fato de uma escola reunir somente professores
“de cor” e dezenas ou talvez centenas de criangas, jovens e adultos
negros em um unico recinto ja causava efeito simbolico. Isto ¢, a
escola da FNB favorecia o surgimento de um ambiente étnico de
incentivos multiplos, o que por sua vez deve ter influenciado positi-
vamente na formagao da autoestima da maior parte de sua clientela.
Quando se agrupavam com seus “irmaos de cor’, os alunos negros
sentiam-se a cavaleiro e qui¢a mais motivados a aproveitar aquele
momento de aprendizagem.

A FNB néo restringiu as atividades educacionais a sua sede.
Varias delega¢oes do interior de Sdo Paulo e de outros estados man-
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tiveram escolas ou cursos de alfabetizacao. Houve ao menos um caso
de delegagao da FNB cuja escola foi reconhecida oficialmente. Ela
ainda influenciou outras organizagdes negras a desenvolver projetos
de carater educacional.

As conquistas empreendidas pela FNB no terreno educacional
possibilitaram a inser¢do condigna de alguns negros na sociedade
e, a0 mesmo tempo, contribuiram para o acimulo de forgas do
movimento social que procurou sensibilizar o Estado e a sociedade
civil da importancia de constru¢do de uma ordem étnico-racial
mais justa e igualitaria no pais. A despeito de todas as dificuldades
enfrentadas pela escola frentenegrina, sua experiéncia histdrica
constitui um capitulo de resisténcia da populagao negra ante sua
exclusdo (ou inclusao marginal) no sistema de ensino das primeiras
décadas do periodo republicano.
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Discursos sobre eugenia,
higienismo e racializacao
nas escolas primarias
pernambucanas (1918-1938)

Adlene Silva Arantes

Uma das preocupagdes vigentes no inicio da Republica brasileira
era a constru¢do de uma identidade nacional que pudesse viabilizar
o0 progresso tao almejado para o nosso pais. Nesse contexto, emergiu
a biotipologia como campo de conhecimento com suas praticas de
caracteriza¢do do corpo humano a partir de medidas e classifica-
¢des de aspectos bioldgicos. Assim, homens, mulheres e criangas
foram avaliados, tomando como referéncia parametros de corpos
‘normais’ e ‘ideais, para que se conseguisse definir um tipo fisico
ou biotipo nacional de acordo com os pressupostos da medicina
constitucional, ou melhor, da emergente biotipologia. Os debates e
as investigacoes foram conduzidos a partir do campo da medicina,
no entanto, os conhecimentos biotipolégicos eram mobilizados
pela Educac¢ao Fisica e medicina do esporte, pela criminalistica e
por algumas propostas no campo educacional. (GOMES, 2012).

Diante do exposto, neste capitulo, que se originou a partir de
uma pesquisa mais ampla'®’, analisamos discursos de intelectuais
envolvidos com a educagao, especialmente sobre aqueles que em-
preenderam importantes reformas na educagdo pernambucana,
como foi o caso de Antdnio Carneiro Ledo, Ulysses Pernambucano
e Anibal Bruno, buscando observar os preceitos higiénicos e eugé-
nicos implicitos ou explicitos nas suas ideias, e suas implicacdes
para a efetivacao de uma educag¢do com distingdes étnico-raciais
instituidas por meio de processos analiticos e discursivos, em torno

199 Trata-se da tese intitulada Processos de racializagdo nas escolas primarias pernambucanas
(1911-1945), defendida em agosto de 2014 no Programa de Pds-Graduagao em Educagéo-
-PPGE da Universidade federal dea Paraiba- UFPB, sob a orienta¢do do Prof. Dr. Antonio
Carlos Ferreira Pinheiro.
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da racializa¢ao® da populagdo escolar pernambucana. Baseamos-
-nos teoricamente na historia Cultural, e em estudos relacionados a
histéria da educagao no Brasil. Utilizamos como fontes leis, decre-
tos, relatdrios, regimentos, regulamentos e reformas da instrugao
publica, mensagens de governadores sobre a educagéo, revistas do
ensino, da drea médica entre outros.

Constatamos que o discurso médico na educa¢ao pode ser
percebido tanto a partir das questdes de higiene quanto das euge-
nicas, sobretudo considerando as primeiras décadas do século XX,
no Brasil. Tratava-se de um discurso que se traduzia em processos
de mensuragdo das condigdes fisicas e mentais dos alunos e das
condigoes de sua educagdo. Como parte desses processos, destaca-
mos as seguintes praticas: a realiza¢ao de testes de inteligéncia, de
eletrocardiografias, de medidas antropométricas como o indice pon-
deral, o indice de robustez, a capacidade vital e o perimetro toracico
entre outros. Todo o procedimento de medidas psicolégicas, fisicas
ou bioldgicas visava classificar as criangas para favorecer a criagdo
de possiveis classes homogéneas. Assim propiciava-se, através de
critérios “cientificos’, a sele¢ao e o agrupamento de criangas que
estariam em um mesmo nivel morfofisiologico, com o pretexto de
facilitar a aprendizagem. No Recife, por exemplo, as criangas eram
classificadas psicologicamente, por meio de testes de inteligéncia,
antropometricamente, (segundo a classificagdo de Viola®!, da Escola

200 Estamos utilizando o termo racializagao referindo-se ao “processo ideoldgico e politico por
meio do qual determinadas populagdes eram identificadas pela referéncia as suas caracteristi-
cas fenotipicas (reais ou imagindrias), de tal modo que s6 pudessem ser compreendidas como
tendo uma possivel unidade bioldgica”. (KAERCHER, 2005, p. 100).

201 Viola era tido, na época, como um dos pais da escola italiana de biotipologia e, apoiando-se
em dados morfolégicos, propunha um padrio classificatorio com base na propor¢ao numé-
rica de medidas antropométricas: os normotipos, com simetria entre troncos, membros e
abddmen; os braquitipos, com tronco maior que membros e abdémen maior que torax; e
os longitipos, apresentando membros maiores que tronco e torax maior que abdomen. O
corpo era, entdo, concebido a partir de dois sistemas: o da “vida vegetativa’, compreendendo
as visceras contidas no tronco e o da “vida de relagao”, correspondendo aos membros. Vio-
la também sugeria outra classificagdo, a partir de trés grupos: os normoesplanquinicos, os
megaloesplanquinicos e os microesplanquinicos. O termo ‘esplanquinico’ (ou esplancnico)
referia-se as proporg¢oes da regido abdominal, com suas variagdes normais, ‘megalo’ (acima) e
‘micro’ (abaixo). (GOMES, 2012, p. 709).
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Italiana) e racialmente, seguindo a classificagdo de Roquete-Pinto*”,
como veremos posteriormente.

Elegemos as representa¢des de Ulysses Pernambucano, Carneiro
Ledo e Anibal Bruno sobre medicina e educa¢ao, por serem conside-
rados educadores e intelectuais que representaram significativamen-
te, no contexto pernambucano, os mais eloquentes disseminadores
das ideias eugénicas e higiénicas, semelhantemente ao que estava
ocorrendo em outros locais do Brasil. Nao podemos esquecer que
tais discursos ndo sdo neutros, como afirma Chartier (1990, p. 17),
e expressam a forma em que os intelectuais estudados apreendem
e estruturam o mundo. Nesse sentido, o autor adverte que:

As percepgoes do social ndo sido de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, politicas e escolares) que tendem a impor
uma autoridade a custa de outras, por elas menos-
prezadas, a legitimar um projeto reformador ou jus-
tificar, para os proprios individuos, as suas escolhas
ou condutas.

Assim, pretendemos compreender a rela¢ao entre os discursos
desses sujeitos e os processos de racializa¢ao ocorridos nas escolas
pernambucanas.

Iniciaremos com Ulysses Pernambucano e suas ideias para im-
plementar, pelo viés psicoldgico, praticas higiénicas e eugénicas no
interior das escolas, como veremos a seguir.

202 Edgar Roquette-Pinto foi médico legista, professor, antropologo, etnélogo que nasceu no Rio
de Janeiro, RJ, em 25 de setembro de 1884 e faleceu na mesma cidade em 18 de outubro de
1954. Era filho de Manuel Menelio Pinto e de Josefina Roquette Carneiro de Mendonga. Foi
criado pelo avo Jodo Roquette Carneiro de Mendonga. Fez o curso de humanidades no Ex-
ternato Aquino. Ingressou, em seguida, na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Colou
grau em 1905. Logo depois de formado iniciou uma série de estudos sobre os Sambaquis das
costas do Rio Grande do Sul. Professor assistente de Antropologia no Museu Nacional, em
1906 tornou-se em pouco tempo conhecido como um dos mais sérios antropologos que o
pais conhecera. Delegado do Brasil no Congresso das Ragas, realizado em Londres, em 1911.
Em 1912 Roquette-Pinto fez parte da Missdo Rondon e passou virias semanas em contato
com os {indios nambiquaras que até entdo ndao tinham contato com os civilizados. http://www.
academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=196&sid=198).
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ULYSSES PERNAMBUCANO?%3: a
contribuicao da psicologia para a
concretizacao das ideias higiénicas e
eugénicas em Pernambuco

Ulysses Pernambucano foi o médico responsavel pela introdu-
¢do da psicologia nas escolas, seguindo a tendéncia nacional que se
baseava na preocupag¢ao com a regeneragao da nagao. Ele também
foi o responsavel pela reforma do Ensino normal de Pernambuco
no ano de 1923.

Ulysses Pernambucano deu inicio as atividades na drea da edu-
cagdo em 1918, quando foi criada no Recife a cadeira de Psicologia
e Pedagogia na Escola Normal Oficial, e aberto concurso para
regé-la. O referido concurso contou com a participa¢ao de quatro
candidatos e Ulysses Pernambucano conseguiu ficar em primeiro
lugar. Na época, para pleitear o referido cargo era necessario apre-
sentar uma monografia sobre algum assunto da area do concurso. A
monografia de Ulysses Pernambucano intitula-se: Classificagdo das
creangas anormaes: a parada do desenvolvimento intellectual e suas
formas de instabilidade e astenia mental (PERNAMBUCANO, 1918).
Segundo Sellaro (2009) o fato teve dois efeitos positivos: marcou
o inicio da psicologia no Recife e ensejou a publicagao da referida
monografia, primeiro trabalho sobre criangas anormais no Brasil.

Aqui, neste capitulo, analisamos alguns aspectos contidos no
referido trabalho, para compreender quais as representacoes desse
intelectual sobre os anormais, que foram propagadas no cendrio
pernambucano. Em seguida analisaremos os resultados das pes-

203  Ulysses Pernambucano (1892-1943) nasceu no Recife, no dia 6 de fevereiro de 1892. Filho
do desembargador José Antonio Gongalves de Melo e de Maria da Conceigdo Melo, fez seus
estudos primdrios e secundérios no Colégio Aires Gama. Foi para o Rio de Janeiro ainda
adolescente. Ingressou na Faculdade de Medicina, fez residéncia no Hospital Nacional de
Alienados, na Praia Vermelha, concluindo o curso em 1912, com apenas 20 anos de idade.
Depois de formado voltou a Pernambuco e se estabeleceu como médico clinico na cidade de
Vitéria de Santo Antao. Em 1914 transferiu-se para a cidade da Lapa, no interior do Parana.
De volta ao Recife exerceu a0 mesmo tempo as funcdes de médico e professor concursado
do Gindsio Pernambucano, ministrando disciplinas diversificadas como Psicologia, Logica, e
Historia da Filosofia. (ANDRADE, 2009, s/p).
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quisas realizadas por Ulysses para estabelecer o perfil antropoldogico
dos pernambucanos, que foram divulgados no I Congresso Afro-
-Brasileiro realizado em Recife na década de 1930.

Ulysses inicia seu primeiro trabalho fazendo algumas conside-
ragdes gerais sobre a classificagdo das criangas anormais, atribuindo
ao alcoolismo, a sifilis, a tuberculose, a ancilostomose, ao impalu-
dismo, a doenga de chagas as provaveis causas das anormalidades.
Para Ulysses:

Uma bda seriagido dos anormaes depende primeira-
mente da defini¢do, do conceito que formarmos. A
defini¢do mais racional parece-nos ser a do professor
De-Moor: criangas anormaes sio aquellas que por
debilidade mental, anomalia congénita ou adquiri-
da por influencia do meio exterior, ndo podem ser
submettidas a um regimen educativo ordinario. De
accordo com esta defini¢ao dividem-se os anormaes
em verdadeiros e falsos. Os primeiros sdo os que tém
qualquer tara nervosa hereditaria e cujo cerebro é
enfermo em maior ou menor grao. Os segundos tém
o cerebro sdo. No primeiro grupo os mais avanga-
dos sdo os idiotas e imbecis. O segundo grupo sdo
comprehendidos os falsos retardados medicos e os
falsos retardados pedagogicos. Os falsos retardados
medicos comprehendem aquellas crengas que, por
lesoes de orgaos e funcgdes da economia, nao podem
acompanhar os normaes®®. (PERNAMBUCANO,
1918, p. 9-10).

Segundo esse médico a higiene infantil escolar ndo era uma
preocupacao dos governos brasileiros. Por isso, era urgente que se
realizasse uma campanha sistematica entre a populagio, para ensinar
os principios da higiene. Segundo o autor, em Pernambuco o assunto
estava sendo melhor encaminhado naquele momento especifico,
pois atribuia esse fato a propria criagao do ensino de psicologia e
pedologia no 4mbito dos cursos de formagao de professores, isto é,

204 Vale ressaltar que mantivemos a grafia original das fontes com as quais trabalhamos para a
constru¢io desse texto.
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nas escolas normais. Porém, afirmava que quando fossem criadas
as escolas para deficientes, far-se-ia necessario o desdobramento da
cadeira em duas vertentes, quais sejam: psycologia e pedologia nor-
maes, e psysicologia e pedologia pathologicas. (PERNAMBUCANO,
1918, p. 7. Italicos adicionados).

A instauracdo da inspe¢ao médica também foi uma preocupagdo
de Ulysses Pernambucano. Entre as fun¢des da referida inspegao
estaria a de verificar os anormais para perceber se nao havia falsos
anormais. Assim, so a inspe¢do médica escolar com o auxilio in-
dispensavel de professores esclarecidos resolveria o problema dos
falsos anormais. Como?

[...] corrigindo os defeitos de audigdo e visdo, su-
primindo por meio de intervenc¢ao cirurgica as ve-
getacdes adenoides e hypertrophia das amydalas,
combatendo as causas de insufficiencia de nutri-
¢do, modificando vicios dentdrios e conservando as
criangas uma boa dentadura. (PERNAMBUCANO,
1918, p. 7).

Nesse contexto, a fun¢ao do professor era clara e a ele cabia
“reconhecer aquelles que, vivendo em meio impuro e corrompido,
onde os maus exemplos pululan, precisam de assisténcia moral”
(PERNAMBUCANGO, 1918, p. 7). Para o referido médico pernam-
bucano os anormais tinham sido classificados sob pontos de vista
muito diversos.

Montesano propde a divisio seguinte: creangas com
irregularidades de organizagao psycologica geral. Tres
variedades: typo de desenvolvimento simplificado, de
desenvolvimento desharmonico, typo de desenvolvi-
mento pevertido [...]. A classificagao de Voisin que é a
melhor. (PERNAMBUCANO, 1918, p. 9).

Nesse sentido, Ulysses destacou que se baseava em Galton para
explicar a existéncia de talentos natos, acreditando e tomando como
exemplo os referenciais que foram indicados no estudo realizado na
Inglaterra de que, para cada milhao de habitantes havia 250 homens
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de talento (génio). Nao podemos deixar de mencionar que, para Gal-
ton, o nivel médio de inteligéncia da raga negra era inferior em dois
graus com relagdo a raga branca. Portanto, se ele mesmo afirmou
que se baseou em Galton é provavel que ele também acreditasse na
inferioridade intelectual dos negros.

Masiero (2002) menciona um levantamento realizado por Ulis-
ses Pernambucano, na época em que diretor da Assisténcia Geral
a Psicopatas do estado de Pernambuco, e Helena Campos, entdo
estagidria do mesmo servigo, em 1932. O referido levantamento
indicava quase o dobro de doentes mentais negros internados em
coldnias psiquiatricas, que todas as outras ragas reunidas, como
pode ser observado a seguir:

A populagio de Pernambuco era em 1929 de
2.916.000 habitantes conforme a estimativa da Dire-
toria Geral de Estatistica do Estado. Os negros devem
estar af representados por 174.960 pessOas e todas as
outras ragas com 2.741.040. Tomando os numeros
globais de internados (345 para os negros e 2.947
para todas as outras racas) e comparando-os com a
populaciao calculada verifica-se que para 100.000 in-
dividuos 197 negros sdo internados por psicopatias
contra 107 de todas as outras ragas. (PERNAMBU-
CANO; CAMPOS, 1932, p. 123-124 apud MASIE-
RO, 2002, p. 8).

Portanto, era clara aideia que Ulysses tinha, juntamente com sua
equipe de pesquisadores. Isto é, que 0s negros eram mais propicios
a adquirir certas doengas de ordem mental. Assim, ele comungava
da ideia de que havia uma relagdo direta entre os negros e certas
desordens mentais, e a baixa capacidade intelectual, o que era uma
pratica comum entre os psicologos no periodo que vai do final do
século XIX ao inicio do século XX, como em Francis Galton. Esse
tipo de argumento vai refletir nos processos de racializagdo da po-
pulagdo escolar pernambucana, realizados por Ulysses.

Voltando ao pensamento de Ulysses Pernambucano ressalta-
mos que ele acreditava que os estados patoldgicos repercutiam
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enormemente sobre o desenvolvimento normal intelectual, porque
na maioria dos casos esses defeitos impediam que as sensagdes
perceptivas chegassem ao seu destino, que as sensagoes do exterior
impressionassem normalmente. “Ahi estavam incluidas as criangas
com defeitos de visdo, audicao, os adenoidianos etc”. (PERNAM-
BUCANO, 1918, p. 9).

O alcoolismo era apontado por Ulysses Pernambucano como
uma das causas da parada de desenvolvimento intelectual. Segundo
ele pais alcodlatras poderiam gerar filhos com deficiéncia. Esse tipo
de afirmagao se baseava numa das leis eugénicas, a da heredita-
riedade. Partindo desse pressuposto Ulysses elencou estudos que
confirmavam essa afirmacao.

Em 1.000 idiotas, estudados por Bourneville, 471
vezes havia alcoolismo do pai 34 vezes da mae e 65
de ambos os progenitores; em 171 casos faltavam in-
formac;()es. Pennaza, recentemente, em 700 criangas
anormaes recolhidas ao asylo de Bertulia apurou que
72 descendiam de alcoolatras [...]. Gordon estudan-
do 117 - familias de alcoodlatras verificou na descen-
dencia das mesmas, 298 atrazados, numero enorme
si nos lembrarmos da grande mortalidade dos des-
cendentes destes intoxicados. A influencia desas-
trosa do veneno continua ainda na terceira geragao.
Doll em Karlsruhe encontrou o alcoolismo dos paes
em 11,1% dos casos, Sehmidt - Monnard em Halle
14%, Cassel em Berlin 29%. Teriamos assumpto para
muitas paginas si quisessemos respigar na litteratura
medica provas nesse sentido. (PERNAMBUCANO,
1918, p. 17, italicos adicionados).

Outra causa para parada do desenvolvimento, segundo o autor,
era a tuberculose e o impaludismo. A tuberculose, “ora agindo
directamente sobre o germen, o feto e a crianga, ora como simples
causa dystrophiante. O impaludismo atacando o organismo dos Paes
e produzindo entes physica e intellectualmente decahidos” (PER-
NAMBUCANO, 1918, p. 18). Nesse sentido, explicava o autor que
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Tivemos opportunidade de vér dezenas desses infe-
lizes condemnados desde o ber¢o a levar uma vida
miseravel: physicamente diminuidos e incapazes de
qualquer esforco mais vigoroso, intellectualmente
votados ao analphabetismo, quando ndo ao asylo,
peso morto para a sociedade. (PERNAMBUCANO,
1918, p. 19).

Para Ulysses Pernambucano o idiota correspondia a “uma intelli-
gencia normal que ndo excedeu de dois annos de idade” (PERNAM-
BUCANGO, 1918, p. 21). Eis uma verdade, segundo ele, facilmente
diagnosticavel no adulto. Mas como fazer o reconhecimento quando
o doente tem menos de dois anos? Indagou o estudioso e apresentou
a resposta em seguida.

Na realidade vence-se o obstaculo, em que pese a
opinido de Sollier. Com prudencia, e feitas todas as
reservas pode-se verificar, si dada crianga aos tres
meses de idade é tal qual o recem-nascido, si aos
quinze ou vinte meses apparente ter menos tres ou
quatro. Baseando-nos sobre escalas si aos quinze
ou vinte meses apparenta ter menos tres ou quatro.
Baseando-nos sobre escalas psycho-physiologicas de
desenvolvimento de criancas normaes, construidas
por diversos auctores, conseguimos certeza relati-
va. Poderemos chegar, assim, a estabelecer todas as
subvariedades segundo o grao de evolugéo attingido
pelo paciente. (PERNAMBUCANO, 1918, p. 21).

A proposta de Ulysses para higienizar as escolas inclufa a ex-
clusdo das criangas com moléstias contagiosas, e também dos ditos
anormais, para nao prejudicar o desenvolvimento das criangas
normais. A partir dai Ulysses nos da os moldes das escolas para
anormais. Nesse processo de identificagao dos anormais aparece
como sujeito decisivo no cendrio educacional a figura do medico
escolar. Nesse contexto inferimos que o nimero de criangas negras
contido entre as criancas diagnosticadas como débeis deveria ser
grande. Se considerarmos que o fator racial era levado em conta
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no momento da realizagdo de testes psicologicos e outros tipos de
exames que visavam estabelecer o biotipo do escolar pernambucano,
e que os resultados, na maioria das vezes, deixavam os negros em
situacdo inferior aos brancos, a nossa inferéncia se fundamenta.
Possivelmente, as criangas indigenas também seriam colocadas em
situagdo inferior as criangas brancas, a partir da realizagdo dos testes
e exames realizados, como veremos posteriormente.

Ulysses Pernambucano atuou no cendrio local, assim como
Carneiro Leao também, em periodos posteriores. Nesse sentido,
Sellaro (2009) menciona que ele vai atuar na Escola de Excepcionais
e no Instituto de Psicologia, até o final da década de 1920. A partir
de 1931 concentrou seus esfor¢os na reforma dos Servigos de As-
sisténcia aos Psicopatas de Pernambuco, atuando inicialmente no
Hospital dos Alienados. Ao estabelecer as bases para a reorganizagao
da dita reforma Ulysses conseguiu do entdo interventor Federal
em Pernambuco, Carlos Lima Cavalcante a sua regulamentagao, a
partir do Decreto federal n° 26, de 1° de Janeiro de 1931, que fixa
os objetivos da higiene mental, sinalizando para o carater pedagé-
gico das agdes preventivas, entre as quais se destaca o artigo 7°, que
segundo Sellaro (2009, p. 248 - 249):

A secdo de higiene mental cabe, além do esclareci-
mento e da educagdo do publico sobre a natureza,
a causa e a curalidade das doencas mentais e meios
de evita-la, fazer a prevencao das psicopatias, colabo-
rando com os servigos de higiene pré-natal, materni-
dade, medico escolar de profilaxia da sifilis, higiene
industrial e profissional.

Assim, ndo tem como negar o carater eugénico desse pensador
que exerceu tanta influéncia no cendrio educacional pernambucano,
e consequentemente brasileiro, que realizou testes com escolares
pernambucanos com o intuito de identificar problemas de ordem
psicoldgica, separando os normais dos anormais no ambiente escolar.

Ulysses Pernambucano se preocupava com a questao das doen-
¢as mentais nos negros, e por isso, empreendeu e apoiou nos anos
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de 1920 e 1930 uma série de estudos estatisticos e etnograficos, além
de incentivar seu primo e interlocutor intelectual Gilberto Freyre
a organizar o I Congresso Afro-Brasileiro*”, em 1934, no Recife.

No referido Congresso, Ulysses Pernambucano apresentou o
estudo “As doengas mentais entre os negros de Pernambuco’, que
foi publicado na Revista Estudos afro-brasileiros, de 1935, no Rio de
Janeiro, vol 1., ao qual ndo tivemos acesso. Sobre isso Pereira (2005)
informa que no referido trabalho Ulysses mostrou, do ponto de vista
estatistico, que os negros pernambucanos eram menos susceptiveis
que os brancos as psicoses constitucionais, embora apresentassem
indices superiores de frequéncia de psicoses toxicas. Vale ressaltar
que Ulysses pernambucano dividia os transtornos mentais em trés
grupos: o primeiro era formado pelos psicopatas constitucionais (o
que incluia a psicose maniaco-depressiva, as psicoses degenerativas,
a esquizofrenia e os quadros paranéicos); o segundo incluia os psi-
copatas com lesdo orgéanica definida ¢ o caso da epilepsia, da psicose
de involugio, das psicoses por lesoes cerebrais (como a neurosifilis
e as deméncias ateroscleroticas) e as oligofrenias; no terceiro grupo
estavam incluidos os psicopatas decorrentes de auto e hetero - in-
toxicacdo (alcoolismo, morfinomania) e as psicoses causadas por
toxinas microbianas (PEREIRA, 2005, p. 127). Segundo o referido
autor, nesse trabalho Ulysses nao propods hipdtese interpretativa,
limitando-se apenas aos dados obtidos.

No volume 2 dos Anais do Congresso de Recife ele escreve
juntamente com Arnaldo de Lascio, Jarbas Pernambucano e Almir
Guimardaes o artigo intitulado: Alguns dados anthropologicos da
populagio do Recife, no qual iniciam o texto abordando o problema
das estatisticas de doengas mentais no Brasil. Argumentaram que

205 No referido congresso foram discutidas as diversas tematicas sobre aspectos diversos da for-
magao afro-brasileira como culindria, religido, folclore, linguistica, influencia africana na
formagao social do Brasil, mestigagem, entre outros. Dentre os varios intelectuais que partici-
param deste evento podemos citar Gilberto Freyre, Ulysses Pernambucano, Roquette-Pinto,
Arthur Ramos, Edson Carneiro, Luis da Camara Cascudo, Mario de Andrade e Jorge Amado.
(ALMEIDA et. al.,, 2007, p. 5). Depois desse aconteceram outros dois eventos do tipo. O Con-
gresso Afro-brasileiro de 1937 na Bahia e a Conferéncia Nacional do Negro de 1949 no Rio
de Janeiro.
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O papel dos fatores bioldgicos como a hereditariedade,
toxicos infecciosos (papel predisponente do alcoolis-
mo e da syphillis em certas psichoses), sociaes, (con-
digoes de vida, estudo do meio, influencias de religides
fetichismo, etc) todas essas indagagdes que convenien-
temente respondidas trariam solu¢do para prementes
problemas de hygiene mental, sio omitidas de nossas
estatisticas. (PERNAMBUCANQO, et al, 1934, p. 257).

A pesquisa realizada por Ulysses e sua equipe surgiu, segundo
ele, da necessidade de verificar a porcentagem de brancos, negros
e mesticos na populacdo do estado de Pernambuco. Para tanto
foram utilizadas as escalas de Von Luschan (para a cor da pele),
a de Fischer (para a cor dos cabelos), a de Martin (para a cor dos
olhos) e os necessarios para o estabelecimento dos indices nasal e
céptico. O Publico alvo da pesquisa foram alunos da faculdade de
Medicina, da Escola de Aperfeicoamento, habitantes dos bairros
pobres e médios, operarios das fabricas, soldados da brigada Militar
e do Batalhao de Cagadores e presos da penitencidria e Detengao
do Recife. Em virtude desse publico Ulysses dizia que os resultados
poderiam ser aplicados a todo o Estado de Pernambuco: “Nao s6
porque a capital attrahe grande numero de habitantes do interior
como também porque tivemos o cuidado de procurar para a nossa
experimentacdo aglomeragdes que comprehendem pela sua propria
natureza individuos citadinos e campesinos” (PERNAMBUCANO,
etal., 1934, p. 259). A pesquisa contou com a participagdo de 1.306
individuos dos quais 919 eram do sexo masculino e 387, do sexo fe-
minino. A conclusao da pesquisa que tomou como ponto de partida
o indice nasal, revelou que tinhamos leptorrinos®*:254 ou 19,44%
do total; mesorrinos®”: 720 ou 55,13% do total; Platirrinos®®: 332
ou 25,42% do total. Assim,

206 Diz-se de individuo de nariz comprido e estreito, e cujo indice nasal estd abaixo de 48. (http://
aulete.uol.com.br/nossoaulete/mesorrino).

207 Individuo que tem o nariz médio, entre leptorrino e platirrino. (http://aulete.uol.com.br/nos-
soaulete/leptorrino).

208 Individuo que tem o nariz mais alargado em relagdo ao seu comprimento; Espécime de uma in-
fraordem de primatas, cujas narinas apresentam-se distantes entre si e voltadas para as laterais.
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Os nossos leptorrinos correspondem aos typos bra-
sileiros brancos (Roquette Pinto:) pele branca (10 a
19), calellos negros, olhos escuros (castanhos ou ne-
gros), brachicephalos®”. Os nossos mesorrinos cor-
respondem, por muitos caracteres (cabellos escuros
ou negros, olhos escuros, castanhos ou negros. me-
socephalia® e brachicephalis) ao mulato brasileiro.
A divergéncia ¢ na cor da pelle. Ja dissemos que os
nossos mesorrinos sao de preferéncia leucodermos.
Em 720 mesorrinos apenas 126 sdo faiodermos.
Também os nossos platirrinos tem os caracteres atri-
buidos aos negros brasileiros: olhos escuros, cabellos
negros, brachicephalos ou hyper-brachicephalos.
Faz excepc¢ao a cor da pelle. Alguns sdo faiodermos
e muitos leucodermos. (PERNAMBUCANO, et al,,
1934, p. 261).

Portanto, Ulysses Pernambucano se valeu tanto da psicologia

que serviu de base para os seus estudos sobre os anormais, quanto
das teorias racistas que se encontravam amplamente difundidas em
varios paises europeus e nos Estados Unidos. Nesse sentido, valeu-
-se de todo esse arsenal de conhecimentos e de perspectiva sobre
“o0 problema étnico-racial” que se constituiu um dos reformadores
da educagdo de Pernambuco, mais precisamente do ensino normal,
reforma que data de 18 de outubro de 1923, na administragdo do
governador Sergio Loreto. Foi na referida reforma que muitas das
ideias eugénicas foram incorporadas na estrutura curricular.

209 Braquicefalia ou braquiocefalia ocorre quando a sutura coronal se funde prematuramente,

210

causando um encurtamento longitudinal (eixo occipito-frontal) do didmetro do cranio. A su-
tura coronal é uma junta fibrosa que une o osso frontal com os dois ossos parietais do cranio.
Os ossos parietais formam as partes superior e laterais do cranio. Uma de suas variantes ¢é a
denominada Braquicefalia ou Braquiocefalia Posicional do lactante, deformagao cranial que
provoca um aplainamento uniforme na zona posterior do cranio descrevendo uma cabega
larga e lateralmente curta. Esta deformagao costuma ser produto de uma postura prolongada
numa sé posigdo. (http://pt.wikipedia.org/wiki/Braquicefalia. Acesso em 12/06/2014).

Aquele que tem a cabega de tamanho médio. mesocefalia In Infopédia [Em linha]. Porto:
Porto Editora, 2003-2014. [Consult. 2014-06-12]. Disponivel em: http://www.infopedia.pt/
termos-medicos/mesocefalia;jsessionid=6tHc8yquOT8yry910Y7eOg__>.
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Deste modo Brito (2005) aponta que as medidas da reforma
foram de carater tanto pedagdgico quanto social. Nela foram in-
troduzidos os métodos de Montessori e Froebel, o que, para Aratjo
(2002, p. 57), demonstrava que o educador estaria implementando
o ideario da Escola Nova no Estado de Pernambuco. A reforma de
Ulysses instituiu também o ensino pré-primario, ou seja, o jardim
da infancia e as escolas isoladas também se tornaram locais de
aprendizado pratico para as normalistas. Instituiu ainda o servigo
de assisténcia dentaria escolar e implantou o servigo de visitadoras
escolares que atuavam junto aos alunos e as familias, e pela criagao
da escola para anormais, primeira no Brasil, conforme analises
desenvolvidas por Aratjo, (2002) e por Brito (2005).

Ulysses também modificou o critério de disposigdo dos alunos
em sala de aula, tomando como pardmetro a altura, as limitacoes
auditivas e visuais que porventura tivessem, em vez da ordem
da matricula, como funcionava antes. Assim, para estabelecer a
disposi¢ao dos alunos na sala eles eram submetidos, no inicio de
cada ano, a exames médicos que incluiam a referida classificagao,
segundo estudo realizado por Aratjo (2002).

A nossa interpretacdo em relagao ao exame médico que aparece
na Reforma de Ulysses Pernambucano é que se baseava nos moldes
higienistas e eugenistas cujo objetivo era “hierarquizar” os alunos
na sala de aula. Para tanto era necessario primeiro racializar a
populagao escolar, o que tornou muito comum esse procedimento
realizado pelos professores a partir de sua reforma.

Deter-nos-emos a seguir nos discursos de outro intelectual
que também contribuiu muito para o desenvolvimento das ideias
eugénicas e higienistas em Pernambuco. Referimo-nos a Carneiro
Leao.
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CARNEIRO LEAOQ%! e a preocupacao
com o revigoramento daracae o
progresso do pais

As representagdes de Carneiro Ledao sobre medicina e educagédo
eram claras. Ele acreditava que a higiene era o caminho e a solugao
para o revigoramento da raga e do pais. Essas ideias encontram-se
sistematizadas no seu livro intitulado: Problemas da Educagaio.
Trata-se, segundo o autor da referida obra, de um conjunto de
ideias apresentadas e discutidas durante os anos de 1914 a 1918, e
publicadas no Jornal do Commercio e no jornal O Paiz.

Segundo Carneiro Ledo (1919) para o revigoramento da raga e do
pais, essa obra de saneamento da capital precisava se estender “aos
confins brasileiros e as energias nacionaes, orientadas, incentivadas e
multiplicadas pela organizagao da educagdo popular” (CARNEIRO
LEAQ, 1919, p. 20). Nesse sentido, indagava: “Como conceber um
grande paiz, onde setenta por cento da populacao esteja inutilizada
ou deprimida por endemias atrozes e quatro quintas partes por
analphabetismo e ignorancia? Como comprehender, no mundo
culto de hoje, um povo analphabeto?” (CARNEIRO LEAO, 1919, p.
20). Ele mesmo respondeu, fazendo uma critica ao governo federal
que, segundo ele, preocupava-se apenas com o ensino superior e
secundario:

Uma criatura que nao sabe ler nem escrever, na épo-
ca de cultura intensiva que atravessamos, nao per-
tence precisamente a especie humana, ¢ alguma coisa
de intermediaria entre o pithecanthropo e 0 homem.

211 Antonio de Arruda Carneiro Ledo nasceu em Recife a dois de julho de 1887, onde estudou,
completando o ensino superior na Faculdade de Direito, em 1911. Foi professor e jornalista
ainda quando recém-formado. Defendia a ideia da necessidade urgente da difusdo da edu-
cagdo popular no Brasil. No Rio de Janeiro exerceu vdrios cargos na era da educagdo. Foi
Diretor Geral da Instrugao publica do Distrito Federal, quando executou a reforma Fernando
de Azevedo. Em 1928, ocupou o cargo de Secretario de Estado e Justiga e Negocios Interiores,
até setembro de 1930, periodo em que reformou a educagio de Pernambuco. Em 1945, foi
eleito membro da Academia Brasileira de Letras e fez parte de varias associagdes internacio-
nais, recebendo condecoragdes, entre as quais destacamos a da Legiao de Honra da Franga
(ARAUJO, 2002, p. 61- 64).
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[...] O governo federal, a respeito de instrucgdo publi-
ca, nada mais prové, que o ensino superior e secunda-
rio, para a cultura exclusiva de uma élite privilegiada,
capaz de frequentar gymnasios e academias. A sua
orientagdo é, portanto, tudo quanto ha de menos de-
mocratico e republicano, que conheco.

E por que essa teimosia do governo federal brasilei-
ro? Por que conservar num governo do povo a ig-
norancia no povo? Onde a democracia num paiz de
analphabetos?

E analphabeto é o Brasil, se oitenta por cento da sua
populagio ndo conhece o abc. De Estado a Estado, de
municipio a municipio, ¢ uma desolagdo a ignoran-
cia popular. Se um Estado, como Pernambuco, com
dois milhdes de habitantes e dezoito mil contos de
or¢amento, ndo consigna mais de quinhentos contos
para a sua instruc¢do publica! (CARNEIRO LEAO,
1919, p. 20-21, italicos adicionados).

A partir do trecho acima percebemos o teor critico no discurso
de Carneiro Ledo em relagdo a taxa de analfabetismo que assolava ®
o Brasil, no inicio do século XX. Ele ¢ taxativo ao afirmar que o
governo federal sé se preocupava com a educagdo média e supe-
rior, deixando, assim, a populagdo mais pobre (que usufruiria da
educa¢ao primaria) desamparada, como era o caso dos estados do
Nordeste, que recebiam menos recursos para custear a educagio.

Analisando mais detidamente os discursos de Carneiro Ledo
sobre a higiene escolar, percebemos que o autor discute que o aten-
dimento dessa necessidade era condic¢do basilar para se “defender
os destinos da propria raga’, como observado no trecho a seguir:

A hygiene escolar estd sendo, ha muito tempo, o
objecto de grandes preocupagdes por toda a parte.
Desde a architectura dos edificios das escolas até os
methodos pedagogicos, tudo absorve a atengdo de
educadores e governos. Artistas, médicos e pedago-
gos, todos numa communhao de vistas e numa colla-
boragao intelligente, procuram salvaguardar o futuro
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da juventude, o que equivale a vigiar, a defender os
destinos da propria raga. (CARNEIRO LEAO, 1919,
p. 227, italicos adicionados).

Para que a higiene se estabelecesse adequadamente, era neces-
saria uma escola higiénica. Mas, quais seriam as condi¢des para a
existéncia de referida escola? Segundo Carneiro Ledo (1919), que
fosse localizada num edificio construido especialmente para a sua
fun¢ao. Todo o estabelecimento de ensino deveria ser dotado de
bastante luz, penetrando pelo lado esquerdo, ou simultaneamente,
por ambos os lados da sala. A noite, na falta de eletricidade, que é o
ideal em iluminagao artificial, pela auséncia de combustao e bene-
ficio da vista, deveriam se empregar as lampadas ou os condieiros
de gas com abat-jour, para nao atuar diretamente sobre os olhos, e
a altura de um metro e meio, quando em pé.

Carneiro Ledo defendia que a pedagogia e a medicina deveriam
caminhar juntas para que a escola higiénica tivesse sucesso,

Principalmente, quando ha males tantos e tao diffi-
ceis de perceber, a primeira vistal Quando ha o tu-
berculoso florido, cujas condigées magnificas de vi-
talidade aparente ndo fardo nunca imaginar estar-se
diante de um fisico, de um verdadeiro condemnado
a morte, se uma hygiene e uma clinica excepcional
nao velarem em tempo, por elle. Hoje, pedagogia
sem medicina, educagdo sem inspecgdo medica é uma
monstruosidade, somente concebivel pelos povos des-
cuidados do seu futuro. (CARNEIRO LEAOQ, 1919, p.
234, italicos adicionados).

Nesse sentido, o autor apontava que, para que a inspegao escolar
conseguisse éxito era necessdria a utilizacdo de uma ficha escolar
que podemos denomind-la como eugénica, porque classificava ra-
cialmente (classificagdo de Roquete Pinto) e antropometricamente
(classificagdo de Viola) os escolares. Essa ficha foi implementada nas
escolas de Pernambuco a partir da Reforma Carneiro Ledo. A refe-
rida ficha servia de base para racializar os alunos. Melhor dizendo,
era o primeiro passo para dar inicio aos processos de racializagao
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da populagao escolar, sobretudo nos grupos escolares no periodo
estudado. O objetivo da ficha era,

Depois do conhecimento da hereditariedade (indi-
cando a saude, os antecedentes dos paes e o histérico
da sua vida até aquelle momento) se saiba das con-
digdes organicas da creanga, das suas predisposi¢des
morbidas, nada se podera fazer de definitivo nem de
perfeito, pela sua formagao e educagao. E’ medindo
o peso e o talhe, examinando a columna vertebral, os
dentes, os 0ssos, observando a acuidade auditiva e
visual, assegurando-se da nao existéncia das vegeta-
¢des adenoides - que até o esqueleto deformam - aus-
cultando pulmades e coragao, conhecendo o estomago
e as funcg¢des digestivas, apercebendo se, em summa,
do estado de integridade physica, minuciosa e cuida-
dosamente assignalada numa ficha escolar, revisavel
duas vezes por anno, no minimo, que se estara apto
a dirigir e a educar convenientemente. (CARNEIRO
LEAQ, 1919, p. 235-236).

Assim, ensinar a crianga a se premunir contra a velhice precoce,
aarteriosclerose tao espalhada naqueles dias, e contra todas as mo-
1éstias evitaveis, devia ser o cuidado primeiro do pai e do educador.
Por isso o ensino da higiene nas escolas e desde o curso primario,
feito pelo médico inspetor ou por alguém sob as suas vistas era uma
necessidade premente para a felicidade humana. Desde pequena a
criatura aprenderd a evitar o mal, conhecera a maneira de conservar-
-se sa, salva e feliz. E o aprendizado é pittoresco. Ele achava que o
ensino de higiene era divertido. (CARNEIRO LEAO, 1919, p. 236).

Segundo Davila (2006, p. 66) “Carneiro Ledo foi um eugenista
engajado que realizou a reforma no Rio de Janeiro na década de
1920, introduzindo na pratica didria instituicdes como o pelotao da
saude”, formado por alunos escolhidos em cada classe para supervi-
sionar a satide de seus colegas. Ele inaugurou também a pratica da
educacao fisica nas escolas elementares, acreditando que além de
auxiliar nos combates aos vicios e as doengas, seria decisiva para a
elevagdo e melhoramento da raga.
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Em Recife, aponta o autor, quando Carneiro Ledo assumiu o De-
partamento de Educac¢ao Publica de Pernambuco, trouxe as normas
eugénicas, racionalizantes e profissionalizantes que havia empregado
no Rio de Janeiro. Transformou a Escola Normal do estado na pri-
meira instituicao brasileira a oferecer cursos regulares de sociologia
e escolheu o colega Gilberto Freyre para ser o primeiro professor
de sociologia no Brasil. Ainda em relagao a disciplina Sociologia,
Sellaro (2009, p. 255) menciona que com a introdugdo da referida
disciplina na Escola Normal se objetivava conhecer os problemas
sociais, de modo a fazer da escola a oficina social, e do educador,
o colaborador auténtico da sociedade, contribuindo dessa maneira
para o progresso e para a efetivagdo de reformas sociais. Para ele a
psicologia e a pedagogia sozinhas, ou seja, sem as contribui¢oes da
sociologia, nada poderiam fazer. No mesmo sentido Davila (2006,
p. 66) menciona que a referida disciplina deveria,

Agir como semeadora das mazelas sociais, alertan-
do os jovens quanto aos males decorrentes de casa-
mentos entre individuos doentios, incitando-os aos
exames pré-nupciais e ao absenteismo do dlcool, fa-
zendo propaganda da eugenia e do combate a ocio-
sidade, evitando, como consequéncia, a proliferacdo
de hospitais e prisoes.

Assim, por tudo que foi exposto sobre o pensamento de Car-
neiro Ledo, acreditamos que suas ideias foram postas em pratica
por meio da reforma que ele elaborou e colocou em execugido para
a educagdo no estado de Pernambuco, implementando processos
de racializagdo no ambiente escolar, como sera evidenciado mais a
diante. Passemos agora a analise dos discursos do terceiro intelectual
que também contribuiu para o processo de efetiva¢ao de politicas
e praticas eugénicas e higienistas em Pernambuco, Anibal Bruno.
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ANIBAL BRUNO¥?: g educacao com a
funcao de regenerar a base fisica da
raca, o retemperamento do carater e a
cultura integral

As representagdes de Anibal Bruno sobre medicina e educagao
se assemelhavam tanto as de Carneiro Ledo quanto as de Ulysses
Pernambucano, ou seja, eram carregados de ideias eugénicas e
higiénicas. Mas, diferentemente dos outros dois intelectuais, cujos
discursos datam de periodos anteriores as suas reformas, das quais
participaram efetivamente, os de Anibal Bruno foram produzidos
no calor de sua atuagdo na educa¢ido de Pernambuco, ou melhor,
quando esteve a frente da Diretoria Técnica da Educagdo, a partir
de 1930.

Assim, analisamos discursos de Anibal Bruno que aconteceram
em momentos distintos. O primeiro foi proferido durante uma
Conferéncia que aconteceu em 20 de Junho de 1930, em reunido
presidida pelo Dr. Arthur Marinho, Secretario de Estado da Justica,
Educagéo e Interior. O segundo refere-se a uma conferéncia inti-
tulada: A personalidade do mestre, realizada no Teatro Santa Izabel
no “Dia do professor”, a convite da Sociedade Pernambucana de
Educag¢ao. Ocupava, nessa época, o cargo de Diretor Técnico de
Educacao.

Anibal Bruno iniciou a sua fala no primeiro discurso afirmando
que “¢ indicio revelador que entramos a comprehender os impera-
tivos categdricos da nova civiliza¢do’, ou seja:

212 Anibal Bruno era filho de Gercino Parente de Oliveira Firmo e Candida Carmelinda de Oli-
veira. Cursou o ensino primério no Colégio Santa Isabel, em Palmares. Aos onze anos de
idade mudou-se para o Recife, onde cursou Humanidades no Ginasio Pernambucano. Com
o falecimento do seu pai em 1901, teve que enfrentar a vida sozinho, o que o tornou, desde
muito cedo, maduro e responsavel. Casou-se aos vinte anos de idade, com Aurora Spencer, em
1910, e trés anos depois colou grau como bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais na Facul-
dade de Direito do Recife. Em dezembro de 1925 formou-se em Ciéncias Médicas pela entdo
recém-criada Faculdade de Medicina do Recife. Foi diretor do Departamento de Educagao de
Pernambuco no periodo de 1930 A 1935. Dedicou-se ao ensino de diversas disciplinas, sendo
professor da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Sociais de Pernambuco; da Escola de Aper-
feicoamento do Instituto de Educagio de Pernambuco; da Escola Normal Pinto Junior; da
Faculdade de Medicina do Recife (livre docente); do Ginasio Pernambucano (livre docente);
da Escola Normal Oficial do Estado e da Faculdade de Direito do Recife. (SELLARO, 2009).
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Na organiza¢ao dos povos que se incluem na cor-
rente do espirito democritico moderno, a caracteris-
tica mais segura € o respeito pela personalidade do
homem, que se deve tornar uma for¢a econémica e
social, com o maximo de capacidade de direcgdo e
uma cosciencia profunda de suas responsabilidades
na vida comum. (BRUNO, 1930, s/p.).

Em seguida mencionou que criar essas qualidades no homem,
promover a sua formagao técnica, intelectual e moral, que o trans-
forma em valor afirmativo na vida social democratica, ¢ missao da
escola nos moldes que a orientagdo moderna lhe assegura.

Nella se créa os nivel social das massas populares,

mas é nella ainda que se assentam os fundamentos
da differenciagao das elites dirigentes, nao das elites
artificiaes creadas pelo pariato politico ou economi-
co, mas das elites naturaes em que se sommam os va-
lores da raga.
E’ na educagdo que o Brasil terda o meio unico efficaz
para sua reconstru¢io inteira, social e economica.
Porque, como dizia um autor de pos guerra, a re-
construc¢ao é um problema de organizacao e de edu-
cagdo, digamos de technica e de psychologia sociaes.
(BRUNO, 1930, s/p., italicos adicionados).

Analisando o trecho acima percebemos que o autor acreditava
na existéncia de elites naturais, ou seja, que havia ragas superiores
e inferiores, comungando de pensamentos eugenistas que circula-
ram no Brasil, no periodo aqui em estudo. Dando continuidade ao
seu discurso Anibal enfatizava o papel da educagdo. Dizia que, se
a nova democracia aspira, como deve, basear-se em uma opinido
publica consciente, é na educagao sistematica do povo que ela ira
procura-la. Dai o poder atribuido a escola pelo autor.

A regeneragdo physica da raga, o retemperamento do
caracter, a cultura integral, em summa, a valorizagdo
do homem no Brasil, s a escola poderd promover,
com a sua ac¢do fortemente constructora, biologica e
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social. SO ella podera crear um ideal social commum,
para a cooperagdo consciente e harmoniosa de todos
para o bem geral. E a revolugdo por essa obra educa-
dora, chegard a consummar explendidamente o seu
compromisso. (BRUNO, 1930, p. 8, italicos adicio-
nados).

Para dar conta dessa missao a escola necessitava oferecer uma
educacgdo em carater integral. Nesse sentido, dizia ele que,

Se ha uma obra que deva congregar os suffragios de
todas as vozes sadias, que no Brasil se levantem pela
grandeza da patria, que deva provocar o clamor uni-
sono, um movimento irresistivel de todas as formas
vivas do paiz - essa é a educagido do povo. Problema
central, em que se emglobam todos os problemas,
em que se fundem todos os anceios e todas as aspi-
ragdes grandiosas da raga, o ar aberto e luminoso da
liberdade, a majestade da justiga, as abundancias da
riqueza, as largas perspectivas da saude, o prestigio
e a dignidade nacionaes, a educagdo do povo ha de
ser, por si so, um programa de governo. Educagdo
amplissima e integral, dentro da qual se elaborem a
regeneragdo physica da raga, a formagdo do cardter, o
levantamento cultural do povo, a preparagio técnica
do trabalhador nacional. (BRUNO, 1930, p. 14, itali-
cos adicionados).

O trecho acima expressa a preocupagdo com a educagdo do povo,
assim como Carneiro Ledo também expressava. A diferenga é que
Anibal propde uma educagio integral incluindo nela a preparagao
do trabalhador. Também propunha que a educagdo regenerasse
fisicamente a raca, o que justificava os processos de racializa¢ao dos
alunos, que aconteciam nas escolas primarias no periodo de sua
gestdo a frente da diretoria técnica de educag¢ao de Pernambuco,
como sera abordado no decorrer deste trabalho.

O segundo discurso pronunciado por Anibal Bruno foi mais
voltado para os professores, por se tratar de uma palestra desti-
nada a comemorar o dia dedicado a esses profissionais. Iniciou o
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mencionado discurso mencionando a questio dos altos indices de
analfabetismo no Brasil, aspecto esse que sofria criticas, inclusive,
de estrangeiros. Dizia ele, que um continuo clamor pela educagio do
povo atravessou toda a nossa histdria, nas palavras de publicistas e
tribunos que vinham desde a época de Padre Antdnio Vieira, ainda
quando o Brasil era uma simples colonia de Portugal. Ressaltou, em
seguida, que “em 15 de Outubro de 1827, alei que deu origem ao dia
de hoje, marcou o inicio da actividade dos poderes publicos no Brasil
em beneficio da educagao do povo” (BRUNO, 1931, p.14). Afirmou
ainda que o que se tinha feito estava muito longe da magnitude da
obra que se impunha realizar, questionando a propria Republica,
na tentativa de encontrar uma resposta.

A propria constitui¢do da Republica, no commenta-
rio dos constitucionalistas orthodoxos, privou a edu-
cacdo primaria do concurso da Unido. A republica
esquecia a necessidade de unificar e nacionalizar a
escola primaria, afim de crear, por obra sua, um sen-
tido nacional commum, uma consciencia collectiva
embebida das nossas realidades e inspirada nas aspi-
ragoes geraes do paiz. (BRUNO, 1931, p.14).

Segundo Anibal Bruno, para se desenvolver uma campanha
regeneradora era necessaria a participagdo dos professores, atri-
buindo ao mesmo tempo a eles a grande responsabilidade social e
cultural que tinham. Nesse sentido, dirigindo-se diretamente aos
professores, afirmou:

[...] a vOs, porém, srs. professores, cabera a responsa-
bilidade da execugdo do programa tragado. A inves-
tidura do magistério vos confere, dentro das amplas
perspectivas da escola moderna, a missdo superior de
perpetuar, no espirito das novas geragoes, a heranga cul-
tural da humanidade e sobretudo de regenerar a base
physica da raga e sobre Ella plasmar, pelo estimulo e a
coordenagdo das forgas do espirito, a obra viva do ca-
réater e o sentido profundo da nacionalidade(BRUNO,
1931, p. 16, italicos adicionados).
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Portanto, acreditava na formagao cultural do povo a partir
da obra que a escola poderia efetivar, modelando os educandos a
imagem e semelhanga do mestre que por sua vez os ensinavam e
dirigiam as institui¢des educacionais. Assim, era necessario,

Tomar a crianga em idade escolar para a trazer, atra-
vés das leis naturais do seu crescimento bio-psycolo-
gico, dos instintos, nativos, incertos e egoistas, a ex-
pansdo em planitude, da vida, sua fung¢io bioldgica e
social, exige o conhecimento da estrutura organica e
physica da creanga, das leis de seu desenvolvimento,
das oportinidades de métodos de aprendizagem que
lhes sao applicaveis. (BRUNO, 1931, p. 16).

Aqui se assemelha ao pensamento de Carneiro Ledo ao fazer
uso da ficha considerada eugénica, que servia de base para iniciar
os processos de racializa¢ao da populagao escolar que frequentava
a escola publica, sobretudo os grupos escolares. Em seguida Anibal
diferenciou o professor moderno do mestre-escola, e explicou o pa-
pel da psicologia e da sociologia, da histdria, da filosofia da educagao
e da didatica para a formagdo do professor moderno.

[...] entre o mestre-escola de outrora e a vossa fun¢do
de educador integral moderno, alarga-se um abysmo
que deve ser preenchido pela vossa cultura vigorosa
e sadia, pelo vosso enthusiasmo patriético, pela visao
amplissima de vossa finalidade social. Ha de possuir
o mestre uma capacidade thecnica aurida em estu-
dos especializados que o habilitem para a fun¢io
singular a que se destina. No estudo da psycologia se
lhe desvendardo o mundo interior da creanga, com
todos os seus impulsos nativos e sua ancia impie-
tuosa de viver e de agir, os problemas que dahi se
originam e os methodos que tendem a resolvel-os.
A sociologia descobrir-lhe-4 o ambiente humano que
envolve a creanca, os factos sociaes que a impulsio-
nam, as aspiragoes e os ideais da cosciencia colletiva,
que incumbe a educa¢io orientar e satisfazer. A his-
toria e a philosophia da educagio e a didactica, hdo de
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lhe enriquecer o espirito com a doutrina e a thecni-
ca, postas a servi¢o da obra incomparavel da escola.
(BRUNO, 1931, p. 17).

Essa cultura de especializagdo pedagdgica deveria estar assen-
tada em uma cultura geral larga e solida, no sentido de permitir ao
mestre apreender com larga visdo de conjunto tanto os problemas
da escola quanto os da vida e da sociedade.

E, se a escola moderna é um ambiente de vida em que
se pretende fazer o organismo de creanga crescer e se
expandir vivendo, si a sua riqueza ha de a creanga
elaborar investigando, experimentando, reflectindo,
activa e interessada, a alma do educador deve se ter
impregnado desse espirito scientifico, nas pesquisas
de laboratorio, nos exercicios de aprendizagem que
faga pensar e agir. (BRUNO, 1931, p. 17).

Assim, as escolas normais modernas deveriam perder o seu fei-
tio meramente académico para se tornarem semelhantes as escolas
primarias, ou seja, um meio animado de vida onde a aprendizagem
se efetivaria moldando ao mesmo tempo o futuro educador, trans-
formando-se em um nucleo de atividades sociais, de trabalho em
cooperagao, formando no mestre o espirito de comunidade com que
ird animar as atividades de seus futuros escolares. Nesse contexto
os professores tinham a mais nobre missao. Dizia ele,

Srs. professores? Em vossas maos esta a obra maravi-
lhosa de despertar no povo, a quem os fados confiam
a posse do mais bello scenario do mundo a envolver
as abundancias de um solo privilegiado, uma consci-
éncia esclarecida, que se volte para as coisas nossas e
aprheenda o sentido original e profundo da natureza
brasileira, do problema racial brasileiro, e dos nobres
e grandiosos destinos do Brasil. (BRUNO, 1931, p. 2,
italicos adicionados).

Por fim ele destacou que no espirito dos mestres é que se abriga-
vam aquelas virtudes superiores que os fildsofos assinalavam como
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caracteristicas do mestre, aquelas virtudes que “sao virtudes da raca
e que se sublimam nos devotados obreiros do nosso progresso, cujo
labor de dedicagao e de honra se prolonga através da nossa historia
e recebe hoje a homenagem de todos os brasileiros [...]” (BRUNO,
1931, p. 21).

Na gestao de Anibal Bruno foi organizado no estado de Pernam-
buco o Servi¢o de Antropologia e Medicina Escolar com o objetivo
de levar a termo as pesquisas necessarias a determinag¢ao das con-
digoes fisicas e psiquicas dos escolares, e ainda para que orientasse
uma obra esclarecida e eficiente de assistencia escolar, sob o ponto
de vista alimentar e médico. Dentro desse servico estava a secgdo de
Morfo-Fisiologia, que segundo seu inspetor achava-se perfeitamente
aparelhada para as pesquisas referentes a Morfologia e a Fisiologia
dos escolares, cujos trabalhos eram orientados segundo a inspira¢ao
da moderna Escola Bio-tipoldgica italiana (BRUNO, 1936, p. 76).

Andrade Lima Jr e Luiz Ignacio, os médicos responsaveis pela
secao de Morfo-fisiologia do departamento de educagao, publicaram
nos Archivos do Servigo de Antropologia e medicina escolar para
o ano de 1936 os resultados de suas pesquisas sobre o biétipo do
escolar em Pernambuco. Para realizar o procedimento de pesquisa
os médicos dispunham de 19 medidas para a determina¢ao do mor-
fotipo, além das medidas de diametros transvessos trocanteriano,
acromial e cefalico, sagital cefalico, peso e altura de pé. Para realizar a
analise previamente estabeleceram a mensuragao somente de crian-
¢as masculinas a fim de obter o maior rendimento no numero das
fichas colhidas 4.085, colhidas entre os escolares do Recife. Alunos
de colégios particulares, escolas federais, institui¢des de caridade,
escolas publicas, grupos escolares constituiam o elementos que
tinhamos armazenado.

Os referidos médicos também foram responsaveis pela avaliagio
do estado nutricional dos escolares do Recife no ano de 1938. Para
tanto, foram utilizadas diferentes féormulas ou indices, entre as quais
destacamos os indices ponderal e de Froes. Para se calcular o indice
ponderal considerou-se o peso e a altura dos nossos escolares mas-
culinos, para estabelecer uma comparagio cuidadosa com outras
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estatisticas que se conhecia na época. Em torno destes dois valores
se procurou compreender as relagdes entre o desenvolvimento
somdtico e a nutricio. Desta maneira foi criado o Indice Ponderal.

Os referidos médicos relataram que o material analisado era
composto de fichas com 72 medidas executadas e o indice ponderal
devidamente calculado entre os estudantes pernambucanos e pau-
listas. Sob o ponto de vista racial, o material foi colocado dentro
dos grupos ditados por Roquete Pinto. Assim, o indice ponderal
foi o seguinte:

Quadro 7 - Indice ponderal entre Leucodermos e faiodermos

Idade Leucodermos (brancos) Faiodermos (negros)
7 anos 230 236

8 232 232

9 231 232

10 228 229

11 227 228

12 228 229

13 225 227

Fonte: Lima Junior; Ignacio (1938, p. 116).

Segundo os médicos, nos leucodermos (brancos) a maioria se
recrutava entre os mais abastados, enquanto os faiodermos (negros)
eram constituidos na sua percentagem mais alta pelos de classes mais
pobres. Ainda em relagio a esses dados os médicos informavam que:

E bem verdade que a divisao etnoldgica nao coincide
exatamente com a separa¢do social de classe rica e
classe pobre. Porém num grupo e noutro a percenta-
gem maior é, na nossa terra, evidentemente distinta.
O nosso achado se bem que menos evidente que os
dos pesquisadores espanhdis, deixa entrever. Contu-
do, uma disposi¢do aproximada daquelas diferencas.
O Indice Ponderal dos faiodermos sempre ligeiramen-
te maior, nunca menor que os leucodermos. A expli-
cagao deste acontecimento ndo nos parece em nada
esclarecida (LIMA JUNIOR; IGNACIO, 1938, p. 116,
Italicos adicionados).
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Portanto, os proprios médicos ndo sabiam por que os dados em
relagdo a negros e brancos eram diferentes. Por isso, afirmam que
continuaram pesquisando o Indice Ponderal ao lado de outros valo-
res que melhor esclarecessem aquela situagdo, afim de que, quando
na posse de melhor conhecimento da expressao dinamica do estado
fisio-morfologico, pudessem entender os fendmenos acima relata-
dos. “Talvez com a estatistica mais crescida surja esta compreensao,
hoje, da nossa parte, ainda impossivel” (LIMA JUNIOR; IGNACIO,
1938, p. 116). Para se calcular o indice de Froes a férmula era:

(perimetro abd. + altura) — perimetor torac. Médio + peso)
Elasticidade toracica X 2

Segundo os médicos os melhores indices eram os de valores mais
baixos. Na féormula para se obter tal indice o elemento que contribuia
mais acentuadamente para diminuir o resultado era a elasticidade
toracica. Quanto maior era esta elasticidade, mais baixo seria o in-
dice. Essa constatag¢ao permitia evidenciar que a média dos indices
dos escolares do Recife se colocava entre o “bom” e 0 “muito bom,
sendo os resultados mais lisonjeiros proprios as idades maiores. O
“elemento infantil”, ou seja, os sujeitos de pesquisa foram colhidos
nos diversos bairros da capital, proveniente de colégios particulares,
escolas isoladas e grupos escolares. Diziam os médicos responsaveis
pelas analises que ndo fizeram nenhuma sele¢io previa, assim, “po-
bres e ricos, meninos de “casa-grande” e de “mucambos’, brancos e
mulatos, se misturam indiferentemente em nossa estatistica” (LIMA
JUNIOR; IGNACIO, 1938, p. 60).

Com vimos ao longo deste capitulo, os discursos aqui analisados
convergiam para a necessidade de racializar a popula¢ao escolar per-
nambucana por meio de testes de inteligéncia, e de exames antropo-
meétricos. Para se determinar o morfotipo do escolar pernambucano
os médicos precisavam dispor das medidas de didmetros transversos
trocanteriano, acromial e cefdlico, sagital cefdlico, peso e altura de pé
entre outros. Nos resultados dos exames os negros (faiodermos)
apareciam em situagdo inferior aos brancos (leucodermos).
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Algumas consideracoes

Tomando como base os aspectos marcados pela racializagdo
da sociedade, foram elaboradas teses racistas e preconceituosas
nas quais a populagdo negra e mestica passou a ser considerada
“empecilho ao progresso da nag¢ao brasileira” Foi com esse tipo de
pensamento mais generalista que a elite intelectual e especialmen-
te médica, procurou explicar biologicamente o atraso no qual se
encontrava a nag¢ao brasileira e nessa circunstincia foi apontada
como solugdo para sair daquela situa¢ao a “harmoniza¢ao de um
tipo nacional”. Entretanto, para isso era necessario e fundamental
o “branqueamento” da sociedade brasileira.

Em Pernambuco, Ulysses Pernambucano, Carneiro Ledo e
Anibal Bruno apontaram caminhos para resolver o “problema
racial brasileiro”, a partir de suas reformas para a educa¢io, no
periodo estudado. Para racializar a populagao escolar foi utilizada
a classificacdo elaborada por Roquete-Pinto. Associados a isso, a
psicologia e a sociologia foram aliadas dos profissionais envolvi-
dos com a educagdo, como foi no caso dos médicos escolares, das
enfermeiras visitadoras e dos proprios professores. As pesquisas
que os médicos pernambucanos realizaram, tomando como su-
jeitos os alunos das escolas primarias e, mais particularmente, dos
grupos escolares, seguiam a orientacdo da Escola Constituciona-
lista italiana. No espag¢o pernambucano, mais especificamente nas
escolas primarias a antropometria foi utilizada com o intuito de
estabelecer o biotipo do escolar que frequentava tais escolas. Nesse
processo o fator racial era levado em consideracéo e a classifica¢ao
adotada era a de Edgard Roquette-Pinto: leucodermos(brancos),
faiodermos (brancos x negros), xantodermos (brancos x indios)
e melanodermos (negros). Assim buscava-se fornecer padroes de
diferenciagao e hierarquizagdo social na escola e consequentemente,
na sociedade como um todo. Para isso, partia-se de ideias como as
de Binet, (responsavel pela criacao do teste de QI) que acreditava
que “o exame e a medida do desenvolvimento fisico das criangas
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ndo tém somente um interesse de pedagogia; todas essas questoes,
quando bem compreendidas, ultrapassam os interesses proprios da
escola e tomam uma verdadeira importancia social, pois metem em
jogo o futuro da raga e a organizagdo da sociedade” (CAMPOS e
MACEDO, 1934, p. 130-131).

Deste modo procuramos neste estudo destacar o pensamento
higienista e eugénico que foram processados no ambito da organiza-
¢do escolar publica no Estado de Pernambuco, com énfase na cidade
do Recife. Nesse processo verificamos que houve a racializagdo das
ideias, as quais se desdobraram no cotidiano escolar para o estabele-
cimento do biétipo do escolar pernambucano, procurando fornecer
bases cientificas (antropométricas e higiénicas) para a constitui¢ao
de turmas homogéneas intelectual e fisicamente.
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A producao de sentidos
sobre mulheres negras e o
branqueamento do magistério
no Rio de Janeiro na Primeira
Republica

Maria Lucia Rodrigues Miiller

Introducao

As pesquisas realizadas sobre professoras negras no Rio de Janei-
ro fizeram parte do Eixo Tematico O Negro na Educagio Brasileira:
histéria e memoéria, do Programa de Educagao sobre o Negro na So-
ciedade Brasileira (PENESB) da Universidade Federal Fluminense.
Resumindo os dados obtidos, no inicio do século vinte havia uma
quantidade razoavel de professoras negras no magistério publico
do Rio de Janeiro. Nao obstante, no final da década de dez comeca
a ser realizado um processo de “branqueamento” do magistério.
Processo que se intensifica a medida que vao sendo formuladas e
implementadas agdes de modernizagdo e racionalizagdo do ensino
publico.

Ainda sao poucas as pesquisas historicas sobre as formas de
insercdo profissional de mulheres negras em condi¢des de exercer
fungdes intelectuais no mundo do trabalho, em especial no ensino
publico. Outro complicador é que as relagdes raciais no Brasil
tém caracteristicas que ndo sao encontradas em outros paises. O
preconceito e a discriminagao estdo quotidianamente presentes
nas relagdes sociais, embora sejam disfarcados por mecanismos
sutis de evitacdo. E o chamado “racismo a brasileira”, que “[...] per-
mite escapulir ainda hoje de problemas muito mais complicados,
como o de ter que discutir o nosso racismo como uma ideologia
racial as avessas, anti-ideologica, que se nega a si propria, mas
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imagem de espelho do racismo europeu e americano”. (DA MATTA,
1987, p. 84).

E pouco claro como, no interior das instituicdes responsaveis
por uma interven¢do mais direta na popula¢ao responsabilizada
pelo “atraso” do pais, sdo reconfiguradas ideias que orientam tanto
os discursos oficiais quanto as praticas corretivas/curativas, que
terminaram por atingir diretamente o grupo negro. Fotografias de
professoras em anos distintos representam de forma evidente esse
processo. No que se refere a ocupagiao e desocupagdo de postos
no interior da carreira do magistério, ja sabemos que ocorreu um
processo intencional, ainda que nao explicitamente definido, de
negacao de espago profissional a esse grupo racial. Qual tera sido a
formagdo estratégica? O estabelecimento de um campo comum de
observagdo/atuagao que envolveu um modo particular de apreensao
sobre um mesmo objeto (SAID: 1990), no caso a populagdo negra
e em especial a mulher negra.

As pesquisas realizadas fazem crer que a permanéncia e a con-
solidacdo dessa representagdo sd foram possiveis porque inventa-
das, reiteradas e aludidas em experiéncias cotidianas. Mesmo que
vagamente partilhada, porém inteligivel em todas as formas de
interlocu¢des, uma representacao negativa da populagao negra e
das mulheres negras consolidou-se nas instituigdes de ensino.

Vale retomar, ainda que brevemente parte dos debates que, desde
meados do século XIX até os primeiros anos do século XX, con-
formaram as discussoes sobre o futuro do pais e de sua populagdo
No Brasil, a preocupagdo com a descri¢ao anatomica dos “povos,
inicialmente, coube aos médicos, nas suas varias especialidades. A
relagdo entre patologias e grupos ‘raciais’ foi objeto dos primeiros
trabalhos que se debrugaram em torno da crucial questao: quais sao
e como sao as ‘ragas’ que formam a nagao? Segundo Cunha (2002, p.
255), a passagem da Colonia para o Império “[...] e as preocupagoes
com a formagdo da nagdo permitiu que os problemas ‘raciais’ fossem
abordados através de um viés particular. Essa aten¢do dispensada
pela medicina a conjungao entre patologia e clima nao ofuscou toda
a discussao que se travava no interior de institui¢des oficiais, rela-
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cionada a politica imigratdria, a expansao de fronteiras, as politicas
de povoamento, trabalho e ao fim da escravidao no pais”.

Ao abordar as discussoes a respeito de defini¢des distintas acer-
ca da formagao social brasileira, diferentes médicos se depararam
com a necessidade de enfrentar um mesmo enigma: quem sao os
“brasileiros”? Raga foi o termo corrente para aludir-se a historia,
ao passado e a heranca - tudo aquilo que deveria ser esquecido,
corrigido e redimido em nome de um futuro eugénico para o pais.
A eugenia seria a concretizagdo redentora de um projeto contem-
poraneo e moderno que envolveria médicos, educadores e juristas.

Ora, na interpretagao dos médicos brasileiros, negros e indigenas
nao eram somente inferiores, mas também sua miscigena¢ao com o
branco contribuia para degeneragdo da “raca neolatina”. A énfase no
combate aos vicios, que se verifica nos programas de ensino de moral
e civica, nas primeiras décadas do século XX, tem a influéncia desse
pensamento médico. Tais vicios deveriam ser combatidos desde a
infancia. A escola, e ndo a caserna?”, evitaria a degeneragdo da raca.

A énfase no papel da educa¢ao indica que no seio do pensamento
eugenista consolida-se a posi¢do de que seria possivel “corrigir” as
ragas “inferiores”. A metafora da nagdo como um corpo bioldgico,
cujo processo de transformagdo poderia nido sé ser observado e
descrito, mas, sobretudo, ajustado e adequado aos projetos civili-
zatorios, perpassava o discurso das elites politicas e intelectuais no
pais durante as primeiras décadas do século XX.

A solucéao através do “branqueamento”

Desde meados do século XIX, as elites brasileiras preocupa-
vam-se com o futuro do pais, dado sua heterogeneidade racial e
cultural. Eram elas influenciadas pelas teorias racistas, europeias
e norte-americanas, entdo em voga. Teorias estas que postulavam

213 Nesse periodo, diferentes setores da sociedade brasileira, por diferentes motivos, conferiam
a educagdo um papel fundamental na modelagem da populagéo brasileira. As posigoes eram
das mais diversas. Olavo Bilac advogava o ingresso no exército como solugao. Os debates
sobre o papel do exército, ver Baia Horta (1994).
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uma hierarquia entre as ragas e colocavam nos seus patamares mais
baixos os povos orientais e negros.

No final do século XIX, chegava-se a uma solu¢ao conciliatdria:
o Brasil deveria aspirar ao progresso “branqueando” sua popula-
¢do. Para tal, fazia-se necessario “importar” levas de trabalhadores
europeus e, ao final de algumas geragdes, com a miscigenagéo,
teria-se, aqui, uma nova raga branca, a “raca brasileira” Tendo o
Brasil uma populagdo predominantemente negra e indigena, suas
possibilidades de construir a modernidade e o progresso, diziam,
eram praticamente nulas.

A existéncia concreta de negros e mesticos instruidos nesse
periodo era vista comumente como “a exce¢do que confirmava a
regra’. Afranio Peixoto era um dos que divulgava esse tipo de juizo.
Seria verdadeira tal assertiva? De alguma maneira, antes e depois
da Abolicao da escravatura, escravos e forros, negros e mesticos
encontraram maneiras de obter instrugdo ou, pelo menos, incentivar
sua descendéncia a obter instru¢ao (QUEIROZ, 1977, p. 647-663).
Temos as referéncias de intelectuais negros ou mestigos, como Cruz
Lima, André Rebougas, Luis Gama, José do Patrocinio, Machado de
Assis, Lima Barreto, mas também an6nimos ou pouco conhecidos,
como Dom Oba II D’Africa (SILVA, 1997).

Mesmo antes da aboli¢do, ja tinhamos um significativo numero
delibertos. Aproximadamente 95% da popula¢do negra no Brasil era
livre, a época da aboli¢ao do cativeiro. O 13 de maio de 1888 trouxe
aliberdade para 723.000 escravos, numa popula¢ao de 12 milhdes de
pessoas que aqui viviam (REIS, 2000). Hebe Mattos (1998) descreve
a diversidade de ocupagdes econdmicas dos libertos no interior do
estado do Rio de Janeiro e no Sul de Minas Gerais. Eram jornaleiros,
camaradas, capatazes, pequenos sitiantes, costureiras. Esforcavam-se
para adotar as condutas simbdlicas dos homens livres, o casamento
oficial, o registro dos filhos etc. Esses libertos teriam dado origem
a uma pequena classe média de artesdos e, mesmo, de pequenos
funcionarios. Negros e mesticos representavam 37,3% da populagao
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carioca em 1890%'*. Parte dessa popula¢io esteve nucleada espacial-
mente até os primeiros anos do século vinte, na Pequena Africa®®.
A maioria dos habitantes desse espacgo se dedicava a ocupagdes
manuais. Contudo, havia uma parcela feminina desses grupos que
se dedicou a ocupagdes econdmicas, que lhes traziam ganhos um
pouco maiores, possibilitando-lhes, pelo menos em tese, contribuir
para que sua descendéncia adquirisse um nivel minimo de estudos.

Parte-se do suposto que ndo eram as condigdes econdmicas ou
a maior ou menor pobreza que colocava obstaculos ao ingresso as
profissdes de maior valor simbolico, como o de professora ou a de
escritor. Abolida a escravidao, transformados todos em cidadaos, a
contraposicao a igualdade formal entre brancos e negros foi reinven-
tada através da desigualdade no ambito da cultura. A hierarquizagao
ocupacional, antes de ser reflexo de condigdes econdmicas, era fruto
do mesmo tipo de diferenciagdo cultural. A distingdo entre um e
outro grupo, uma vez que nao podia ser dada a nivel juridico, passou
aser construida em termos simbolicos, visando demarcar diferencas.

Assim como a aparéncia de satde ou de doenga, de beleza ou
de feiura eram construgdes simbdlicas da “superioridade” e “in-
ferioridade” raciais. Também as representacdes sobre a “pouca”
inteligéncia de negros e mestigos, sua “incapacidade” para estudos
mais aprofundados etc., fazem parte de um conjunto de represen-
tagdes sociais, originarias da difusao das teorias racistas em voga
no século XIX. No periodo histérico abrangido por esta pesquisa,
essas representagdes estavam muito presentes. O que ndo significa
que ainda nao o estejam.

O esforgo em obter e galgar profissdes de maior prestigio esbar-
rava, quase sempre, na resisténcia em aceitar que o negro “saisse
do seu lugar”. Tem-se um exemplo disso quando Lima Barreto,
através de seu duplo, o escrivao Isaias Caminha, reproduz o drama

214 DAMAZIO, 1992, p. 34. Segundo esta autora, o censo de 1906 nio comportava o item raga.

215 SILVA (1997, p. 81-84). Eram as comunidades dos distritos de Santana, Cidade Nova, Santo
Cristo, Saude e Gamboa. As ocupagdes femininas registradas pelo autor sdo costureiras, do-
ceiras, quitandeiras, vendedoras de tabuleiro, confecgio de fantasias para o carnaval e pecas
de teatro etc.
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daquelas pessoas negras que aspiravam ingressar no mundo letrado
e encontravam toda sorte de resisténcia e de “ma vontade” velada:

Verifiquei que, até o curso secundario as minhas ma-
nifestagoes, quaisquer; de inteligéncia e trabalho, de
desejos e ambicdes, tinham sido recebidas, sendo com
aplauso ou aprovagdo, a0 menos como cousa justa e
do meu direito; e que dai por diante, dés que me dis-
pus a tomar na vida o lugar que parecia ser de meu
dever ocupar, nao sei que hostilidade encontrei, nao
sei que estipida ma vontade me veio ao encontro, que
me fui abatendo, decaindo de mim mesmo, sentindo
fugir-me toda aquela soma de idéias e crengas que me
alentaram na minha adolescéncia e puericia.

Cri-me fora de minha sociedade, fora do agrupa-
mento a que tacitamente eu concedia alguma cousa e
que em troca me dava também alguma cousa. (LIMA
BARRETO, 1984, p. 17).

De fato, a convicgao de que ndo brancos eram inferiores e que o
branqueamento da populagao brasileira era algo desejavel e, mesmo,
imprescindivel, frequentou o debate das elites de forma intensa. Po-
rém, so traduziu-se em politicas na medida em que a configuragao
de forgas no Estado brasileiro, mesmo na Primeira Republica, deu
margem a uma intervengao social mais sistematica. Na medida em
que essas interveng¢des foram sendo racionalizadas, aumentava o
numero de seus beneficiarios, € o caso do aumento de vagas na escola
publica. Em igual medida, foi-se definindo o como, através de que
formas, os beneficiarios seriam atingidos. E, finalmente, também,
estabeleceram-se quem seriam os agentes dessas intervengdes: no
caso da educagdo, as professoras primarias. A figura dessa agente
social, a professora primaria, foi construida desde a proclamacao
da Republica (MULLER, 1999a).
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A pregacao eugenista

Afranio Peixoto*' foi um dos médicos brasileiros que se colocou
em condi¢oes de melhor apresentar e representar as ragas brasileiras.
Ele via nas praticas eugénicas a solucdo para a heterogeneidade
étnica e racial da populagdo brasileira:

[...] Impedir, se possivel. Se ndo consertar. Como um
plantador escolhe suas melhores sementes e um
criador os melhores reprodutores, também o Esta-
do se interessara pela sua formacao, mais que sua in-
dustria, sua vida. Nao olhara a quantidade [...] con-
sertar biologicamente com a cirurgia enddcrina, os
enxertos. Consertar, refazendo, melhorando, numa
acertada bioplastica e ndo podrao mais ser anormais.
Consertar sociologicamente, adaptar a comunidade,
como diz Adler [...] pela psicologia, profunda ou su-
perficial, pela pedagogia, pela educagio, reeducagio,
fazendo e refazendo homens sociaveis, honestos,
bons, homens *econémicos* e justos e, ndo poderao
ser mais criminosos.

Mas nao era somente Afranio Peixoto que deblaterava sobre a
composicao racial da populacéo brasileira. Frota Pessoa (1924), em
texto sobre a educacéo, afirmava enfaticamente:

Nossa educagao civica se hd de cimentar pelo co-
nhecimento das institui¢des nacionais, pelo estudo
de nossa historia e tradigdes, pela previsao do nosso
destino, e pela confissao corajosa de nossos vicios
de raga e de organizagao social e politica. (FROTA
PESSOA, p. 131, grifos meus).

O que ele estava querendo dizer quando se referia a “confissdo
corajosa de nossos vicios de raga’? Era a velha preocupacgao das
elites brasileiras influenciadas pelas teorias racistas, relativas a he-
terogeneidade racial do povo brasileiro.

216 Também professor da Escola Normal e da Instrugao Puablica
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Em outra oportunidade, Afranio Peixoto (1937) investe contra
<« » <« » .~ .
os “mulatos” e as “mulatas”. Nessa ocasido, seu interlocutor prefe-
rencial eram os setores da Igreja catdlica que defendiam a igualdade
da espécie humana, embora o argumento fosse claramente racista:

Com raras excecdes. As elites e o povo estio de
acordo comigo. O chamado nacionalismo sustenta-
-se com o apoio dos mulatos. Estes, que sdo filhos
de brancos e de negras, odeiam seus progenitores.
O futuro do Brasil pertence a raga branca. Vivem
principalmente pelos sentidos, os mulatos. As mula-
tinhas constituem uma espécie amorosa talvez sem
par no mundo. A atragao que exercem, sendo encan-
tadoras, exige certa cautela. (grifos meus).

A citagdo que se segue fazia parte, segundo ele, de anotagdes de
aula que ministrou em 1917, na Faculdade de Medicina. Nota-se,
talvez, uma pregacdo em favor da experimentagio cientifica com
pessoas negras que, possivelmente, nao deve ter encontrado resso-
nancia no meio médico:

Hoje em dia muitos dos brancos do Brasil, de pele e
cabelo, por certo indices, ndo escapariam ao labéu
colorido [...] um indice, por exemplo, nético, ou rela-
tivo as volumosas nadegas, denunciam o sangue ne-
gro ainda concentrado de muita branca ou morena
bonita do Brasil. Aos antropologistas proporia um
indice, por exemplo, indice-natico, isto é, o circuito
maior das nadegas, o perimetro natico, multiplicado
por 100, dividido pela altura: indice natico = n x 100
0s numeros seriam maiores, a medida da concentra-
¢do de sangue negro. (PEIXOTO, 1937).

E interessante notar como corpos individuais, e particularmente
os das mulheres negras, ficaram fora de certas modalidades de expe-
rimentagdo cientifica, a exce¢do da citagdo acima, quando Afranio
Peixoto menciona o tal indice natico. As mulheres sé figuraram
em narrativas de carater ficcional, nas quais moralidade, exotismo
e erotismo podem ser expressos através de uma linguagem e um
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estilo subjetivo. E o que se pode perceber na tese de Jodo Batista
de Lacerda (1911), apresentado em um encontro internacional
realizado em Londres:

Mesmo nédo podendo dizer, baseado em suas formas
e linhas, que os mesticos sejam exemplos de beleza,
é todavia verdadeiro que entre o sexo feminino so-
bretudo, encontram-se tipos de formas graciosas e
bem proporcionais. Os instintos voluptosos sdo bas-
tante desenvolvidos entre a maioria, e se apresentam
no olhar languido, os labios grossos, no tom indolente
e levemente arrastado na voz. (grifos meus).

No entanto, a referéncia erotizada ao “olhar languido” das
mulheres de cor, na apresentacdo de Jodo Batista de Lacerda, ndo
era comum entre a primeira geragdo de antropdlogos nacionais.
Entretanto, entre os médicos era mais comum a interpretagdo mi-
ségina de Afranio Peixoto. Contudo, vale mencionar que aos corpos
dos homens negros eram atribuidas a for¢a fisica e a sexualidade
exacerbada.

A negacao do corpo negro

Através de um de seus mais importantes propagandistas, Dr.
Renato Kehl, sera possivel entender melhor as relagdes individuo e
raca nesse periodo e, da mesma maneira, a construgdo e a reiteragao
de imagens negativas e estereotipadas sobre o corpo negro. Segundo
ele, o mesticamento era a causa do grave problema que grassava o
caldeamento étnico no Brasil. Caberia as elites advertir, aos menos
favorecidos, quanto aos problemas decorrentes de matrimonios
mistos, propagando as vantagens do casamento dentro da mesma
raca. Kehl era pessimista quanto ao futuro do Brasil: “Para ele a mis-
cigenacao racial conduzia o Brasil para uma catastrofe. [...] Assim,
somente com procedimentos eugénicos, como a educagao higiénica
e a esterilizagdo, o pais poderia tornar-se uma nagdo moderna e
prospera. A esteriliza¢ao deveria ser aplicada de forma compulséria
e permanente” (SANTOS, 2005), citando Renato Kehl,
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Esta proposta nds a apresentamos sem qualquer
intuito nacionalista, nem qualquer preconceito de
raca. Entendemos que a mesticagem ¢ dissolvente,
desmoralizadora e degradante, prejudicando, por-
tanto o espirito superior visando a procriagao eugé-
nica. E indiscutivel o antagonismo e mesmo a repul-
sa sexual existente entre individuos de ragas diversas.
S6 motivos acidentais ou aberracdoes morbidas fazem
unir-se, um homem branco com uma negra ou vice-
-versa. E o produto desse conubio nasce estigmati-
zado ndo s6 pela sociedade, como, sobretudo, pela
natureza [...]

Em A cura da fealdade, publicado em 1923, Kehl especifica suas
proposicoes aliando as leis de Galton a uma concepgao estética da
conformagao fisioldgica dos individuos. Segundo critérios eugéni-
cos, a normalidade consistia na conjungdo da perfeicdo somatica
com a perfei¢do psiquica. A categoria normalidade guardaria, entao,
proximidade com os conceitos de satide e beleza.

Ainda que atento aos referenciais antropométricos, Kehl se
ocupou com a divulgacdo da necessidade de se promover uma po-
litica de embelezamento da populagido. Para isso, estabeleceu uma
classifica¢ao propria de beleza feminina e masculina, na qual dis-
tinguia formas e tamanhos perfeitos e imperfeitos. Nas mulheres, as
nogdes de harmonia, graca e leveza qualificariam diferencialmente
a proporcionalidade fisica:

[...] representam defeitos muito desgraciosos, tor-
nozelos, punhos, joelhos, cotovelos muito gros-
sos. A delicadeza dessas saliéncias é sinal de pureza
da raga. Articulagbes grossas, 0ssos espessos, pés e
maos exageradamente fortes sdo proprios de indivi-
duos criados nos trabalhos pesados, ou que praticam
exercicios demasiados. [...] é necessario ndo confun-
dir delicadeza das partes com a fraqueza prépria dos
raquiticos e degenerados. (Ibidem, grifos meus).

Outro médico, Alexandre Tepedino, publicou um livro dedicado
especialmente as mulheres:
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Fazer boa eugenia, é modificar a argamassa huma-
na, é transformar o tipo étnico. Incalculaveis serdo
os beneficios que advirdo dessa vitoria. A biologia,
a etnologia, a eugenia, se aliam para a formagao do
individuo [...] a realidade social e politica sdo resul-
tantes de fatores bem orientados, bem controlados.
O cariter, lenta e gradativamente, se plasma. Gover-
nantes e governados sdo produtos da mesma argila,
em formacao... é a eugenia, € a instrugdo, é a cultura
que se deve recorrer. O problema estrutural do Bra-
sil é também um problema genético (ibidem, grifos
meus).

E bem verdade que, vinda da literatura, também era estigmatizado
o fendtipo da mulher negra, a exemplo de Julia Lopes de Almeida,
a escritora famosa, proclamava a necessaria (?) infelicidade da

mulher negra:

Para ser suprema a sua formosura ela terd os teus do-
ces olhos azuis, tao cedo fechados, Elvira; e o teu riso
alegre, Maria Laura; e a tua voz, Janan; e a tua bon-
dade adorével, Marie; e as linhas do teu corpo, Alice;
e a dogura da tua tez, Carlota! Tera da negra Josefa,
tdo triste por nao ser branca, a branca inocéncia;
e de vos todas, com que topei na minha infancia, a
garrula alegria e a tréfega imaginagdo. (ALMEIDA,
1906, p. 6, grifos meus).

Outras abordagens ligavam a raga a satide mental. Um psiquia-
tra, Porto Carrero relacionava tantos os defeitos fisicos quanto os
“caracteres da raga”:

Em nosso pais é facil observar o sentimento de infe-
rioridade por motivo de raga. Apesar da mesticagem
intensa ninguém quer ser mesti¢o: o meio branco ou
semibranco, de aparéncia longinquamente caucasica
torna-se hostil aos que tenham leves sinais antropo-
légicos da raga negra. Essa hostilidade do meio gera
muitas vezes nos negros e mulatos um sentimento
de inferioridade que leva alguns a disfar¢arem os ca-
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racteres raciais e em outros determina uma revolta
intima que transborda em azedume, em sadismo,
quando nao busca compensagdo em idéias protéticas
de grandezas.

Esse levantamento parcial da literatura produzida no inicio do
século XX aponta para o estabelecimento de um campo comum de
observagdo/atuagdo que envolveu um modo particular de apreensao
sobre a populagdo negra e, em especial, sobre a mulher negra. A
permanéncia e consolidagdo dessa representagdo so foram possiveis
porque inventada, reiterada e aludida, primeiramente, pelo pensa-
mento médico, de grande poder social, e pelo poder de legitimar
saberes e conferir-lhes sentidos sobre individuos e grupos sociais
e raciais. Ndo obstante, ndo s6 os médicos eugenistas contribui-
ram para essa formagdo discursiva, que apreendeu a populagdo
negra de forma tao negativa. Outros intelectuais se dispuseram
a contribuir e a engrossar o feixe de enunciados que impuseram
discursos e praticas demarcadoras de espagos sociais dos grupos
raciais minoritarios, conferindo-lhes o lugar de outsiders em sua
propria sociedade. A imprensa também foi uma agéncia poderosa
na difusdo dessa formagao discursiva contra mulheres negras. Ver,
por exemplo, Nepomuceno (2008), que apresenta o papel da im-
prensa carioca nos anos de 1920, na reproducao de preconceitos e
estereotipos contra artistas negras

A legitimagdo da inferioridade apresentava-se englobada em
figuras mais gerais definidoras e definitivas, tais como a erotizagao
da imagem da mulher negra, o par antagonico racializado: beleza
(branco)/feiura (negro). A alianga com a pedagogia traduziu essa
reiteracao em experiéncias cotidianas, no que se refere aos materiais
didaticos e as praticas pedagogicas que classificavam, demarcavam e
estereotipavam professoras e alunos negros. A partir dessa alianga,
sao reconfiguradas ideias que orientaram tanto os discursos oficiais
quanto as praticas educativas, terminando por atingir o grupo negro.
Processo semelhante institucionalizou representagdes negativas
acerca das mulheres negras brasileiras.
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Um dos usos pragmaticos dessa formagao discursiva pode ser
encontrado em algumas formulagoes da reforma da instrugao publica
no Distrito Federal, que leva o nome de seu autor. Vé-se na reforma
Fernando de Azevedo, realizada em 1927, a presencga das ideias de
hierarquizagao racial. Tal reforma estabeleceu os seguintes critérios
para o ingresso, na Escola Normal, quando as candidatas deveriam

o ter concluido o curso complementar, anexo a Escola Normal;

« ser aprovadas nos testes de idade mental adulta e ndo ser
portadoras de moléstias transmissiveis ou defeito fisico in-
compativel com o exercicio do magistério.

Além desses critérios, o Regulamento do Ensino determinava
que, para o acesso ao curso complementar, deveria ser dado pre-
feréncia ao sexo feminino. Para cursa-lo, as candidatas deveriam
ter cumprido os cinco anos de ensino primadrio e ser naturais do
Distrito Federal. Uma moga que tivesse nascido em outra cidade
do mesmo estado, Niterdi, por exemplo, ja ndo poderia frequentar
a Escola Normal.

A partir de 1932, outros requisitos foram formulados: idade,
entre 18 e 28 anos, condic¢oes de satde (auséncia de doenca con-
tagiosa ou repugnante, de defeito fisico ou psiquico incompativel
com o exercicio docente, comprovante de vacina¢ao antivariolica e
antitifica). Além disso, a moga deveria comprovar possuir habitos
higiénicos e de personalidade (boa conduta social e vocagdo in-
dividual e familiar - pais, tios ou irmaos no magistério). Segundo
Diana Vidal (1995), esses critérios foram contemplados quando da
normaliza¢iao do regime de admissdo:

[...] exame de saude, seguido de exames laborato-
riais complementares; teste de inteligéncia, baseado
nos testes usados pelo exército norte-americano na
Primeira Guerra [...] adaptado para o Brasil; prova
escrita sobre contetidos de Aritmética e Portugués
(caligrafia e ortografia eram avaliados); prova oral
versando sobre Aritmética, Portugués, Ciéncia, Ge-
ografia e Historia Patria e, finalmente, exame de de-
senho composto por cépia do natural. Candidatas
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que apresentassem problemas odontoldgicos eram
admitidas condicionalmente, tendo a obrigagdo de
sanar as deficiéncias identificadas, para tanto seu re-
presentante legal assinava um termo de compromis-
so [...] Corpo perfeito, bioldgica e psicologicamente,
era condi¢do imprescindivel para o ingresso. O exa-
me de saude era eliminatdrio e estendia-se a todas as
candidatas, porque o primeiro exame a ser efetuado.
Compunha-se das seguintes fases:

a) declaragao prestada por representante legal do
candidato;

b) exame das vestes, pele e pelos, seguido de anota-
¢do de peso, estatura e fonagdo, com especial atencao
a vista;

c) exame do esqueleto, articulagdes, sistema nervoso
e aparelho de mastigacdo (dentes).

Os critérios de exame médico foram revistos por vérias juntas
meédicas, intentando sua uniformizagao para assegurar igualdade de
julgamento. Toda essa discussao revelava a dificuldade da definigao
do que era considerado normal: “As discrepéncias de avaliacao ocor-
riam em virtude da prépria impossibilidade de fixagdo de critérios
extremamente precisos definindo o saudavel” (VIDAL, 1995, p. 88).

Para concluir, no que se refere ao Distrito Federal, o acesso ao
magistério publico primario foi sendo restringido cada vez mais.
Como se a professora primaria, além de ter todas as virtudes tam-
bém tivesse que ter a aparéncia fisica e social de uma nagio que nao
éramos, nem o somos até hoje. As informagdes obtidas nas pesquisas
sugerem que, desse periodo em diante, tornava-se quase impossivel o
ingresso de mogas negras no magistério publico carioca. Nao é obra
do acaso, nem por falta de condi¢des intelectuais, que quase nao se vé
alunas nao brancas nas antigas fotos do Instituto de Educagdo. Nao
aparecia mais a figura da “degeneragdo da ra¢a’, ou da “inferioridade
de negros e mulatos”. Essas representa¢des englobadoras, a partir dai,
surgiam em outras entidades como “perfeigao fisica” e “psicologica’”.

Evidentemente, a énfase dada a aparéncia fisica do magistério
vinha institucionalizar a aspiragdo de nossas elites quanto ao bran-
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queamento da nossa populagdo. A citagdo a seguir é de Fernando de
Azevedo (1996) e nao difere muito do pensamento social da época:

A admitir-se que continuem negros e indigenas a desa-
parecer, tanto nas diluigdes sucessivas de sangue bran-
co como pelo processo constante de sele¢ao bioldgica
e social e desde que ndo seja estancada a imigragao,
sobretudo de origem mediterranea, o homem branco
ndo so tera, no Brasil, o seu maior campo de experi-
éncia e de cultura nos tropicos, mas podera recolher
a velha Europa - cidadela da raca branca -, antes que
passe a outras maos, o facho da civilizacdo ocidental
a que os brasileiros emprestarao uma luz nova e in-
tensa - a da atmosfera de sua propria civilizagao.

E verdade que os juizos emitidos por Fernando de Azevedo
sao bastante coerentes com sua época. A diferenga entre ele e
outros intelectuais que partilhavam as mesmas opinides é que foi
Azevedo quem estabeleceu as politicas de acesso ao magistério,
que restringiram as oportunidades das mogas negras. Entretanto,
esse vaticinio se realizou quanto as ocupagdes dos postos de elite.
O magistério carioca, possivelmente o brasileiro, passou décadas
sendo reserva de mercado apenas dos professores brancos. Ainda
hoje, professores negros sdo minoria (TEIXEIRA, 2006) em todos os
graus de ensino, mesmo no ensino primario, que é o grau de ensino
mais mal remunerado. E branco o magistério, como de resto sdo
brancos praticamente todos os setores da elite brasileira.
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Acoes Afirmativas no Brasil:
um histérico do seu processo
de construcao

Sabrina Moehlecke?”

A redemocratizagdo no Brasil é ainda um processo recente e
permeado por diversas lacunas nao resolvidas. Uma delas refere-se
a permanéncia de condi¢oes adscritas, isto é, caracteristicas nao
mutaveis inerentes a um individuo, como cor e sexo, a influir na
defini¢ao das oportunidades de ingresso no mercado de trabalho,
progressao na carreira, desempenho educacional, acesso ao ensino
superior, participa¢ao na vida politica.

Dados sobre discriminagdo e desigualdades nessas diferentes
areas tém sido sistematicamente divulgados nos tltimos anos,
nacional e internacionalmente, e a questdo ndo é mais novidade.
Contudo, no campo da politica, sdo varias as controvérsias acerca
de quais seriam as melhores solugdes, ja que essa situagdo tem-se
mostrado inalterada por décadas.

Uma das propostas que surgiram como resposta a tais questoes
foram as politicas de a¢ao afirmativa, também designadas “politica
de cotas”, “reserva de vagas’, “agdo compensatdria’, veiculando, a
época, uma experiéncia relativamente nova no debate e na agenda
publica brasileira. Ainda que hoje o tema ja nao seja mais tao des-
conhecido quanto a quinze anos atras, continua gerando muitas
polémicas. Desse modo, entende-se que, antes de assumir uma
posi¢ao favoravel ou contraria a essas politicas, é importante enten-
der melhor em que consistem essas iniciativas, conhecer um pouco
mais sobre sua historia e os principais debates que elas suscitaram
quando de sua construg¢do no Brasil.

217  Esse texto reproduz, em sua esséncia, um artigo que escrevi em 2002, intitulado “A¢ao afir-
mativa: historia e debates no Brasil’, quando do inicio da expansdo das agdes afirmativas
enquanto politicas publicas no Brasil. No contexto atual, foi incluido no presente livro como
uma referéncia histérica acerca do processo de construgdo dessas politicas em nosso pais.
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O que é Acao Afirmativa®?

O termo agdo afirmativa chega ao Brasil carregado de uma
diversidade de sentidos, o que, em grande parte, reflete os debates
e experiéncias historicas dos paises em que foram desenvolvidas.

A expressao tem origem nos Estados Unidos, local que ainda
hoje se constitui em importante referéncia no assunto. Nos anos 60,
os norte-americanos viviam um momento de reivindicacoes demo-
craticas internas, expressas principalmente no movimento pelos
direitos civis, cuja bandeira central era a extensdo da igualdade de
oportunidades a todos. No periodo, comecam a ser eliminadas as
leis segregacionistas vigentes no pais, e 0 movimento negro surge
como uma das principais forcas atuantes, com liderangas de proje-
¢do nacional, apoiado por liberais e progressistas brancos, unidos
numa ampla defesa de direitos. E nesse contexto que se desenvolve
a ideia de uma a¢ao afirmativa, exigindo que o Estado, para além
de garantir leis antissegregacionistas, viesse também a assumir uma
postura ativa para a melhoria das condi¢des da populagao negra. Os
Estados Unidos completam quase cinquenta anos de experiéncias,
o que oferece boa oportunidade para uma analise de longo prazo
do desenvolvimento e impacto dessa politica.

Contudo, a agdo afirmativa ndo ficou restrita aos Estados Unidos.
Experiéncias semelhantes ocorreram em varios paises da Europa
Ocidental, na India, Malasia, Austrdlia, Canad4, Nigéria, Africa
do Sul, Argentina, Cuba, dentre outros. Na Europa, as primeiras
orientagdes nessa dire¢do foram elaboradas em 1976, utilizando-se
frequentemente a expressao “agao ou discriminagdo positiva”. Em
1982, a “discriminagao positiva” foi inserida no primeiro “Progra-
ma de Agdo para a Igualdade de Oportunidades” da Comunidade
Econdmica Europeia (Centro Feminista de Estudos e Assessoria,
1995, Estudos Feministas, 1996).

Nesses diferentes contextos, a a¢ao afirmativa assumiu formas
como: agdes voluntarias, de carater obrigatdrio, ou uma estratégia
mista; programas governamentais ou privados; leis e orientagdes
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a partir de decisoes juridicas ou agéncias de fomento e regulagao.

Seu publico-alvo variou de acordo com as situagdes existentes
e abrangeu grupos, como minorias étnicas, raciais, e mulheres. As
principais areas contempladas sao o mercado de trabalho, com a
contratagao, qualificacdo e promog¢ao de funcionarios; o sistema
educacional, especialmente o ensino superior; e a representagdo
politica.

Além desses aspectos, a a¢do afirmativa também envolveu
praticas que assumiram desenhos diferentes. O mais conhecido é
o sistema de cotas, que consiste em estabelecer um determinado
nuimero ou percentual a ser ocupado em drea especifica por grupo(s)
definido(s), o que pode ocorrer de maneira proporcional ou nao, e
de forma mais ou menos flexivel. Existem ainda as taxas e metas, que
seriam basicamente um pardmetro estabelecido para mensuragdao
de progressos obtidos em relagao aos objetivos propostos e os cro-
nogramas, como etapas a serem observadas em um planejamento
ao médio prazo.

Estabelecidos esses pontos iniciais, podemos tratar das defi-
ni¢oes propriamente ditas do que seria a agdo afirmativa. Barbara
Bergmann (1996, p. 7) entende, de maneira ampla, que:

Agao afirmativa é planejar e atuar no sentido de pro-
mover a representagao de certos tipos de pessoas -
aquelas pertencentes a grupos que tém sido subordi-
nados ou excluidos - em determinados empregos ou
escolas. E uma companhia de seguros tomando de-
cisdes para romper com sua tradigio de promover a
posi¢des executivas unicamente homens brancos. E a
comissdo de admissdo da Universidade da Califérnia
em Berkeley buscando elevar o nimero de negros
nas classes iniciais [...]. A¢oes Afirmativas podem ser
um programa formal e escrito, um plano envolvendo
multiplas partes e com funcionérios dele encarrega-
dos, ou pode ser a atividade de um empresério que
consultou sua consciéncia e decidiu fazer as coisas de
uma maneira diferente.
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Segundo os anais do documento “Perspectivas internacionais
em acdo afirmativa’, resultante de um encontro de pesquisadores
ocorrido em agosto de 1982, no Centro de Estudos e Conferéncias
de Bellagio, na Italia, a agdo afirmativa pode ser uma preferéncia
especial em relagdo a membros de um grupo definido por raga,
cor, religido, lingua ou sexo, com o propdsito de assegurar acesso
a poder, prestigio, riqueza (CONTINS; SANT’ANA, 1996, p. 209).

Essas defini¢oes introduzem a ideia da necessidade de promover
a representacgdo de grupos inferiorizados na sociedade e conferir-
lhes uma preferéncia, a fim de assegurar seu acesso a determinados
bens, econdmicos ou ndo. Mas, por que deveriamos agir dessa forma,
o que justifica semelhante politica?

Antonio Sergio Guimaraes (1997) apresenta uma defini¢do da
acao afirmativa baseado em seu fundamento juridico e normativo.
A convicgao que se estabelece na Filosofia do Direito, de que tratar
pessoas de fato desiguais como iguais, somente amplia a desigual-
dade inicial entre elas, expressando uma critica ao formalismo legal
que também tem fundamentado politicas de acdo afirmativa. Estas
consistiriam em “promover privilégios de acesso a meios funda-
mentais — educagao e emprego, principalmente — a minorias étnicas,
raciais ou sexuais que, de outro modo, estariam deles excluidas, total
ou parcialmente”. (GUIMARAES, 1997, p. 233). Além disso, a agdo
afirmativa estaria ligada a sociedades democraticas, que tenham no
mérito individual e na igualdade de oportunidades seus principais
valores. Desse modo, ela surge “como aprimoramento juridico de
uma sociedade cujas normas e mores pautam-se pelo principio da
igualdade de oportunidades na competicao entre individuos livres”
(GUIMARAES, 1997, p. 233), justificando-se a desigualdade de
tratamento no acesso aos bens e aos meios apenas como forma de
restituir tal igualdade, devendo, por isso, tal agdo ter carater tempo-
rario, dentro de um dmbito e escopo restrito. Essa defini¢ao sintetiza
o que ha de semelhante nas varias experiéncias de agdo afirmativa,
qual seja, a ideia de restituicdo de uma igualdade que foi rompida
ou que nunca existiu. Na explicitagdo desse objetivo, também se
diferencia de praticas discriminatorias raciais, étnicas ou sexuais,

416

®



®

que tém como fim estabelecer uma situagao de desigualdade entre
08 grupos.

No material desenvolvido pelo Grupo de Trabalho Interminis-
terial para a Valorizagdo da Popula¢ao Negra no Brasil, encontra-
mos essa distin¢do, em que a a¢do afirmativa é definida como uma
medida que tem como objetivo:

[...] eliminar desigualdades historicamente acumula-
das, garantindo a igualdade de oportunidades e tra-
tamento, bem como compensar perdas provocadas
pela discriminagao e marginalizacao, decorrentes de
motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e ou-
tros. (SANTOS, 1999, p. 25).

William L. Taylor, participante da Conferéncia de Bellagio,
esforca-se por diferenciar o conceito de agao afirmativa de outros
conceitos, como reparagio e redistribuicao:

O primeiro, necessariamente, inclui como benefici-
arios de seus programas todos os membros do gru-
po prejudicado. O segundo, por sua vez, pressupde
como critério suficiente (ou mesmo exclusivo) a ca-
réncia econdmica ou socioeconémica dos membros
do grupo em questdo, independentemente dos mo-
tivos dessa caréncia. A ag¢do afirmativa diferenciar-
-se-ia, no primeiro caso, porque “..em programas de
acao afirmativa, o pertencimento a um determinado
grupo ndo ¢ suficiente para que alguém seja benefi-
ciado; outros critérios iniciais de mérito devem ser
satisfeitos para que alguém seja qualificado para em-
pregos ou posi¢des.” Ja em relagdo a redistribuicdo,
ela distingue-se por configurar-se em medida de jus-
tica, a qual constitui-se em argumento legal para seu
pleito, tal como a jurisprudéncia norte-americana a
consagrou. (CONTINS, SANT’ANA, 1996, p. 210).

E a acdo afirmativa teria:

[...] como fungdo especifica a promoc¢io de oportu-
nidades iguais para pessoas vitimadas por discrimi-
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nagao. Seu objetivo é, portanto, o de fazer com que
os beneficiados possam vir a competir efetivamente
por servigos educacionais e por posi¢des no mercado
de trabalho. (CONTINS, SANT’ANA, 1996, p. 210).

De acordo com essa distin¢do, ndo basta ser membro de um
grupo discriminado; € necessdrio que, além disso, o individuo
possua determinadas qualificagdes. Esse é um importante aspecto
da agdo afirmativa e tem suscitado algumas controvérsias que dis-
cutiremos posteriormente. Outro ponto que Taylor estabelece é que
aacdo afirmativa nao é especificamente uma politica compensatéria
redistributiva, pois ela exige que a caréncia socioecondmica dos
individuos seja identificada como consequéncia da discriminagao
racial, étnica ou sexual, seu problema central. Mas, como determinar
essa relacdo (entre discriminacao e desigualdades sociais de alguns
grupos) diante da complexidade das relagdes sociais e da perma-
néncia histdrica de algumas estruturas na sociedade?

O estudo historico de James Jones Jr. (1993) traz uma contri-
bui¢do a questao da relagdo entre discrimina¢ao e desigualdades
sociais, ao separar o que chama de conceito antigo e moderno de
acao afirmativa. No primeiro, ela seria uma reparagao pos-sentenga
ou parte do processo de sentenga. A reparagdo somente passaria a
existir depois que as partes tivessem julgado o problema perante os
tribunais e que admitissem que um erro foi cometido. Esse poder
de reparagao envolveria dois aspectos: a) o poder dos tribunais para
garantir a reparagdo daqueles identificados como vitimas da con-
duta do acusado; b) o poder e o dever dos tribunais de emitir tais
ordens para assegurar a conformidade com a lei no futuro. Nesse
sentido, ¢ uma reparagdo prospectiva, baseada na identificagao de
uma violagdo da lei e dos seus culpados e vitimas.

O segundo conceito, que Jones Jr. entende como conceito moder-
no, teria como eixo o Plano Revisado da Philadelphia, utilizado nos
Estados Unidos em 1969. Nele, existe a intencdo de remediar uma
situagdo indesejavel socialmente, porém a questao nao é formulada
em termos da identifica¢do individual de culpados e vitimas; ela
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relaciona-se, antes, a conformagao de um problema social existente.
Para que os Estados possam adotar programas de agdo afirmativa
ndo é necessario que as mesmas impliquem o proprio Estado ou
uma instituicio local na discriminacio. E suficiente demonstrar que
ainstituicdo teve uma participagdo passiva num sistema de exclusao
racial praticado por outros elementos da economia.

Como observa Jones Jr. (1993, p. 349):

[...] ambas estdo dirigidas para remediar uma situa-
¢do considerada socialmente indesejavel. Na primei-
ra, a situacgéo foi considerada pela corte uma violagdo
da lei existente. Na segunda, uma agéncia legislativa
ou executiva determina que algum problema merece
uma atengéo especial.

Entretanto, Jones Jr. omite uma diferenca fundamental entre
os dois conceitos, antigo e moderno, importante de ressaltarmos:

No primeiro caso, existe uma pessoa que foi vitima
de um tratamento discriminatdrio, comprovado em
Corte; no segundo, existem pessoas que tém grande
probabilidade estatistica de virem a ser discrimina-
das, por pertencerem a um grupo. No primeiro caso,
a agdo ¢é reparatoria; no segundo, é preventiva, ou
seja, procura evitar que individuos de certos grupos
de risco tenham seus direitos alienados. (GUIMA-
RAES, 1999, p. 154).

Nessa distingao, a segunda agdo prescinde de um julgamento
individual de um caso especifico como, por exemplo, de discri-
minagdo racial. Ela poderia ser uma agao preventiva, adotada por
instituicdes, baseada numa andlise que indique uma situagéo social
desfavoravel de determinado grupo ao longo do tempo.

Bergmann (1996) introduz outra dimensdo possivel dessas
politicas - a diversidade, tema que tem recebido especial aten¢ao
na area educacional. De acordo com a autora, existiriam trés ideias
por tras da agao afirmativa. As duas primeiras seriam a necessidade
de combater sistematicamente a discriminacao existente em certos
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espagos na sociedade, e de reduzir a desigualdade que atinge certos
grupos, como aquela marcada pela raga ou género. Uma terceira
proposta envolveria a busca da integracdo dos diferentes grupos
sociais existentes por meio da valorizagdo da diversidade cultural
que formariam. Essa ideia tenta conferir uma identidade positiva
aqueles que antes eram definidos pela inferiorizacao e supde que
a convivéncia entre pessoas diferentes ajudaria a prevenir futuras
visOes preconceituosas e praticas discriminatdrias.

As posigoes apresentadas procuraram introduzir os principais
aspectos envolvidos e em debate na defini¢ao de politicas de acao
afirmativa. Num esfor¢o de sintese e incorporando as diferentes
contribui¢ées, podemos falar em agdo afirmativa como uma agao
reparatoria/compensatdria e/ou preventiva, que busca corrigir uma
situagao de discriminagao e desigualdade infringida a certos grupos
no passado, presente ou futuro, através da valorizacao social, eco-
ndmica, politica e/ou cultural desses grupos, durante um periodo
limitado. A énfase em um ou mais desses aspectos dependera do
grupo visado e do contexto histdrico e social.

A construcao das acdes afirmativas
no Brasil?!8

Historicamente, as politicas publicas brasileiras tém-se carac-
terizado por adotar uma perspectiva social, com medidas redistri-
butivas ou assistenciais contra a pobreza e baseadas em concepgoes
de igualdade, sejam elas formuladas por politicos de esquerda ou
direita (MUNANGA, 1996). Com a redemocratiza¢do do pais,
alguns movimentos sociais comeg¢aram a exigir uma postura mais
ativa do Poder Publico diante das questdes como raga, género, etnia,
e a adogao de medidas especificas para sua solu¢ao, como as agoes
afirmativas. Observar o modo como politicas que respondam a essas
demandas vao sendo constituidas e as implicagdes que trazem para

218 Na auséncia de um consenso na sociedade brasileira sobre qual o melhor termo a ser utiliza-
do, utilizaremos a expressdo “agdes afirmativas’, no plural, no intuito de indicar a diversidade
de propostas existentes no pais.
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asociedade, exige uma compreensao dos seus antecedentes sociais e
histéricos e do desenvolvimento das conjunturas politicas e das agdes
coletivas que as tornaram possiveis (GUIMARAES, 1999). Seguindo
alinha dessa proposta, indicaremos algumas das discussdes e acon-
tecimentos que influiram na forma como ag¢des afirmativas estao
sendo delineadas, hoje, no Brasil, especialmente aquelas voltadas
para a questao da discriminagdo e desigualdades raciais.

O primeiro registro encontrado da discussdo em torno do
que hoje poderiamos chamar de agdes afirmativas, data de 1968,
quando técnicos do Ministério do Trabalho e do Tribunal Superior
do Trabalho manifestaram-se favoraveis a criacdo de uma lei que
obrigasse as empresas privadas a manter uma percentagem minima
de empregados de cor (20%, 15% ou 10%, de acordo com o ramo
de atividade e demanda), como unica solu¢do para o problema da
discriminagédo racial no mercado de trabalho (SANTOS, 1999, p.
222). Entretanto, tal lei ndo chega a ser elaborada.

Somente nos anos de 1980 havera a primeira formula¢ao de um
projeto de lei nesse sentido. O entdo deputado federal Abdias Nas-
cimento, em seu projeto de Lein. 1.332, de 1983, propde uma “agao
compensatdria’, que estabeleceria mecanismos de compensagao
para o afro-brasileiro apds séculos de discriminagao. Entre as agoes
figuram: reserva de 20% de vagas para mulheres negras e 20% para
homens negros na sele¢ao de candidatos ao servigo publico; bolsas
de estudos; incentivos as empresas do setor privado para a elimi-
nagdo da pratica da discriminagao racial; incorporagdo da imagem
positiva da familia afro-brasileira ao sistema de ensino e a literatura
didatica e paradidatica, bem como introdugéo da historia das civi-
lizagdes africanas e do africano no Brasil. O projeto nao ¢ aprovado
pelo Congresso Nacional, mas as reivindicagdes continuam.

O momento é de reorganiza¢ao e mobilizagdo do movimento
negro, que procura denunciar o “mito” da democracia racial e
pressionar o Poder Publico para que responda aos problemas ra-
ciais existentes no pais. Em 1984, o governo brasileiro, por decreto,
considera a Serra da Barriga, local do antigo Quilombo dos Palma-
res, patrimdnio histdrico do pais; em 1988, motivado pelas mani-

421

®



®

festagdes por ocasido do Centendrio da Aboligao, cria a Fundagao
Cultural Palmares, vinculada ao Ministério da Cultura, a qual teria
a fungdo de servir de apoio a ascensdo social da populagao negra.

No mesmo ano é promulgada a nova Constitui¢ao, que traz em
seu texto novidades como a prote¢do ao mercado de trabalho da
mulher, como parte dos direitos sociais, e a reserva percentual de
cargos e empregos publicos para deficientes. O Titulo II - Dos Di-
reitos e Garantias Fundamentais, capitulo II - Dos Direitos Sociais,
artigo 70, estabelece como direito dos trabalhadores, a “protecao do
mercado de trabalho da mulher, mediante incentivos especificos, nos
termos da lei”. E o Titulo III - Da Organizagdo do Estado, capitulo
VII - Da Administragao Publica, no seu artigo 37, estabelece que
“a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para as
pessoas portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua ad-
missao”. Esse trecho ¢ interpretado por alguns juristas como prova da
legalidade das agoes afirmativas, questdo que analisaremos adiante.

Esse conjunto de iniciativas no 4mbito do Poder Publico indi-
ca um parcial reconhecimento da existéncia de um problema de
discriminagdo racial, étnica, de género e de restri¢oes em relagao
aos portadores de deficiéncia fisica no pais, sinalizado por meio de
algumas agdes. Entretanto, estas ainda sdo muito circunstanciais e
politicas mais substantivas ndo sao implementadas.

A década de 90 traria alguma mudanga. Em 1995, encontramos a
primeira politica de cotas adotada nacionalmente. Através da legisla-
¢do eleitoral, foi estabelecida uma cota minima de 30% de mulheres
para as candidaturas de todos os partidos politicos. Essa ideia tem
origem em uma experiéncia semelhante utilizada anteriormente
no Partido dos Trabalhadores??, em 1991, e na Central Unica dos
Trabalhadores - CUT* -, em 1993, decorrente de reivindica¢ao e
pressao do movimento feminista.

219 A cotaminima de 30% de mulheres nas diregdes partidarias foi aprovada no 1° Congresso do
PT, realizado entre 27 de novembro e 1° de dezembro de 1991. As dire¢des estaduais e mu-
nicipais foram renovadas pela primeira vez com o dispositivo das cotas em 1992 e a diregdo
nacional em 1993 (Godinho, 1996).

220 Para maiores informagoes sobre a adogao das cotas na CUT, ver: Delgado, 1996.
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No ambito do movimento negro, a Marcha Zumbi contra o Ra-
cismo, pela Cidadania e a Vida representou um momento de maior
aproximacao e pressdo em relagdo ao Poder Publico. O esfor¢o no
sentido de pensar propostas de politicas publicas para a populagdo
negra pode ser observado no Programa de Superagao do Racismo
e da Desigualdade Racial, apresentado pelo movimento ao governo
federal, e que inclui, dentre suas sugestdes: incorporar o quesito cor
em diversos sistemas de informagéo; estabelecer incentivos fiscais
as empresas que adotarem programas de promogdo da igualdade
racial; instalar, no ambito do Ministério do Trabalho, a Camara
Permanente de Promogédo da Igualdade, que devera se ocupar de
diagnosticos e proposi¢ao de politicas de promogao da igualdade
no trabalho; regulamentar o artigo da Constituigdo Federal que
prevé a protecdo do mercado de trabalho da mulher, mediante in-
centivos especificos, nos termos da lei; implementar a Conveng¢ao
Sobre Elimina¢do da Discrimina¢do Racial no Ensino; conceder
bolsas remuneradas para adolescentes negros de baixa renda, para o
acesso e conclusao do primeiro e segundo graus; desenvolver acdes
afirmativas para o acesso dos negros aos cursos profissionalizantes,
auniversidade e as areas de tecnologia de ponta; “assegurar a repre-
sentagao proporcional dos grupos étnicos raciais nas campanhas de
comunicagdo do governo e de entidades que com ele mantenham
relagdes economicas e politicas” (MARCHA ZUMBI, 1996).

O Presidente da Republica recebe esse documento em 20 de
novembro de 1995, data em que institui, por decreto, o Grupo de
Trabalho Interministerial - GTI -, para desenvolver politicas de va-
lorizagdo e promogao da populagao negra. Em relagdo a discussao
sobre a¢oes afirmativas, o grupo realizou dois seminarios sobre o
tema, em Salvador e Vitéria, a partir dos quais elaborou 46 propostas
de agdes afirmativas, abrangendo areas como educagao, trabalho,
comunicagao, saide. Foram implementadas algumas destas politi-
cas, contudo, seus recursos sao limitados e seu impacto permanece
muito restrito.

Alguns tratados internacionais também foram utilizados como
estratégias de pressao de movimentos sociais em relagao ao Poder
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Publico, para que este assumisse uma postura mais ativa no combate
a discriminag¢do. Um exemplo foi o uso da Convengao n. 111, da
Organizagao Internacional do Trabalho - OIT -, concernente a dis-
criminag¢do em matéria de emprego e profissdo, ratificada em 1968
pelo Decreto n. 62.150, em que o Brasil se compromete a formular
e implementar uma politica nacional de promogao da igualdade de
oportunidades e de tratamento no mercado de trabalho. Em 1992,
diante do sistematico descumprimento dessa convengdo, a CUT, em
parceria com o CEERT?*, envia documento a OIT denunciando o
Estado brasileiro. Como consequéncia, e depois de formalmente
questionado pelo organismo, admite, em 1995, a existéncia do
problema no Brasil e cria o Grupo de Trabalho para Eliminagao
da Discrimina¢do no Emprego e na Ocupagao - GTEDEO - para
implementar as medidas da convengao (SILVA JR., 1996). Formado
por representantes do Poder Executivo e entidades sindicais e patro-
nais, é vinculado ao Ministério do Trabalho e tem como finalidade
definir programa de agdes que visem ao combate a discriminagédo
no emprego e na ocupagao, propondo cronogramas, estratégias e
6rgaos de execugao das agoes.

No dia 13 de maio de 1996, ¢ langado o Programa Nacional
dos Direitos Humanos - PNDH -, pela recém-criada Secretaria de
Direitos Humanos, que estabelece como objetivo, dentre outras
coisas, “desenvolver agdes afirmativas para o acesso dos negros aos
cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de tecnologia
de ponta’, “formular politicas compensatdrias que promovam so-
cial e economicamente a comunidade negra” e “apoiar as agdes da
iniciativa privada que realizem discrimina¢ao positiva” (BRASIL,
1996, p. 30).

Em junho do mesmo ano, temos a realizagao do seminario A¢oes
Afirmativas: estratégias antidiscriminatdrias?, realizado no Instituto
de Pesquisa Economica Aplicada - IPEA -, e, em julho, o seminario

221 Centro de Estudos das Relagoes de Trabalho e Desigualdade - CEERT - é uma ONG do movi-
mento negro de Sao Paulo, que tem como objetivo conscientizar democraticamente profissio-
nais de recursos humanos e capacitar dirigentes sindicais para lidar com a questéo racial nos
locais de trabalho.
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internacional Multiculturalismo e racismo: o papel da a¢ao afirma-
tiva nos estados democraticos contemporaneos, promovido pelo
Ministério da Justica, em Brasilia.

Mas em que consistiram as primeiras politicas de ag¢des afir-
mativas voltadas para diminuir a discriminacao e as desigualdades
raciais? Na area educacional, pode-se perceber certa atengdo do
Poder Publico no que concerne a questao racial, na elaboragao dos
Parametros Curriculares Nacionais, no Programa Nacional do Livro
Didatico e no manual Superando o racismo na escola. Entretanto,
até final dos anos de 1990, ag¢des voltadas a melhoria do acesso e
permanéncia no ensino superior estavam restritas a sociedade civil.
Essas atividades eram desenvolvidas por movimentos sociais, como
0 movimento negro, por parcerias deste com empresas privadas,
apenas por empresas, por entidades ligadas a igreja ou por grupos
de estudantes em universidades.

Dentre as experiéncias em pratica no Brasil até 2001, podemos
identificar trés tipos de agdes, ndo necessariamente excludentes
entre si: a) aulas de complementagdo, que envolveriam cursos
preparatorios para o vestibular e cursos de verdo e/ou de refor¢o
durante a permanéncia do estudante na faculdade; b) financiamento
de custos, para o acesso e permanéncia nos cursos, envolvendo o
custeio da mensalidade em institui¢cdes privadas, bolsas de estudos,
auxilio-moradia, alimentagio e outros; c) mudancas no sistema de
ingresso nas institui¢cdes de ensino superior, pelo sistema de cotas,
taxas proporcionais, sistemas de testes alternativos ao vestibular*?.

Na esfera do Poder Legislativo nacional, encontramos propostas
de agoes afirmativas, especialmente no que diz respeito ao acesso
ao ensino superior. Em 1993, temos a proposta de Emenda Cons-
titucional do entdo deputado federal Florestan Fernandes (PT/SP);
em 1995, a entdo senadora Benedita da Silva (PT/R]) apresenta os
projetos de Lei n. 13 e 14; no mesmo ano ¢ encaminhado o projeto
de Lei n. 1.239, pelo entao deputado federal Paulo Paim (PT/RS);
em 1998, o deputado federal Luiz Alberto (PT/BA) apresenta os

222 Para uma analise mais detalhada das experiéncias existentes, ver: Moehlecke, 2000.
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projetos de Lei n. 4.567 e 4.568; e, em 1999, temos o projeto de Lei
n. 298, do senador Antero Paes de Barros (PSDB).

Analisando o conjunto dos projetos, observamos que sao apre-
sentadas diferentes propostas: a concessao de bolsas de estudo;
uma politica de reparagao que, além de pagar uma indenizagdo aos
descendentes de escravos, propde que o governo assegure a presen-
¢a proporcional destes nas escolas publicas em todos os niveis; o
estabelecimento de um Fundo Nacional para o Desenvolvimento
de Ag¢oes Afirmativas; a alteragdo no processo de ingresso nas
instituicoes de ensino superior, estabelecendo cotas minimas para
determinados grupos.

Na defini¢ao dos grupos beneficiados, os projetos estabelecem
critérios exclusivamente raciais/étnicos ou sociais, ou procuram
utilizar ambos os critérios. Naqueles que estabelecem grupos
raciais, temos como publico-alvo os “negros”, “afro-brasileiros’,
“descendentes de africanos”, ou setores “etno-raciais socialmente
discriminados”, em que estaria incluida a popula¢ao indigena. Ha
projetos especificos para a popula¢ao denominada “carente” ou para
os alunos oriundos da escola publica.

Sobre a propor¢ao daqueles atingidos pelas leis propostas, nao ha
um padrao nesse dimensionamento: alguns projetos definem todo o
grupo especificado, racial ou social como beneficiario; outros, esta-
belecem um percentual, como 20% das vagas para alunos carentes,
10% das vagas para “setores etno-raciais discriminados”, 45% dos
recursos para “afrodescendentes”; 50% das vagas para alunos oriun-
dos das escolas publicas; ou ainda uma percentagem proporcional
a representac¢do do grupo em cada regido. A defini¢cdo dos grupos
e de sua abrangéncia sdo aspectos importantes na formulagdo de
leis e politicas e, dependendo do nivel de aplica¢ao - se nacional,
estadual ou municipal -, necessitam incorporar diferengas regionais.

Dentre as justificativas que legitimam os projetos, encontra-
mos referéncia a importéncia atribuida a educagdo, vista como
um instrumento de ascensao social e de desenvolvimento do pais;
a exposicdo de dados estatisticos que mostram o insignificante
acesso da populagao pobre e negra ao ensino superior brasileiro e
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aincompatibilidade dessa situagdo com a ideia de igualdade, justica
e democracia; o resgate de razdes historicas, como a escravidao ou
o massacre indigena, que contribuiram para a situagao de desigual-
dade ou exclusao dos negros e indios, implicando uma divida do
Poder Publico para com esses setores.

Até o final dos anos de 1990, nenhum dos projetos de lei citados
tinha sido aprovado ou implementado. Somente a partir de 2001
foram aprovadas politicas de a¢do afirmativa para a populagdo
negra, por decisdo do Poder Publico, seguindo a mesma linha dos
projetos anteriores e tendo como base o sistema de cotas e a ideia
da necessidade de representagao desse setor em diversas esferas da
sociedade.

O Ministro do Desenvolvimento Agrario, por exemplo, assinou,
em setembro de 2001, portaria que cria uma cota de 20% para ne-
gros na estrutura institucional do Ministério e do INCRA, devendo
0 mesmo ocorrer com as empresas terceirizadas, contratadas por
esses Orgaos. O Ministro da Justica, em dezembro de 2001, assinou
portaria que determina a contratagao, até o fim de 2002, de 20%
de negros, 20% de mulheres e 5% de portadores de deficiéncias
fisicas para os cargos de assessoramento do Ministério. O mesmo
principio sera aplicado as empresas de prestagdo de servigos para
o orgdo federal. O Ministério de Rela¢des Exteriores decidiu que,
a partir de 2002, serdo concedidas vinte bolsas de estudo federais
a afrodescendentes que se preparam para o concurso de admissao
ao Instituto Rio Branco, encarregado da formagao do corpo diplo-
matico brasileiro. Medidas semelhantes também sdo encontradas
em outras instancias.

No dmbito do ensino superior, a primeira lei com esse perfil foi
aprovada no Rio de Janeiro e entrou em vigor a partir da selecao de
2002/2003. Por meio de lei estadual, foi estabelecido que 50% das
vagas dos cursos de graduagao das universidades estaduais sejam
destinadas a alunos oriundos de escolas publicas, selecionados por
meio do Sistema de Acompanhamento do Desempenho dos Estu-
dantes do Ensino Médio - Sade. Essa medida devera ser aplicada
em conjunto com outra, decorrente de lei aprovada em 2002, a
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qual estabelece que as mesmas universidades destinem 40% de suas
vagas a candidatos negros e pardos. No Parand, o governo estadual
regulamentou uma lei que garante trés vagas em cada uma das cinco
universidades estaduais a membros da comunidade indigena da
regido, a entrar em vigéncia também em 2002.

A avaliagdo do rumo de politicas tdo recentes no Brasil, como o
das agdes afirmativas, tem necessariamente um carater temporario
e limitagdes provenientes do contexto politico, social e econdmico.
Desse modo, o que apresentamos foi menos o que sdo em definitivo
essas politicas e mais um retrato de sua forma e trajetéria no inicio
de seu desenvolvimento no pais.

Algumas questdes em debate

Considerando que as agdes afirmativas continuam objeto
de muitas polémicas, torna-se relevante explorar os principais
questionamentos que lhe foram feitos quanto de suas primeiras
formulagdes.

A adogdo de politicas de agdo afirmativa no Brasil caracterizaria
a garantia de um direito ou o estabelecimento de um privilégio?
Aqueles que as percebem como um privilégio, atribuem-lhes um
carater inconstitucional. Significariam uma discriminacéo ao avesso,
pois favoreceriam um grupo em detrimento de outro e estariam em
oposi¢ao a ideia de mérito individual, o que também contribuiria
para a inferiorizagao do grupo supostamente beneficiado, pois este
seria visto como incapaz de “vencer por si mesmo”. Para os que as
entendem como um direito, elas estariam de acordo com os preceitos
constitucionais, a medida que procuram corrigir uma situagao real
de discriminagao. Nao constituiriam uma discriminagéo, porque seu
objetivo é justamente atingir uma igualdade de fato e nao ficticia.
Elas nao seriam contrarias a ideia de mérito individual, pois teriam
como meta fazer com que este possa efetivamente existir. Seria, nesse
caso, a sociedade brasileira a incapaz, e ndo o individuo; seria incapaz
de garantir que as pessoas vengam por suas qualidades e esfor¢os ao
invés de vencer mediante favores, redes de amizade, cor, etnia, sexo.
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O que esta em disputa nessas posi¢des sdo diferentes interpre-
tacdes da Constituicao e posturas distintas em termos normativos
com relagdo as nogdes de igualdade e justica. O principio da igual-
dade perante a lei esta presente nas constitui¢oes brasileiras desde
o Império, passando por algumas transformacdes ao longo desse
periodo; afinal, parte da populagao brasileira, escravizada, nao era
por ele contemplada em 1824. No que concerne as politicas de agao
afirmativa, seria possivel encontrar sustentacao legal para sua apli-
cagdo ou elas seriam inconstitucionais, principalmente por ferirem
o principio da igualdade garantido na Constituigdo de 19887

Em parecer elaborado pela Comissao de Constituigdo, Justica e
Cidadania, a respeito do projeto de Lei n. 13, de 1995, apresentado
pela senadora Benedita da Silva, que “dispde sobre a instituicao de
cota minima de 20% das vagas das institui¢des publicas de ensino
superior para alunos carentes’, concluiu-se pela sua inconstitucio-
nalidade e inadequagdo aos preceitos constitucionais. A iniciativa
do projeto de oferecer melhores condigdes para o acesso de alunos
carentes ao ensino universitario foi considerada meritdria, todavia,
entendeu-se que ela feriria as normas constitucionais, como a pre-
sente no artigo 5°. De acordo com o relatério, o principio da igualda-
de, como igualdade perante a lei, que significa dizer “que a lei e sua
aplicagao tratam a todos igualmente, sem levar em conta distingdes”,
sempre esteve presente nas constituigdes do pais e a Constituicao
de 1988 manteria essa tradicdo. Dessa forma, o parecer afirma que
a Constituicdo atual em nada alterou o principio da igualdade e
sustenta sua inconstitucionalidade utilizando a interpretacao feita
por Pontes de Miranda sobre o principio “todos sdo iguais perante
a lei” da Constitui¢ao de 1946:

Para aquele ilustre jurista, o principio “todos sdo
iguais perante a lei’, dito principio de isonomia (le-
gislagdo igual), é principio de igualdade formal: ape-
nas diz que o concedido pela lei a A, se A satisfaz os
pressupostos, deve ser concedido a B, se B também os
satisfaz, para que se nao trate desigualmente a B. Tao
saturada desse principio estd a nossa civilizagao que
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causaria escandalo a lei que dissesse, e.g., sé os bra-
sileiros nascidos no Estado-membro A podem obter
licenca para venda de bebidas no Estado-membro A.
S6 existem excegdes ao principio da igualdade pe-
rante a lei, que é direito fundamental, [...] quando a
Constituicdo mesma as estabelece. (Brasil, 1997, p. 3)

As posi¢odes juridicas que sustentam a constitucionalidade
de politicas como as de agdes afirmativas no Brasil, adotam uma
perspectiva diversa, principalmente porque identificam mudancas
significativas envolvendo normas de igualdade a partir da Consti-
tuicao de 1988.

Na andlise de Sérgio Martins com relagdo ao principio da igual-
dade, a “Constitui¢ao de 1988 inaugurou na tradi¢ao constitucional
brasileira o reconhecimento da condi¢do de desigualdade material
vivida por alguns setores e propoe medidas de protecdo, que im-
plicam a presenca positiva do Estado”. Assim o entende, pois, “para
além da igualdade formal, a Magna Carta estabeleceu no seu texto
a possibilidade do tratamento desigual para pessoas ou segmentos
historicamente prejudicados nos exercicios de seus direitos funda-
mentais” (MARTINS, 1996, p. 206). Exemplo disso seria a protecao
ao mercado de trabalho da mulher, como parte dos direitos sociais, e
areserva percentual de cargos e empregos publicos para deficientes.
Se admitirmos que o principio de diferenciagdo para certos grupos
ja esta contemplado constitucionalmente, a dificuldade residiria
apenas em justificar a validade do mesmo tratamento a ser aplicado
em outras areas ou mesmo a populagdo negra.

Celso Antonio Bandeira de Mello (1995) afirma que o princi-
pio da igualdade perante a lei, como encontramos na Constitui¢ao
Brasileira, ndo se restringe a nivelar os cidaddos diante da norma
legal, mas exige que a propria lei ndo pode ser editada em descon-
formidade com a isonomia. O principio da igualdade restringe um
tratamento desuniforme as pessoas, mas, como observa o autor,
¢ proprio da lei dispensar tratamentos desiguais, pois “as normas
legais nada mais fazem que discriminar situag¢des, @ moda que as
pessoas compreendidas em umas ou em outras vém a ser colhidas
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por regimes diferentes” (MELLO, 1995, p. 12). Mas quais os limites
da discriminagdo permitida pela lei?

Ao lembrar a afirmagio de Aristételes, segundo a qual a igual-
dade consiste em tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais, Mello entende-a como valida somente como um meio
ou ponto de partida, mas nao como objetivo a ser alcangado. Dessa
forma, questiona-se sobre:

[...] qual o critério legitimamente manipulavel, sem
agravos a isonomia, que autoriza distinguir pessoas
e situagdes em grupos apartados para fins de trata-
mentos juridicos diversos? Afinal, que espécie de
igualdade veda e que tipo de desigualdade faculta a
discriminacéio de situagdes e de pessoas, sem quebra
e agressdo aos objetivos transfundidos no principio
constitucional da isonomia? (MELLO, 1995, p. 11).

Mello demonstra que caracteres como sexo, raga e credo re-
ligioso nao entram em choque com o principio da isonomia que
estabelece trés aspectos em que a lei permite o tratamento desigual
sem a quebra desse principio, buscando criar meios operativos para
avaliar acdes concretas relativas ao assunto:

a) qualquer elemento residente nas coisas, pessoas ou
situacdes, pode ser escolhido pela lei como fator dis-
criminatério, donde se segue que, de regra, nao é no
traco de diferenciagao escolhido que se deve buscar
algum desacato ao principio isonémico. (1995, p.17)

b) o segundo reporta-se a correlagdo logica abstrata
existente entre o fator erigido em critério de discri-
men e a disparidade estabelecida no tratamento juri-
dico diversificado (1995, p. 21), refor¢ando a neces-
sidade de uma pertinéncia logica, justificada e nao
arbitraria, para a discriminagao. O artigo 5° da Cons-
titui¢ao, nesse sentido, apenas buscou esclarecer que
0 sexo, a raga, o credo religioso nao podem gerar, s6
por s6, uma discriminagdo (1995, p. 18)
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¢) a terceira atina a consonéncia desta correlagao 16-
gica com os interesses absorvidos no sistema consti-
tucional e destarte juridicizados. (1995, p. 21) Nao é
qualquer diferenga, conquanto real e logicamente ex-
plicavel, que possui suficiéncia para discriminagdes
legais. [...] Requer-se, demais disso, que o vinculo
demonstravel seja constitucionalmente pertinente. E
dizer: as vantagens calgadas em alguma peculiarida-
de distintiva hdo de ser conferidas prestigiando si-
tuacoes conotadas positivamente ou, quando menos,
compativeis com os interesses acolhidos no sistema
constitucional (1995, p. 42).

S6 o respeito aos trés aspectos garante o principio da isonomia,
ou seja, a situagao avaliada deve estar em conformidade com todos
eles.

E possivel afirmar que o artigo constitucional referente a protecdo
do mercado de trabalho para a mulher esta dentro do primeiro
critério estabelecido por Mello; sua légica, segundo critério, se
estabelece diante das desigualdades observadas socialmente no
acesso da mulher ao mercado de trabalho; e a constitucionalidade,
terceiro critério, também esta contemplada, pois a promogdo do bem
de todos, sem preconceitos e discriminagao de sexo; ¢ um objetivo
positivo e esta entre os fundamentos da Constituigdo brasileira. A
mesma analise poderia ser realizada em rela¢ao a populagao negra.

Diante das posi¢oes expostas, podemos observar que a discussao
normativa acerca da validade das a¢oes afirmativas encontra susten-
tagdo legal em algumas interpretagdes, apesar de estas nao serem, até
o momento, majoritarias. Essa é uma area em disputa. Nem mesmo
nos Estados Unidos as posi¢oes juridicas sobre a constitucionalidade
dessas acdes foram consensuais e livres de controvérsias. A mesma
Lei de Direitos Civis, nos seus artigos 6° e 7°, que serviu de susten-
tacdo as decisoes favoraveis da Suprema Corte a implementagdo das
acoes afirmativas, hoje, por exemplo, tem servido para restringi-las.
Existe um ténue equilibrio na sua validade legal, fato esse que exige
uma atengdo a justificativa moral que essas agoes teriam perante a
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sociedade, ou seja, é necessario observar a sua legitimidade social.

Outra polémica estrutura-se em torno da oposi¢ao entre politi-
cas de agdo afirmativa e politicas universalistas/sociais mais amplas.
No ambito do acesso ao ensino superior, esse debate contrapde o uso
do sistema de cotas a um maior investimento na educagdo basica e
na expansdo da educagdo superior.

O problema comum ¢é a existéncia de uma selegdo velada que
situa brancos e negros, ricos e pobres em posi¢ao de desigualdade,
quanto as oportunidades de acesso ao ensino superior. Aqueles que
defendem politicas universalistas, argumentam que é necessario
olhar a raiz do problema, no caso, a baixa qualidade do ensino basico
na esfera publica e as poucas vagas oferecidas pelas institui¢oes de
ensino superior. Para os que apoiam politicas de a¢des afirmativas,
nao deveria haver uma oposi¢ao entre as politicas adotadas mas,
sim, uma combinac¢ao entre elas.

De acordo com Guimariaes (1999), agdes afirmativas nao dispen-
sam, mas exigem uma politica mais ampla de igualdade de oportu-
nidades implemantada conjuntamente, ja que as a¢des afirmativas
sdo politicas restritas e limitadas, uma excegdo utilizada apenas
naqueles locais em que o acesso de um grupo é comprovadamente
inadequado. Dessa forma, enquanto os ensinos fundamental e
médio exigem uma universaliza¢ao, o ensino superior necessitaria
de medidas que garantissem o ingresso de certos grupos dele siste-
maticamente excluidos, ndo pelo mérito ou dotes intelectuais, mas
por critérios raciais e sociais.

Uma segunda questao, ainda relacionada a essa polémica, é o
debate entre o uso de politicas redistributivas (de carater social) ou
de politicas contrarias a discriminagdo (de carater racial), ou uma
combinac¢do de ambas. No Brasil, ainda é forte a ideia de que uma
politica direcionada a populagdo pobre necessariamente também
beneficiaria os negros, por exemplo, ja que estariam em maioria
nessa camada. Aqueles que discordam dessa posigdao argumentam
que ela esquece a especificidade do problema racial, ja que a exclusao
social ndo seria a mesma coisa que a discriminagdo racial.

Uma analise da eficicia de cada uma dessas politicas ou mesmo
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de suas interdependéncias exigiria um acompanhamento de seus
impactos e resultados a médio e longo prazo, o que, no momento
atual, é tarefa dificil de realizar. Entretanto, alguns estudos desen-
volvidos em outros paises podem trazer uma contribui¢do para
pensar tal debate.

Martin Carnoy (1995), em amplo estudo sobre a situagdo socioe-
condmica dos negros norte-americanos no periodo que vai dos anos
30 ao final do século XX, procura observar que fatores contribuiram
para a melhoria de suas condi¢des de vida e para a diminui¢ao das
desigualdades entre os grupos raciais. Controlando diversas varia-
veis, observa que os maiores ganhos da populagao negra ocorreram
nos anos 40, 60 e inicio dos 70, quando governos sociais democratas
intervinham na sociedade, desenvolvendo politicas de equalizagdao
de oportunidades. J& nos anos 50 e 80, quando os governos eram
menos participativos e mais conservadores em termos sociais, os
ganhos foram baixos, ainda que a economia estivesse em ritmo de
crescimento, o desemprego fosse baixo e os niveis educacionais ti-
vessem aumentado. Carnoy conclui de sua anélise que a participagao
ativa do Estado na defini¢do de politicas publicas e a combinagdo de
politicas antipobreza e antidiscrimina¢ao sdo os principais fatores
responsaveis pela melhora ou degradacgao das condigdes de igual-
dade social e econdmica da populagao negra nos Estados Unidos.

A partir do contexto norte-americano, alguns poderiam argu-
mentar que as desigualdades entre os grupos raciais apenas dimi-
nuiram em momentos mais favoraveis, mas nunca chegaram a ser
eliminadas. Qual o sentido, entdo, de defender acdes afirmativas
para a populacao negra? Nao seria melhor, em vez disso, defender
mudangas de base, mais profundas e que cheguem a raiz do pro-
blema? Vejamos um exemplo de mudangas radicais nas estruturas
da sociedade, como a Revolugao Cubana e seus impactos sobre as
desigualdades entre os grupos raciais.

Tanya K. Hernandez (2000) pesquisou no contexto cubano a
eficiéncia de politicas sociais para a garantia de igualdade racial.
A ideia que prevalecia a época da revolugao ocorrida em Cuba, e
presente também nos discursos de Fidel Castro, era que a discrimi-
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nagdo e desigualdades raciais desapareceriam assim que o privilégio
de classe fosse erradicado. Foi proibida qualquer forma de discri-
minacio e abolido o uso de classificacdes raciais ou referéncias a
raga, pois ndo existiriam cubanos brancos ou cubanos negros, mas
apenas cubanos. O uso de politicas com enfoque racial era visto
como divisivo, maléfico e desnecessario.

Podemos dizer que as politicas sociais utilizadas como medida
para garantir uma igualdade substantiva foram abrangentes. Mas,
qual o seu impacto sobre as desigualdades raciais? Do que pode ser
observado pela pesquisa realizada por Hernandez, houve ganhos
da populagdo negra cubana em relagdo a situagdo em que vivia
anteriormente. No entanto, as mudancas ndo foram suficientes
para extinguir as desigualdades raciais, que persistem em diversos
setores como o educacional, de bem-estar, da satde, do mercado
de trabalho, da representa¢ao politica.

Em 1997, durante a Reunido do 5° Congresso do Partido Co-
munista Cubano, Fidel Castro reconhece que negros e mulheres
estdo sub-representados nos postos de lideranca do governo e do
Estado. Na ocasido, discutiu-se ainda a possibilidade de elaborar
um programa de agOes afirmativas para esses setores, sendo que a
proposta de utilizar um método de representagdo numérica para
negros e mulheres ja estava em debate na 3a Reunido do Congresso,
que data de 1986 (HERNANDEZ, 2000, p. 1.156-1.157).

O que é importante ressaltar dessa pesquisa ¢ o reconhecimento,
por parte do governo cubano de que politicas sociais apenas, mes-
mo que num contexto de revolucido e profundas transformagoes,
ndo sdo suficientes para lidar com o problema da discriminacgao
e desigualdades raciais. Hernandez chega a conclusdo de que se
disparidades raciais continuam a existir numa na¢ao como Cuba,
que destinou extensos recursos para assegurar uma igualdade eco-
ndmica substantiva aos seus residentes, é pouco provavel que um
programa mais modesto de politica redistributiva possa extinguir
as desigualdades raciais existentes nos Estados Unidos.

Uma politica que se baseia em critérios unicamente sociais para
responder a disparidades de ordem racial é incapaz de solucionar
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de modo eficiente a discriminac¢ao racial ou a estratificagdo socio-
econdmica, pois nao consegue desfazer as interconexdes de raga e
classe. Em ambos os contextos, que experimentaram uma histéria
de escravidao e discriminagdo racial, o problema racial esta asso-
ciado ao social e um aspecto nao pode ser solucionado sem que se
considere também o outro (HERNANDEZ, 2000, p. 1.159).
Passados mais de dez anos do contexto de formulagdo, no
Brasil, das primeiras politicas de a¢des afirmativas analisado nesse
texto, ampliaram-se consideravelmente as iniciativas direcionadas
a romper com o ciclo de discriminagdes e desigualdades raciais,
em diversos setores, especialmente no ensino superior. Atualmente,
temos muito material para analisar seu desenvolvimento, impacto e
resultados iniciais, o que é muito positivo. Curiosamente, contudo,
tais politicas continuam sendo objeto das mais variadas polémicas;
mas nao poderia ser diferente. Conforme analisamos nos debates
iniciais por elas suscitados, politicas como as a¢des afirmativas
tocam em questdes essenciais da organizacdo de nossa vida em
sociedade como, por exemplo, quanta igualdade estamos dispostos
a garantir para o conjunto da populagdo. Por melhor que sejam os
argumentos, essa nunca sera uma questao consensual. Nem precisa
sé-lo. Faz parte das disputas por projetos de sociedade. E ai que resi-
de, justamente, a riqueza do debate em torno das agdes afirmativas,
pois se mantém como uma discussdo permanentemente em aberto.
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