ISSN 1519-3225 COLECAO LOURENCO FILHO

e Ministério
I IEF daEducagao




COLEGAO LOURENGO FILHO 9

Manoel Bergstrom Lourenco Filho

TESTES ABC

Para a verificagao da maturidade necessaria
a aprendizagem da leitura e da escrita

132 edicao

Brasilia-DF
Inep
2008



ASSESSORIA TECNICA DE EDITORACAO E PUBLICACOES

PRODUCAO EDITORIAL
Rosa dos Anjos Oliveira

PROGRAMAGCAO VISUAL
Marcia Terezinha dos Reis

EDITOR EXECUTIVO
Jair Santana Moraes

REVISAO E NORMALIZACAO BIBLIOGRAFICA
Rosa dos Anjos Oliveira

PROJETO GRAFICO/CAPA
F. Secchin

DIAGRAMAGAO/ARTE-FINAL
Raphael Caron Freitas

TIRAGEM
1.000 exemplares

EDITORIA

Inep/MEC - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Esplanada dos Ministérios, Bloco L, Anexo II, 4° Andar, Sala 414

CEP 70047-900 - Brasilia-DF - Brasil

Fones: (61) 2104-8438, (61) 2104-8042

Fax:(61) 2104-9812

editoria@inep.gov.br

DISTRIBUICAO

Inep/MEC - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Esplanada dos Ministérios, Bloco L, Anexo II, 4° Andar, Sala 404

CEP 70047-900 - Brasilia-DF - Brasil

Fone: (61) 2104-8415

publicacoes@inep.gov.br

http://www.publicacoes.inep.gov.br/pesquisa/

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagéo (CIP)
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Lourengo Filho, Manoel Bergstrom.

Testes ABC: para a verificagido da maturidade necesséria a aprendizagem da leitura e da escrita /
Manoel Bergstrom Lourengo Filho. — 13. ed. — Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2008.

201p. — (Colegédo Lourenco Filho, ISSN 1519-3225 ; 9)

1. Teste ABC. 2. Maturidade escolar. 3. Alfabetizacéo. I. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. II. Titulo.

CDU 372.415




Sumario

Lista de figuras, graficos, quadros e tabelas ..........cccccceevviieniiiiniie e, 7

Prefacio: Reapresentagao do livro Testes ABC .........cccooveeiiiieiiiieiiieeiiieesieeseee 11
Antonio Gomes Penna

Prefacio da 112 €dIGAO «..viiiivieiiieeiiie ettt st sb e e e e e e 15
|1 o 11 To= Lo J PR SSUPP 19
Alfabeto € 6dUCAGAOD ...c.vevevvvieiiiieiiie e 19
Localizagao do problema .........cccccveeiiiieiiieeniiecniie e 20
Como a questao tem sido encarada .........ccoccveevviveeniiieeniieeiniee e 21
Nova maneira de Propor @ QUESEAD ......ccceeeriieeriieenieeeniiee e 22
O julgamento empirico da idade escolar ...........cccovvviiiiiniiiiiiniiiiie, 23
Investigacoes acerca da idade cronoldgica .......ccceeeevviiieeiiiiieeenniiiiee e, 23
Investigacoes sobre idade escolar e retardados.........ccoceevvveeviveeniineeninnnn, 25
Corretivo ao empirismo: a “idade mental” .........cccccoviiiiniiiiniiiniecniiees 26
Aplicagoes da “idade mental” .........ccccoevviiiiiiniiiiii 26
a) As aplicagies MEAICAS .....cvevverveririieiieeieere e se e see s eseeeseeeseeas 26

b) As aplicagoes pedagigiCas ........ccevcververiieerieenieeneenee et 27

c) As aplicagoesna orientagao profissional..........cccccoveveeveniniiceninicnennenn 27

d) As classes seletivas pelaidade mental .........ccccocevvviiiiieenieeniie e 28

UM NOVO PTODIEIMIA ..vvvviiiiieiiiie ettt 29
Dados experimentais € COTTelagies ........ccuvevuveeriiieiriiieiiiie e 30
ODSEIVAGAD NECESSATIA «..uvvieiriieiiieeiiee ettt e s 31
Leitura inicial e maturidade ..........ccocceeeriiiiniiiiniiiii, 32
Primeiras pesquisas dO QULOT ......ccccovvveeerveeinieeiiiieesiiee e sieeesveeesnee e 34
Sistematizagao dO ENSAI0 ....cccviuvriieeiiiiiee e e 35

Primeiras apliCagOes ......cccueiiiiiiriiiiiiiiie i 36



Capitulo 1 — Os Testes ABC: seus fundamentos ........cc.cceeevveeinieennieeniieeniieeniieenne 39

Leitura € eSCTita.......cccovviiiiiiiiiiiiii 41
Noticia de investigacoes acerca da leitura e da escrita ...........cccoecuvveeennnnne. 41
Tendéncias no estudo dos processos da leitura........cccocvveerveeriveeniineennnen, 43
Como definir a l1eItura .....oocveeveeriieieeeee e 43
Leitura, inteligéncia e maturidade .........ccccooeuveeviiiiniiiiniiiie e, 44
W =T o3 L - B PP PPPPPPPPPPPPPPPN 45
Analise conjunta da leitura e escrita ..........cccccceeeiviiiieeiiiiie e 45
O problema em termos de maturidade .........cc.cceevvuveiniiiiniieeniieeiiecies 47
Testes analiticos € SINtEtiCOS .......ccevvveriiviiiiniiiic 48
O8 TesteS ABC .. 49
Capitulo 2 — Os Testes ABC: aferiGA0 .......ccovvvieriiiiiriiiieniieeniie e 53
Necessidade da avaliaGao NUMETICA ......cceevvvieeeriiieee e 55
Condigoes e caracteres da medida pelos testes......c.cccoovverviiiiiiniiiiiiiniene 56
Aferigao dos Testes ABC ....ccoiviiiiiiiiiiiiieiiieesiee e s 59
a) Fixagdo do NTUMmMEero de Provas .......cccceveeveeneeneeneeneeneeneeneeneeneeneenies 60

b) Fixagao da técnica de eXame .......ooverierienieeiiieieesee et 60

¢) Os problemas da aferigado do conjuUNto ........cevvverieerieeiiieiiieeriee e 61

C.1) A aferigao inicial ......cccevvveiiieiiieiiecie e 62

c.2) Comprovacao segundo a escala inicialmente proposta...................... 63

c.3) Emprego em escala de 0 a 24 pontos .......cccoceveeevevineneenencneneenne. 67

A aplicagdo de 1934 no Rio de Janeiro .......cccccceevvcivieeiniiieeesniiieeeiiieee s 67
a) Diferenca Poridades ........cevveerierieenieniieie e 68

b) Diferenga por ambiente SOCial ...........ccovvuerriiiriiiniieniienienieie e 70

c) Correlagdo com a idade cronologica ..........coceeveeeninieieniinieeeneneceenee 70

d) Correlagao com aidade mental € QI .......ccccovvevviieiiiiiinieeniee e 71

€) DIfErenga POT SEXO .uvvevvieriieriieriiesiesiesre st et eteebeebeeseeesteesteesseeseeesseesseas 72

£) DIfEreNga POT COT ..vvvvviriieiiiiiieiieiie ettt ettt be et e beesbeenbeeneeeneees 73
Fidedignindade dos Testes ABC .......cccccooiiriiiiiiinieniieecneceeeceeee 74
A validade: medem os Testes ABC o que pretendem medir?.................... 75
Fidedignindade, validade e valor da hipotese ........cccccocvvevvieeiiieevineennnen, 76
A andlise fatorial .......c.ccoovieiiiiiie e 76
Anélise fatorial dos Testes ABC.......ccccoriiiiiiieiiiieniieenieeeee e 77
Capitulo 3 — Os Testes ABC: resultados de sua aplicagao ........c.cceeveeviveenciveenineennnn, 79
Diagnoéstico € PrognOStiCO ..eeeeiieiiiiiiiiiiiiiiee et 81
Consideragoes dos casos individuais........ccccceevvuvereeriiieeeeiiiieeeesiiee e 81
Diagnéstico mEdio de Classe .......cueevvviiieiiiiiiieeiiiiiie e 82
Triagem para o estudo individual.......ccccceevviieriiiiniiiinie e, 82
Prognoéstico: organizagao de classes seletivas ......cccccvvveevnieevnieeniiieennnen, 83
a) Primeiro ensaio de classes seletivas ......ccccvvvcvvriivienieeiiie e 83

b) Resultados PratiCoS ......uivvvvierrieiiiiiiieesiee et 86

A aplicagdo de 1931 nos grupos escolares de Sao Paulo ........ccccccevuveeneen. 88
a) Avaliagdo geral dos resultados .......cocvevveviiiiiiiiieniicieeeeeeeeee e 88

b) A opinido de diretores e Professores..........coceeceevenireecenininccnenneenne 89

¢) A variacdo da taxa de PrOmMOGAO .......eevveerivreriieeriiesieesieeenireesreesaeeeneeees 91

4 | Testes ABC



d) CAlculo de POUPATIGA «..vevvvieiriiiiieiieieeieeie ettt ettt sbeesbeesbeesieenieens 93

e) Promocdo de alunos ao fim do primeiro semestre ...........ccccecevereeeennnn. 93

f) BenefiCios SOCIALS ....ccccvvveeeiiiiieeiiiiie ettt e e eerae s 94

g) Comprovacao do valor das classes seletivas ........cccoceveevreercienieneennennnn, 94
Aplicagoes no antigo Distrito Federal em 1932 € 1934 ......cccceevvververneennen. 97
Resultados de aplicagdao em Belo Horizonte .........cccocceevviiiiiniiiiiincnnens 98
Aplicacao no Instituto Sete de Setembro, no Rio de Janeiro..................... 98
Resultados PrAtiCOS ...vvierviiiiiieiiiie et 99
Capitulo 4 — Os Testes ABC: guia de eXAIME ......c.eeevvreeriieiniieniiieniieesireesieeesieee s 101
NOTINAS ETAIS oeeeeeeeeeeieieeeeeee et 103
a) Formas de apliCaGA0 .......ccververiiiiiiiicie e see e s ees 103

b) DUTAGAO O BXAINIE ...ecuvveeeeiieeireeiireeeteeesireesereeeieeestreeseveesstaeessnesseseesraaenes 103

c) Aplicacdo aos alunos NOVALOS .........ccevereeieniiniccence e 104

(o ) BT Tor=U e 1 o) (o) - NS SUR 104

e) Condigoes do eXaminando ........ccccevvvereereereesieeneeseeseesresnesnesnesneens 104

f) Condigoes do eXxaminador ........cccecveeivieeeieeeiie e e eee e 105

g) Material de eXaImE ........ccceverieieniiiicieeee e 105

o) A0 7: Vo= Lo T PR 105
TECNICA dO EXAIMIE ....eeuviiiiieiieeite ettt 106
Q) TESTE 1 coieiiiiiieeee e e s s st ra e e e e e e s e 106

D) TESEE 2 ettt e 107

o) I =11 (T USSR 113

(o )N =T] (R PRSP 114

€) TSt B i, 115

1 =T 1 T USSP 115

8) TESTE 7 et e s e e 116

o) LT Cc T S PRSP 116
AVAlIAGA0 BETAL ...oiiviiiiiiiiiiie e e 119
Organizacao de classes seletivas.......c.ccccvvevcieriiiiiiniciiicceecen 119
Perfil individual .......cccooiiiiiiiiiii e 120
Perfil de Classe .....coueiiiiiiiiiiee e 121

Capitulo 5 — Os Testes ABC como recurso de estudo individual

e tratamento COTTEHIVO .....cocviiiiiiiiiiii 123
Visao geral do problema .........cccoocviiiiiiiniiiieniie s 125
Estudo individual dos alunos..........cccceeveeniiiiiiniiiiececcceceeen 126

a) Condigoes gerais de SAUAe ........cooeveeveriiririeniiniieeeeee e 127
b) Condigoes de adaptagao sensorial € motora .........cceevvveeereeenveeniveesiinennns 127
c) Condigoes de ajustamentos em geral .........ccooceeevieeviieinieenieeniee e, 128
d) Casos tipicos de psicologia clinica ........ccccevvveviieriieiiiiinieenieneeneeeeneenne 129
As condigoes gerais da aprendizagem .........c.cccoceeviiiiiiniiniiene e 129
Orientacdo no caso de criangas imaturas ..........ccceceeerieeenieennieeniieenneen, 131
a) Exercicios recomendados ..........ccccoveeiiiiiiiiiiiiiicciee e 131
b) Quadros gerais de orientagao para o estudo individual
€ EXETCICIOS COTTEHIVOS ...eviueiiiiiiiiiic it 135
O caso das criangas canhotas .......c.cccceevieeriiiiniiiinicen 138

Sumério | 5



Capitulo 6 — Os Testes ABC, a observacgao clinica e as “criangas-problema .......... 143

A 0bServagao ClINICA .....ecvvvvieiiiiiiiii e 145
“Criangas-problema” ..o 147

Fases do desenvolvimento emocional .........ccccoocvvveviiieiniieennieeniieenieeenee 148

Normas para observagao CliNiCa .........cccvcuverriieiiieeiiieeniiee e 150

a) As pesquisas da professora Ofélia Boisson Cardoso ........c..c.cceceevvennenee. 154

o) JOF=T:1o - ole) s o1 =] 10 - HUUUU PR UUSUPPRNE 155

¢) Conclusdes de ordem geral..........cccvvvvvieiiiieiieeiieereeeee e 157

ODbServagoes fiNais ...c.uuiieiiuieeeiiiiiee e 158
Referéncias bibliografiCas .......eevcveeiiiuieiiiiiiiiiie e 161
Trabalhos com referéncia especial aos Testes ABC ......ccccovvvevviieiiieeiiieeniiieeniiees 171
INAICE @ ASSUNLOS ..evvviveveeieececee ettt ettt ettt 179
INAICES @ NOMES ....oveeeveeceiceeee ettt 197

6 | Testes ABC



Lista de figuras, graficos e
tabelas

Lista de figuras

Figura 1

Figura 2

Figura 3

Figura 4

Figura 5

Figura 6

Exercicios de copia de criangas classificadas, pelos Testes ABC,
no quartil inferior — primeira semana de aprendizagem

no Grupo Escolar da Barra Funda — fevereiro de 1930 ........ccccecvveennen.

Exercicios de cépia de criancgas classificadas, pelos Testes ABC,
nos quartis médios — primeira semana de aprendizagem

no Grupo Escolar da Barra Funda — fevereiro de 1930 .........cccceevveennnen.

Exercicios de cépia de criancas classificadas, pelos Testes ABC,
no quartil superior — primeira semana de aprendizagem

no Grupo Escolar da Barra Funda — fevereiro de 1930 .........cccccevveennen.

Escrita sob ditado (casa, menino, bola, bolacha) de alunos
classificados, pelos Testes ABC, no quartil inferior — cinco meses
depois de iniciada a aprendizagem no Grupo Escolar

da Barra Funda — junho de 1930 ........cccccuvveeiiiiiieiciee e

Escrita sob ditado (casa, menino, bola, bolacha) de alunos
classificados, pelos Testes ABC, no quartil superior — cinco meses
depois de iniciada a aprendizagem no Grupo Escolar

da Barra Funda — junho de 1930.......ccccccvveiiiiiiiee e

Escrita de alunos classificados, pelos Testes ABC, no quartil
inferior — depois de um ano letivo, com cuidados especiais
de ensino no Grupo Escolar da Barra Funda — novembro

o LT K 15 PP URR

Lista de figuras, graficos, quadros e tabelas



Figura 7 — Escrita de alunos classificados, pelos Testes ABC, no quartil
superior — depois de um ano letivo, com ensino comum

no Grupo Escolar da Barra Funda — novembro de 1930 ........cc.cc....... 87
Figura 8 — Cartoes com figuras para 0 Teste 1 .....cccccevviiiriiieiniiieiniieeiiiee e 106
Figura 9 - Folha (tamanho reduzido) com os elementos usados no Teste 2 ............ 108

Figura 10 — Elementos 1 e 2 (tamanho original) da folha de figuras para o Teste 2.... 109
Figura 11 — Elementos 3 e 4 (tamanho original) da folha de figuras para o Teste 2.... 110
Figura 12 — Elemento 5 (tamanho original) da folha de figuras para o Teste 2 ........... 111

Figura 13 — Elementos 6 e 7 (tamanho original) da folha de figuras para o Teste 2.... 112

Figura 14 — Figuras A, Be C para 0 Teste 3 ....occcuiiieiieeiiiiiiiiieeee e 113
Figura 15 — Modelo para o recorte (tamanho natural) do Teste 7 ......ccccecvveviennenns 117
Figura 16 — Quadriculado para pontilhagao (tamanho natural) do Teste 8............ 118
Figura 17 — Ficha para o registro do perfil individual ..........cccooiniiiiininnns 121

Lista de graficos
Gréfico 1 — Curvas individuais de aprendizagem da leitura e escrita.................... 49
Grafico 2 — Curva de distribuicdo normal..........ccccceeviiiiiiiiiiii e, 57
Grafico 3 - Histograma de freqiiéncia dos pontos obtidos por 814 alunos
do Jardim de Infancia e Escola Modelo anexos a antiga Escola

Normal da Capital, em Sao Paulo — 1928-1929........ccccoevvevviieerineennnen. 62

Grafico 4 - Histograma de freqiiéncia dos pontos obtidos por 15.605 alunos
de 1° grau dos grupos escolares de Sao Paulo (capital) — 1931 ........... 64

Graficos 5, — Resultados em trés idades sucessivas, com evidente superposigao
6e7 nos valores da distribuigao — Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932 ...... 71

Gréfico 8 - Distribuicao por sexo — Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932 ............ 73
Grafico 9 - Distribuicdo pela cor — Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932 ............. 74

Gréfico 10 — Perfil de uma classe da Escola de Aplicagao, anexa a Escola
Normal do Bras — Sao Paulo (capital) — fevereiro de 1931............... 122

g | Testes ABC



Lista de quadros
Quadro 1 - Correlacao entre os pontos de andlise e os Testes ABC ........cccceeevuenne. 50
Quadro 2 - Condigoes do aluno, meios de investigar as deficiéncias
reveladas pelos Testes ABC, interpretacao dos resultados

e tratamento aconSEINAdO ....oovvvveiiiiie e 135

Quadro 3 - Comportamento do examinando e interpretagao possivel,
segundo Bingham .......cccoceiiiiiiiiiiiii e 151

Quadro 4 — Esquema da aplicacdo dos Testes ABC ......cccccvevveerivieinveeinieeinneesnieenns 159

Lista de tabelas

Tabela 1 — Resultado dos Testes ABC nos varios distritos escolares
da capital de Sdao Paulo e resultado geral — 1931......ccccocvevvvieiiieeniieeennne. 66

Tabela 2 — Percentagens de freqiiéncia, pelas idades e niimero de pontos
Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932 ......cccccccvveeeeviiiieeeeiiieeeeeireee e 67

Tabela 3 — Distribuicao pelas idades e ntimero de pontos em 22.115 casos
Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1934 ....cccccoviiviiiiieieee e, 69

Tabela 4 — Distribuicao pelas idades, de seis em seis meses, média
e desvio padrdao em 22.115 casos — Distrito Federal [Rio de
JANEITO] — 1934 ciiiiiieiiiiiiiiiiiiie e et e e e e e e e et e e e e e e aaabbaaan 69

Tabela 5 — Distribuicao de pontos, por sexo, em porcentagem — Distrito
Federal [Rio de Janeiro] — 1932.....cccccviieiiiiiieeiiiiieeeeiiieeeesieee e ssireee e s 72

Tabela 6 — Distribuicao dos pontos, por cor, em percentagem — Distrito
Federal [Rio de Janeiro] — 1932 .....uuiiiiiiiiiiiirreeeeeeeeiiiiirreeeeeeeeeesrineeeeeeeeennans 74

Tabela 7 — Taxas de promogdo nas classes de 1° ano dos grupos
escolares da capital de Sdo Paulo — 1928-1931.....cccccvveviveiniiieinieeniineennnn 92

Tabela 8 — Promogao nas classes comuns e classes seletivas de 1° ano
dos grupos escolares da capital de Sdo Paulo — 1928-1931 .......ccccueeeeee. 93

Tabela 9 — Taxas de promocao nas classes de 1° ano dos grupos

escolares da capital de Sao Paulo — triénios 1928-1930
€ 193 T-T933 it e e e e e 96

Lista de figuras, graficos, quadros e tabelas | 9






Prefacio
Reapresentacao do livro Testes ABC

Foi em 1969 que o eminente e saudoso professor Dr. M. B. Lourencgo Filho
prefaciou a 112 edigao de seu magnifico Testes ABC, efetivamente produzido e apresenta-
do em 1928 através de uma comunicacdo oficial para um publico de educadores. Ainda
na 122 edigdo permaneceu reeditado o citado prefacio que, a rigor, pelos dados técnicos
que registra ao longo de sua exposigao, e pelas ressaltadas vantagens que beneficiam
educadores e criangas em fase de aprendizado da leitura e da escrita, dispensa qualquer
outro em quantas reedigoes venha a conhecer.

Vale o registro de que o volume Testes ABC integra-se as obras completas
do eminente Mestre, ao lado de muitos outros, entre os quais se inclui a notabilissima
obra sobre o Padre Cicero, ao meu modo de ver, um dos mais brilhantes estudos ja
realizados em nosso pais no dominio da Psicologia da Religido e, mesmo, da
Antropologia Cultural.

No que se refere ao Testes ABC, releio-o no exemplar que me chegou as maos
através do ilustre professor Dr. Ruy Lourengo, dedicadissimo filho do grande mestre,
com o convite, em estremo honroso, para que o prefaciasse para efeito do langamento de
mais uma reedicao produzida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educagao.

Confesso que me senti profundamente emocionado pela imensa honra que
me estava a ser concedida e, obviamente, logo a aceitei, percebendo a grande oportunida-
de que me estava sendo oferecida para efeito de exaltar o quanto com ele aprendi, a partir
do momento em que acompanhei suas brilhantes, elegantes a altamente eruditas aulas da
disciplina de Psicologia Educacional, oferecida no curso de licenciatura da extinta
Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil.

Por outro lado, coube-me a imensa honra de substitui-lo quando, obrigado a
afastar-se temporariamente, por motivo de encargos oficiais, da Catedra de Psicologia
Educacional da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da hoje Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, indicou-me para dar continuidade aos seus cursos. Lembro-me que, ao
aceitar a indicagao, procurei-o em sua residéncia, entdao muito préoxima da suntuosa sede
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do Instituto de Educagao, para agradecer-lhe a indicagao e trocar algumas idéias de como
deveria dar continuidade as suas aulas.

Nao obstante as sugestoes recebidas, pesava-me muito a responsabilidade de
substitui-lo, presente que sempre estaria em minha memoria a extrema elegancia de suas
exposigoes as quais ele sempre associava contribuigées pessoais muito ricas acerca dos
temas apresentados.

Por igual, registro que, em 1970, no comego do ano, dele recebi a imensa honra
de aceitar o convite que lhe fiz para que prefaciasse um livro por mim produzido sob o
titulo Comunicagao e linguagem. Seu prefacio, extremamente simpatico, constituiu-se
num dos maiores incentivos que recebi ao longo de minha vida académica.

Constitui, entdo, para mim, uma imensa honra proceder a “reapresentacao”
(jamais um prefacio, que, na verdade, seria uma pura heresia) de seu belissimo texto,
efetivamente expressivo de sua imensa capacidade de pensar e pesquisar no dominio da
Psicologia e, como ja assinalamos, em outras areas do conhecimento. Na verdade, penso
que Lourenco Filho foi o maior nome da Psicologia em nosso pais, reconhecido mundi-
almente por expressivo namero de grandes mestres, como o comprovam os comentarios
que se registram na orelha do Testes ABC em sua 122 edigdo e que, como nao poderia
deixar de acontecer, reproduzem-se nesta.

Acerca dos Testes ABC vale que sobre eles registremos seus objetivos e algumas
de suas imensas vantagens, de resto, postas em relevo pelo seu préprio autor que, por
outro lado, faz justica a muitos especialistas — e os menciona — que “em diferentes meios
e épocas, os tém analisado e nalguns pontos aperfeigoado, destacando, por vezes, novas
conseqiiéncias de sua aplicagdo”. Em seu magnifico prefécio, registra o inesquecivel mestre
que os testes ABC destinam-se

(...) a verificar nas criangas que procuram a escola primaéria o nivel de maturidade reque-
rido para a aprendizagem da leitura e da escrita. Quando se saiba que esse nivel nao
apresenta coincidéncia rigorosa com a idade cronoldgica, nem com a idade mental de
cada aluno, logo se percebe a importancia pratica de tal verificacao.
Desde que obtido, nos termos numeéricos que as provas permitem, sera entdo possivel
classificar os alunos em trés grupos gerais, quanto ao que deles se possa esperar: os que,
nas condigées comuns do ensino possam rapidamente aprender, ou seja, num s6 semes-
tre letivo; os que normalmente venham a aprender no decurso de todo o ano letivo; e,
enfim, as criangas menos amadurecidas, que s6 lograrao a aquisigdo da leitura e da escri-
ta, nesse prazo, quando lhes dediquemos atengao especial, em exercicios preparatérios,
adequadas condigoes de motivagdo, ou mesmo certo trabalho corretivo.
Ressalta o professor Lourenco Filho que, com esses dados informativos, “o
ensino se tornara mais racional, mais tecnicamente fundado, com economia de tempo e
esforgo, tanto da parte dos alunos, quanto da dos mestres”, valendo ainda para que “o
trabalho do docente seja mais judiciosamente avaliado”. Por igual, os professores pode-
rao dispor de “uma visao mais exata das situagoes da aprendizagem nas criangas a seu
cargo, podendo melhor orientar o ensino, em cada caso”. Mais adiante aponta que

A trés pontos fundamentais respondem, portanto, os Testes ABC: ao diagndstico das
condicbes de maturidade para aprender; ao progndstico do comportamento das criangas
nas situagoes sucessivas do ensino; e a necessidade de maior estudo de certos alunos,
geralmente tidos como de comportamento dificil ou “criangas problemas”.
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Num gesto magnifico de honestidade intelectual, ressalta o grande Mestre
que, em face da distribuigao de tantos educadores que aplicaram os Testes ABC e concor-
reram para sua maior eficacia, ja esses “Testes” ndo poderdo pertencer apenas a seu
organizador, mas a numerosos especialistas que, em diferentes meios e épocas, os tém
analisado e nalguns pontos aperfeigoado, destacando, por vezes, novas conseqiiéncias de
sua aplicacao.

Penso, enfim, que o relangamento do notavel texto — que a todos os que
pertencem a minha geracao tanto encantou —, estara a disposigdo das novas geragoes que
poderao desfruté-lo com o mesmo proveito e alegria e, ainda como nés, tomar o seu ines-
quecivel autor como um grande modelo e guia para uma vida eticamente sadia e socialmente
produtiva.

Anténio Gomes Penna
Professor Emérito da Universidade do Brasil
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Prefacio da 112 edicao

A que se destinam os Testes ABC de que trata este livro?... Fundamentalmente,
a verificar nas criancas que procuram a escola primaria o nivel de maturidade requerido
para a aprendizagem da leitura e da escrita. Quando se saiba que esse nivel nao apresenta
coincidéncia rigorosa com a idade cronoldgica, nem com a idade mental de cada aluno,
logo se percebe a importancia pratica de tal verificagao.

Desde que obtido, nos termos numéricos que as provas permitem, serd entao
possivel classificar os alunos em trés grupos gerais, quanto ao que deles se possa esperar:
os que, nas condigoes comuns do ensino possam rapidamente aprender, ou seja, num s6
semestre letivo; os que normalmente venham a aprender no decurso de todo o ano; e, en-
fim, as criangas menos amadurecidas, que s6 lograrao a aquisigdo da leitura e da escrita,
nesse prazo, quando lhes dediquemos atencdo especial, em exercicios preparatérios, ade-
quadas condigoes de motivagao ou, mesmo, certo trabalho corretivo. O diagnéstico permi-
tird, pois, um prognostico, quer dizer, a previsao dos resultados do trabalho escolar. Isso
ensejara nas escolas isoladas a organizagao de segoes pelo nivel de maturidade conhecida;
e, nas escolas graduadas, a organizacdo de classes seletivas, praticamente homogéneas.

E evidente que, assim se fazendo, o ensino se tornard mais racional, mais
tecnicamente fundado, com economia de tempo e esforgo, tanto da parte dos alunos,
quanto dos mestres. Igualmente, terdo inspetores e diretores mais precisas indicagoes
sobre a tarefa entregue a cada professor. O trabalho docente podera ser, enfim, mais
judiciosamente avaliado.

E nao sera tudo. Desde que os mestres bem compreendam os fundamentos
dos Testes ABC, passarao a ter uma visao mais exata das situagoes da aprendizagem nas
criangas a seu cargo, podendo melhor orientar o ensino, em cada caso. Perceberao que néao
existem procedimentos mégicos que ensinem a ler, que as criangas diferentemente apren-
dem segundo suas condigoes peculiares, e que essas condigdes deverdo ser conhecidas.
Entre elas, nao estarao apenas as da maturidade, como conceito geral, mas as que decor-
ram também de desajustamento, em certo ntimero de alunos, e que, no ato da aplicagao
das provas, poderdao igualmente denunciar-se.
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De fato, ainda nesse caso, os Testes ABC serao instrumento ttil. A aplicagao, que
é individual, permitird que os mestres observem aspectos do comportamento emocional das
criangas, o que os alertara para os casos que desde logo reclamem cuidados especiais. Além
disso, por deixarem as provas registro gréafico, a todo o tempo serdo possiveis confrontos
elucidativos para o esclarecimento de dificuldades individuais na aprendizagem.

A trés pontos fundamentais respondem portanto os Testes ABC: ao diagnéstico
das condigbes de maturidade para aprender; ao prognoéstico do comportamento das cri-
angas nas situagoes sucessivas do ensino; e a necessidade de maior estudo de certos
alunos, geralmente tidos como de comportamento dificil, ou “criangas-problema”.

Essas sdo as conclusoes a que se tem chegado com a aplicagao sistemética dos
Testes ABC, por mais de trinta anos, nao sé em escolas brasileiras, como nas de mais de
duas dezenas de paises da Ameérica e da Europa, conclusdes que confirmam os
fundamentos de sua organizagao e das técnicas que recomendam. Por outro lado, tém eles
suscitado investigagdes novas sobre os fundamentos da leitura e da escrita e,
conseqiientemente, sobre a didatica dessas matérias.

E o que se podera verificar de informacées constantes do texto deste livro e,
de modo mais extenso, em numerosos trabalhos que se mencionam na bibliografia especial,
ao fim do volume.

Quando esses trabalhos se examinem, pode-se afirmar que os Testes ABC,
como tema de estudo, ja nao pertencem apenas a seu organizador, mas a numerosos espe-
cialistas que, em diferentes meios e épocas, os tém analisado e nalguns pontos aperfeigoado,
destacando por vezes novas conseqiiéncias de sua aplicagao.

De modo geral, esses estudos podem ser distribuidos em quatro categorias.

Os da primeira, mais numerosos, ou apenas mencionam os Testes ABC como
tuteis, ou divulgam mais completos resultados de sua aplicacgao, discutindo questoes de
afericao e validade préatica, tanto na forma original em lingua portuguesa, quanto nas de
adaptagao a outros idiomas. Varios deles consignam analises estatisticas minuciosas,
desde os primeiros, de Noemy Silveira, J. P. Fontenele, Isaias Alves e Jacyr Maia, no Bra-
sil, e os de Ernesto Nélson e José de Forgione, na Argentina, até outros, mais recentes,
como os de Otavio Martins, Romanda G. Pentagna, varios técnicos do Instituto de Pesqui-
sas Educacionais do Estado da Guanabara, e Zélia Milléo Pavao, ainda em nosso pais; e os
de E. Salinas Céssio e Isabel Betancourt, no México, Ercilia Carbonnell de Argento, no
Uruguai, Colette Cangrus, na Franga, e Francisco del Olmo, na Venezuela.

Outros, também numerosos, tém considerado um importante problema prético
que a aplicagao de testes de maturidade levanta, e que assim pode ser indicado: “Como
trabalhar com os alunos imaturos, ou o que fazer para que eles vencam as condigoes da
imaturidade verificada?...”

Quanto ao primeiro ponto, muitas dessas investigagoes assinalam a utilidade
de exercicios de valor compensatério ou corretivo, a que ja a 12 edigao deste livro fazia
mencgdo citando um experimento conduzido por Adalivia de Toledo, em Sao Paulo, no
ano de 1931. Mais completas pesquisas a esse respeito passaram a ser feitas, no entanto,
por Ofélia Boisson Cardoso, Carmem Gil, Irene de Albuquerque, Heloisa Marinho, Juraci
Silveira e outras dedicadas educadoras brasileiras, pesquisas de que se da circunstan-
ciada noticia no pentultimo capitulo deste volume, ai se incluindo também as normas
préticas sugeridas. Estudos idénticos, de conclusées similares, foram feitos em outros
paises, destacando-se pela precedéncia os de S. Ramém Gonzélez, na Argentina, e G. P.
Iglesias, na Republica Dominicana.
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Quanto ao segundo ponto, os resultados dos Testes ABC tém servido de base
a importantes investigagoes relativas a condigoes de satide e subnutri¢ao, perturbadoras
da aprendizagem, tais como as que, em 1949, fizeram médicos escolares do antigo Distrito
Federal, e, ainda de outras, referentes ao esclarecimento de problemas do nivel econémi-
co e social das criancas de que o trabalho pioneiro foi em 1941 publicado por Zoraida
Vespa, na Argentina.

Ligado, sem duavida, a algumas dessas condigoes, mas de categoria especial, um
terceiro grupo se apresenta. E a dos trabalhos que tém considerado os Testes ABC como
instrumento propedéutico de Psicologia Clinica, isto é, elemento ttil a caracterizagao preli-
minar de casos de criangas com maiores problemas de ajustamento a que a escola deve dar
atencao, tanto no plano propriamente didatico, quanto pelo aspecto social e humano.

Em nosso pais, os primeiros estudos a esse respeito devem-se a Ofélia Boisson
Cardoso, que deles tem dado conta em livros e conferéncias, como as que, em especial,
realizou no Simpésio da Associagdo Brasileira de Educagao, sobre o assunto, promovido
em fins de 1953, no Rio de Janeiro, em comemoragido ao 25° aniversario da primeira
comunicagao dos Testes ABC. Igualmente valiosos, sao os trabalhos do Instituto de
Pesquisas Educacionais, do antigo Distrito Federal, e os de Romanda Pentagna, no Estado
do Rio de Janeiro; e, no estrangeiro, as pesquisas de Jean Simon e S. Décobert, na Franga;
as de Francisco del Olmo, na Venezuela, e de Maria A. C. Mamede Neves e Andrew F
Quirolli, estas ultimamente iniciadas nos Estados Unidos. Vérias delas, ressaltam inega-
veis relagoes entre maturidade e linguagem, maturidade e dislexia, maturidade e disartrias.

Os trabalhos do grupo final analisam os fundamentos tedricos gerais da hipétese
que os Testes ABC vieram a propor, ou o seu constructo fundamental. A esse respeito,
grandes mestres tiveram a gentileza de manifestar-se, como Lewis Terman, da Universida-
de de Stanford; Rudolph Pintner, da Universidade de Colimbia; Henri Piéron, da
Universidade de Paris; Enzo Bonaventura, da Universidade de Florenga, e A. Ballesteros,
do Ministério da Educacdo da Espanha, além de D. Tirado Benedi e S. Hernandez Ruiz, do
Meéxico, os quais, em vérias de suas obras analisam os fundamentos das provas. Mais re-
centemente, e também em mais de um estudo, assim o fez o especialista da Psicologia da
Leitura, William S. Gray.

No mesmo sentido, mas considerando novos aspectos, devem ser citados os
trabalhos do psicélogo francés Jean Simon, que considera a hipétese basica dos Testes
ABC “precursora da orientagao das investigagoes que atualmente se desenvolvem sobre a
leitura”. E, enfim, a importante obra de Berta P. de Braslavsky, La querella de los métodos
em la ensenanza de la lectura, publicada em 1962, pela Editorial Kapelusz, de Buenos
Aires, e na qual a ilustre especialista, além de emitir seu juizo proprio sobre essa questao,
apresenta um resumo muito documentado da influéncia que a teoria e a pratica dos Testes
ABC tem exercido nos estudos da Psicologia da Leitura e, conseqiientemente, nos de sua
metodologia em diferentes paises.

A oitava edigao, revista, fez mengao a esses novos trabalhos, bem como procurou
mais esclarecer o confronto entre os resultados da aferigao de 1931, em Sao Paulo, e os da
extensa aplicacao de 1934, no antigo Distrito Federal, matéria para a qual foram muito
Gteis as questdes apresentadas ao A. pelo professor Romeu de Morais Almeida, do
Departamento de Psicologia Educacional, da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras, da
Universidade de Sao Paulo.

A nona edigao salientou a importancia de documentada tese que esse mesmo
ilustre professor apresentou a Universidade de Sao Paulo, sob o titulo Lateralidade,
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maturidade para leitura e escrita e rendimento escolar de canhotos e destros, a qual
relata investigacdo muito valiosa e na qual se empregaram também os Testes ABC.

Ao tirar-se a 112 edigao, deve-se registrar que o Traité de Psychologie
Expérimentale publicado em Paris sob a diregao de Paul Fraisse e Jean Piaget, em seu
volume VIII, cita e comenta o conceito de maturidade especifica para a leitura e escrita,
propagada pelos Testes ABC, num estudo de Gaston Mialaret, especialista na Psicologia
dessas disciplinas.

O A. sente-se desvanecido em ver que a sua iniciativa, modestamente formu-
lada como incentivo aos professores brasileiros para o estudo de questoes de pedagogia
experimental, assim tenha despertado a atencdo de numerosos especialistas, como se
sente feliz em verificar que as singelas provas que organizou estejam prestando algum
beneficio a criangas e mestres de grande ntmero de paises.

Rio, julho de 1969.

Lourengo Filho
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Introducao

A Alfabeto e educacao

Nossas escolas priméarias estdo especialmente — se nao exclusivamente —
montadas para o ensino rudimentar da leitura e da escrita. Razoes histéricas tém levado
a confundir os problemas gerais da educagao popular com o mero aprendizado das pri-
meiras letras. Alfabetizar e alfabetizagdo sao palavras que nossos dicionarios registra-
ram antes que os de outras linguas. Temo-nos insurgido contra esse modo de encarar a
funcao da escola e, desde muito, em estudo de sintese das novas tendéncias da educagao
primaria, procuramos demonstrar quao errénea se nos afigura essa limitada politica do
abecé (cf. Lourengo Filho, 1940, 1944, 1969).

A escola popular carece de ter hoje funcgao socializadora muito mais profunda
e extensa. Alfabeto e cultura nao sao sinénimos e, muito menos, alfabeto e educacao. Por
esta temos que entender adaptagao convinhavel ao tempo e ao meio, orientagao das novas
geragoes aos problemas da vida presente, ja nos seus variados aspectos de defesa da satde
e produgao da riqueza, ja nos de equilibrio e melhoria das instituigdes sociais. Ajustamento
enfim as possibilidades e necessidades de cada regido, com respeito aos quadros do tem-
po — ou educagao de base, como o define a Organizagao das Nagoes Unidas para a
Educacgao, Ciéncia e Cultura (Unesco).

O aprendizado da leitura e da escrita por certo que ai entra — em tal conjunto
de técnicas adaptativas — como processo elementar, mero instrumento, nunca a finalidade
mesma.! Se um argumento vivo para o caso brasileiro devesse ser lembrado, bastaria
invocar o fracasso social que o ensino das escolas rurais representa em quase todos os
Estados. Ja uma vez salientamos o inocente sofisma de onde brota a confusao do ensino

! Foi nesse sentido que o A., quando chamado a dirigir pela segunda vez o Departamento Nacional de Educagéo, de 1947 a
1950, organizou a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos, que, nesse prazo, atraiu a cursos noturnos mais de
trés milhoes de analfabetos. O programa dessa Campanha nado era — nem é — apenas de alfabetizagdo, mas de difusao de
nogoes de higiene, de civismo, de organizagdo do trabalho mediante “ensino visual” por diafilmes, missoes culturais e
centros de iniciagdo profissional.
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de primeiras letras com o da educagao popular: o de assimilar-se a fase inicial da cultura
de um povo iletrado como o nosso com a do individuo ignorante, e imaginar-se que a
construcgido de cultura no plano social se deva fazer, igualmente a do plano individual,
por etapas sucessivas, em relagao a totalidade da populagao. “Como falar em cultura, no
Brasil, se 40% dos brasileiros de 15 anos e mais sao analfabetos?” — perguntam sinceramente
muitos dos que escrevem acerca de nossos problemas de educagao.

Nao é aqui o lugar indicado para maior analise da questdao, como ja o temos
feito.? Sugerimo-la apenas para localizar o problema especifico deste trabalho e justificar,
assim, o esforco empregado na organizagao de meios que verifiquem a maturidade
necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita, a fim de homogeneizar as classes que
o tenham de fornecer, imprimindo-lhes ao trabalho maior rendimento.

A Localizacao do problema

Porque se a questdo da alfabetizacdo extensa ndo é, em nosso entender, o
problema preliminar e inico da cultura brasileira — como nédo serd na de povo algum
em condicgoes idénticas as nossas — nem por isso deixa de ser digno de atencao especial.
A histéria demonstra que tem havido cultura sem alfabetizagao extensa, e esta, sem
expressao cultural correspondente a percentagem dos que saibam ler. Nao confundamos
o instrumento e o resultado especial da obra — mas nao desprezemos o instrumento e
saibamos localizar o problema que dele decorre. Se a alfabetizagdo nao é o problema
final da cultura, continua a ser aqui, como em toda parte, problema técnico fundamen-
tal do custoso aparelho criado pelo Estado para mais pronta difusdo dos elementos
basicos de cultura individual. Sem significagdo imediata ao politico, desde que estrita-
mente compelido em tragar planos de educagdo que visem ao equilibrio e progresso
social em dado momento, ao mestre primario, no entanto, o problema se apresenta sob
feicdo das mais prementes.

Na escola popular, a leitura e a escrita representam o problema crucial, que
nenhum argumento logra iludir. A cultura ndo é apenas a escola de primeiras letras extensa,
mas, onde quer que uma escola popular esteja aberta, tradicional ou renovada, o problema
da leitura e da escrita é daqueles que, ao mestre, se apresenta como fundamental, tanto
pelas exigéncias da organizacao do ensino graduado quanto pelos reclamos sociais.®

O hébito de bem usar dessas técnicas elementares e o da iniciativa de seu uso,
por parte do préprio discipulo, devem ser preocupagao constante do mestre e o objetivo
verdadeiro desse aprendizado. Tais hébitos nao se inculcam as criangas e aos adolescen-
tes, sem transformacao radical do uso da leitura em nossas escolas.* Mas, com essa

2 As idéias do A. sobre o papel cultural do ensino primério e do de outros niveis foram expostas, ja em 1927, no livro
Juazeiro do Padre Cicero.

% Nas escolas americanas, 99,15% das criangas nao promovidas do 1° ano ou grau o devem a deficiéncia em leitura; no 2°,
90%; no 3°, 70%; no 4°, 56%; no 5°, 40%; no 6°, 33%; no 7° e 8° ainda 25%. Nenhuma outra matéria apresenta tao sérias
dificuldades no ensino primério, e os resultados dos dois primeiros anos de estudos parecem ser decisivos, pondera Gates
(1932, p. 5). Ver também Witty e Kopel (1939).

4 Nas escolas brasileiras, a leitura tem mantido a falsa nogao da finalidade da “leitura expressiva”, exercicio de excegdo na
vida real, e jamais conseguida, alids, pelos exercicios escolares correntes. De hd muito, em numerosos paises, a leitura vem
tomando a sua verdadeira finalidade para pesquisa e autocultura por parte do préprio aluno, pratica que a maioria de
nossas escolas nao tem encarado como primacial. Ver, a prop6sito, a Série de Leitura Graduada Pedrinho e o guia do mestre
para ela preparado.
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transformagdo ou sem ela, a melhoria de condigbes do aprendizado inicial sempre
representara progresso de economia e eficiéncia. Bastara langar os olhos para a percentagem
de repetentes de 1° ano, ainda em boa parte de nossas escolas.®

A Como a questao tem sido encarada

O problema de eficiéncia e rendimento tem preocupado sempre os mestres de
todo o mundo e, nos tltimos tempos, de modo consideréavel, os mestres brasileiros. Melhor
e mais rapido é uma lei de nosso tempo, em que a maquina aproxima as distancias,
centuplica a produgao e faz viver intensamente.

Se se der um balancgo as tentativas para melhoria da aprendizagem inicial da
leitura, nos 50 anos mais chegados, verificar-se-4 que o contingente brasileiro é notavel,
muito embora nao possa ser comparado em nimero e valor ao dos especialistas america-
nos, por exemplo. Sao cartilhas das mais variadas espécies, jogos educativos, cadernos,
lotos, dominés, um sem-niimero de artificios, cada qual recomendavel por certo aspecto
particular. Do anacronico aprendizado pela soletragao e pela Carta de nomes, rapidamente
passamos a palavracao e a sentenciagao, a leitura globalizada e inicialmente com sentido.
A chamada “leitura analitica” em pouco tempo por aqui se disseminou. Sua influéncia
tem sido enorme e, por certos aspectos, benéfica. Mas digamos também que, nem sempre
exposta em seus principios verdadeiros, a “leitura analitica” tem concorrido para com-
plicar o problema da leitura inicial a muitos mestres, pelo menos. A falta de uma teoria
definida do processo, criaram-na, posteriormente, os seus propagadores no Brasil, as
mais das vezes com acentuada caréncia de conhecimento psicolégico. Tomado aos ameri-
canos, onde a leitura tem que ser ensinada quase palavra por palavra, em virtude da grafia
inglesa, esse sistema tem concorrido para que desprezemos uma das facilidades de nossa
lingua: a escrita quase inteiramente sildbica.®

Afastar-nos-iamos do assunto deste ensaio se pretendéssemos analisar
detidamente a questao. O que aqui desejamos assinalar tao-somente é que o esforgo de
nossos mestres tem sido unilateral. O problema tem-se-lhes afigurado como restrito ao
dos procedimentos didaticos. Os mestres brasileiros tém procurado uma panacéia, dese-
josos de ensinar a ler e a escrever a todos, rdpida e facilmente; e, nesse esforgo, tém
formado partidos, em que o lado sentimental e, muitas vezes, o comercial, da venda de
determinado tipo de cartilha, ndo tem sido o menos importante. E humano. Mas nio
interessa a técnica escolar.

Pode-se ensinar a ler, e a ler bem, metodicamente, levando a crianga a finalidade
exata e perfeita do aprendizado, sem prejuizo algum de seu desenvolvimento, por mil e

5 Nos grupos escolares da capital de Sdao Paulo, foram encontrados 45% de repetentes, para o total da matricula do 1° ano,
em 1930. Muitos deles repetiam o ano pela terceira e quarta vez. Verificacdo idéntica foi feita nas escolas do antigo Distrito
Federal, em 1932 (cf. Boletim de Educagéo Publica, Distrito Federal, n. 3 e 4, p. 320). A situagdo nas escolas do Distrito
Federal melhorou, consideravelmente, em 1933 e 1934, conforme os dados da publicagdo Desenvolvimento do sistema
escolar do Distrito Federal (1934).

% O aprendizado da leitura pela sentenga e pela palavra ndo surgiu da aplicagdo de leis psicoldgicas definidas, mas de
tentativas empiricas. Segundo Simon, a iniciativa parece ter partido do abade Radonvillers que, ja em 1768, a expunha no
optsculo De la maniére de apprendre les langues. Em 1787, renovou-a Nicolas Adam e, em 1818, Jacotot, com o seu
conhecido La méthode d’enseignement universel. Para aludir a obra mais recente (e a qual se vai radicar o movimento de
propagagéo no Brasil, gragas ao trabalho inicialmente desenvolvido em Séo Paulo por Mércia Brown, na Escola Americana
e na Escola Modelo Caetano de Campos), veja-se Reading: how to teach it, de Sara Louise Arnold (1899).
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um modos. A prépria silabacdo pode ser empregada como ponto de partida, com tais
artificios de motivagao, que dé esse resultado. Mas nédo ha artificio magico que ensine a
ler, nem cremos que possa ser inventado. Ha artistas que o fazem com maiores ou menores
recursos técnicos ou de intuigdo natural, isso sim.’

A Nova maneira de propor a questao

Nesse debate de processos, a crianga tem ficado esquecida. Falamos da crianga
real, da crianga viva, com as suas mil diversidades individuais. Diz Claparede: “As esco-
las nao as tém considerado. Nao sao dignas de solicitude da escola senao as criangas que
se conformam com certo tipo esquematico que a escola criou a sua imagem, ou seja um
tipo monstruoso e contrério a natureza: o do aluno-médio”.

Imaginado esse tipo padrao, admite-se igualmente que as reagoes da classe
também possam ser padronizadas. E a crianga real fica esquecida, para sé se cuidar do
que o mestre deva fazer em face da criancga abstrata, do aluno-médio... Supéem-se crian-
gas iguais, mecanismos capazes de funcionamento por excitagoes de fora para dentro. Dai
um ritual: cinco passos, sete passos, com extensao rigorosamente determinada por dias,
no programa, por minutos, no horario, por nimero de ligées e paginas do livro padrao...
Tudo de antemao estabelecido, combinado, articulado. Tudo se viu e mediu, no que é
estranho a crianga. O mestre sé tera que funcionar como autémato bem regulado. Ao cabo
de certo nimero de ligdes, cumprido o ritual, os momentos em que se deve escrever com
giz de cor e o momento de retrospecto das palavras matrizes, todas as criancas deverao
estar lendo e escrevendo...

Mas a verdade é que nao estdo. Se, nesta classe, determinado processo da
resultado consideravel, nesta outra, ao pé, nao apresenta o mesmo éxito. Se este pro-
fessor conseguiu, em certo ano letivo, cem por cento de alfabetizagao, é ele mesmo
quem agora confessa nao ter podido ensinar, em igual prazo, com a mesma cartilha, os
mesmos passos formais e rigores de técnica, a alunos que lhe tenham cabido por
sorte...

A aparelhagem era a mesma e funcionava perfeitamente, a tempo e hora. Mas
a matéria-prima era outra. As maquinas, preparadas para tecer seda, nao o fardo provei-
tosamente se as provermos com la. E se, de mistura, lhes dermos, com ténues fios de
seda, pedagos de barbante e grosseiras felpas de coco, os teares se emperrardao a meio
caminho, nao chegando a dar nenhum produto aceitavel.

A nova maneira de propor a questao se resume simplesmente nisto: estudemos
a matéria-prima, antes do ajustamento das mdquinas que a devam trabalhar. E um
postulado da escola nova, que diz respeito a organizacao racional das classes e das esco-
las (Lourencgo Filho, 1969a). Até ai, nada de novo. O que de novo apresentamos é o pro-
cesso de selegdo dos alunos novatos, para o fim especial da aprendizagem inicial da leitura
e escrita, com maiores probabilidades de éxito.

7 Depois de estudo experimental, para verificagdo do valor do processo global e da silabagéo, escreveu Simon (1924): “De
modo que, quando curiosidades indiscretas nos intimam a nos decidirmos por este ou por aquele processo, a nos
pronunciarmos pelo método analitico ou pelo sintético, somos tentados a responder assim: a nosso ver a leitura nao
possui um método especifico, seja de que natureza for. Para nds, ha af alguma coisa de artificial e grosseiro, talvez até de
acessorio...” H4, hoje, nos Estados Unidos, onde mais se havia propagado o ensino inicial por sentengas e palavras, um
forte movimento em favor dos métodos fonicos. Cf. Heilman (1964) e Chall (1967).
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ho julgamento empirico da idade escolar

Vejamos como se comportam, em geral, nossas escolas, em face das criangas
que recebem, ou seja, em relagdo a matéria-prima que vao trabalhar. De modo perfeita-
mente empirico. Decretou-se que a idade de sete anos é a da maioridade escolar, como a
de vinte e um, a da maioridade civil. Por forga de uma disposigao de lei, as criangas de
sete anos devem estar aptas ao trabalho da escola primaria e, pois, ao da leitura e escrita.
S6 o empirismo e necessidades da vida pratica, estranhos a intimidade do labor didatico,
levaram a lei a fixar uma idade. De modo geral, claro que acertadamente. Em elevada
percentagem, as criancas de sete anos estdo aptas para a vida escolar. Sdo capazes de ir a
escola e de retornar a casa, sozinhas. Possuem desenvolvimento de linguagem, variavel
com o meio social, que as torna capazes de manifestar interesse pela cultura simbdlica.
Reproduzem, com facilidade, as palavras que se lhes dizem. Tém travado relagoes com o
lapis, carvao ou giz, o que lhes assegura certo desembarago de coordenagao visual-motora.
Desenham a seu modo. Sdo capazes de recortar uma gravura. E nessa idade, também, que
o coeficiente de egocentrismo, natural na crianga, decresce consideravelmente.

Tudo isso, em média, nao de maneira absoluta. Em especial para as coordenagoes
visual-motora e auditivo-motora da palavra, capitais no aprendizado da leitura e da escrita,
como para a capacidade de atencao e fatigabilidade, as variagdes individuais sdo muito gran-
des. E a escola nao as tem respeitado. Tanto quanto nao aceita criangas de menos de sete anos,
embora perfeitamente desenvolvidas para a aprendizagem inicial, abre lugar as que nao apre-
sentam ainda maturidade suficiente, pela simples razao de terem elas atingido a idade crono-
légica prefixada. E faz mais. Junta a esmo, nas mesmas classes, maturos e imaturos, os capazes
de aprender a ler em trés meses e os que, nem em trés anos, sob tal regime, poderao aprender.

Seréa preciso substituir esse critério empirico por outro de maior garantia, que
permita, de um lado, apreciacao rapida, simples e eficiente da capacidade de aprender a
leitura e escrita; de outro, a organizagao de classes seletivas, para desigual velocidade no
ensino, com o que tenderdo a maior economia de tempo e energia dos mestres, e
conseqiiente aumento da produgéo ttil do aparelho escolar.

A Investigacoes acerca da idade cronoldgica

Alias, a fixagdo da idade simplesmente cronoldgica, ou real, para inicio da apren-
dizagem, tem sido estudada por varios autores. Sdo classicos a respeito os trabalhos de V.
Vaney, que procurou verificar os bons ou os maus efeitos da aprendizagem da leitura e da
escrita, iniciada aos 5;0 — 6;7 — 7;0 anos.® Em suas primeiras investigagoes, acompanhando
115 criancas, das quais umas haviam aprendido a ler a partir de 5;0, outras de 6;0, outras
enfim de 7,0, verificou Vaney (1908a) que o primeiro grupo atingia, em média, a conclusao
dos estudos priméarios com 11;9; o segundo, com 12;0; o terceiro com 12;10. Parecia-lhe nao
haver, pois, vantagem alguma em iniciar os estudos primarios aos 5;0; por outro lado, em sua
opinido, partir dos 7;0 seria perder um tempo precioso. Novas pesquisas, feitas pelo mesmo
autor, com 518 criangas, das quais 400 de escolas urbanas e 118 de escolas rurais, demonstra-
ram que a vantagem de iniciar-se o ensino aos 6;0 ainda era evidente, se bem que menor, pois
a conclusao do curso primério se dava, em média, aos 12;0, 12;3 e 12;9 (Vaney, 1908b).

8 Indicamos assim a idade em anos e meses.
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Tais conclusbes tém hoje valor histérico. As observacoes de Vaney estiveram
sujeitas a multiplas causas de erro e s6 serviam para o primeiro desbaste do problema,
que seria o de demonstrar a existéncia de uma idade 6tima para inicio do ensino prima-
rio, em média, num grupo de individuos, sujeitos a determinado trabalho escolar; nunca
para se concluir, dai, que a idade 6tima para certa e determinada crianga seja a de seis ou
de sete anos. E o que importa para os problemas praticos reais nao é saber qual a idade em
que a média das criangas aproveita, mas, sim, qual o momento em que esta crianga, Joao,
Benedito ou Maria, esta apta para receber o ensino da leitura, com melhor aproveitamento,
ou a que regime devera ser sujeita, para que isso possa ser obtido.

Que h4, no caso, um problema de maturidade a investigar, é 6bvio. As pacientes
observagoes, iniciadas em jardins de infancia, por Stanley Hall, nos Estados Unidos,
Huth, na Alemanha, e Simon, na Franga, provam-no de sobejo. Mas as pesquisas de cada
qual padecem do mesmo critério do valor global, para médias de criangas, ndo para a
verificagdo individual. Assim, a afirmacao categérica de Huth (1929) de que “é um verda-
deiro absurdo querer iniciar criangas com menos de 6;0 anos, nos processos da escrita”
parece-nos de escassa validade, quando assim generalizada.

As observagodes de Simon o testemunham. Mais cuidadoso em emitir qualquer
parecer sobre a idade cronolégica, esse autor declara que a maioria das criangas de 5;0 a
6;0 (chez le plupart, chez la trés grande majorité) copiam todas as letras de maneira reco-
nhecivel. Com criangas de 4;0 a 5;0 anos, s6 a metade copia o modelo de modo reconhecivel.
Mas o probidoso experimentador acrescenta:

Claro esta que, ao nos exprimirmos assim, somente expomos como as coisas se passam,
na generalidade. Ha pessoas que informam conhecer criancgas de 3;6 e sobretudo de 4;0
capazes de copiarem. Sucede também que ha criangas de 5;0 a 6;0 anos, que, mesmo
depois de um ano de escola maternal, continuam incapazes. (Simon, 1924).

Em vista dessas variagoes individuais, tdo acentuadas, Stanlley Hall (apud
Kopke, 1916) era levado a concluir que entre os 5;0 e 8;0 anos de idade é que esta € a fase
de interesse e facilidade para a aprendizagem da leitura, conclusao essa de evidente
precariedade para os efeitos de aplicacao.

O que a observagao diaria nos demonstra é que, de crianga para crianga, ha
variagdo na capacidade de aprender a ler e a escrever, variagdo essa, por vezes, enorme.’
Por outro lado, quando consideramos grandes grupos de criangas, tomados ao acaso, den-
tro das idades 5;0 e 9;0, podemos verificar que a percentagem dos que aprendem nas
idades mais avangadas (8;0 e 9;0) é maior do que aquela que aprende, no mesmo prazo,
dentro das idades menos avangadas (6;0 e 7;0).

O prognéstico de aprendizagem, pela idade cronolégica pode ser feito, assim,
legitimamente, em termos de probabilidade, com relagao a grupos suficientemente nume-
rosos de criangas das varias idades a considerar — nunca, porém, para certo e determinado
individuo. A razao é simples: naquilo que chamamos capacidade de aprender influem pro-
cessos evolutivos, que nao estdo submetidos apenas ao fator tempo de vida, mas, assim
também a outros, que nao se apresentam de forma idéntica em cada crianga; sdo, ao contra-
rio, personalissimas. Julgar da capacidade de aprender tao-somente pela idade cronolégica

9 H. P. Davidson (1931, p. 119) cita, em estudo publicado nas Genetic Psychology Monographs, o caso de uma crianga que
lia correntemente aos trés anos e sete meses. Temos a observacdo de uma crianca que aos 3;6 copiava de maneira perfeita
caracteres de imprensa, e mais, escrevia de memoria as letras que se lhe ditavam. Aos 4;2 comegava a ler silabicamente, e
aos 6;3, lia correntemente.
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serd desconhecer os fundamentos do préprio processo de desenvolvimento. Os fatos, alias,
sdo bastante expressivos. As verificagoes estatisticas demonstram correlagao, que esta longe
de ser completa, entre a capacidade de aprender e a idade cronoldgica.®

A Investigacoes sobre a idade escolar e retardados

O fato de ndo haver relacdo constante, entre o progresso na aprendizagem da
leitura e escrita e o da idade cronoldgica, levou alguns pesquisadores, primeiramente, a
nocao empirica de uma idade escolar, depois a classificacao a posteriori dos retardados.
Nao seria ainda uma verificagao precoce, diagnéstico para um prognostico, mas simples
certificagdo de uma realidade: hé criancas que se retardam por dois, trés anos, em relagao
ao andamento do ensino para a média das criangas de sua idade. As primeiras tentativas
das normas para a verificacdo da idade escolar entre 7;0 e 13;0 anos devemos ao autor
alemao Weygandt (apud Lafora, 1927, p. 155) que, em 1905, publicou uma tabela de exames,
logo adotada oficialmente pelo governo da Baviera.

A seguir, tornaram-se conhecidos os trabalhos de Vaney que, em 1907, publicou
normas de classificagdo para as criangas das escolas parisienses. Neles, procurava-se fixar o
grau médio de instrugdo entre criangas da mesma idade e da mesma condigdo social, com
freqiiéncia as mesmas escolas. E, desde que se comparasse o grau de instrugao de uma deter-
minada crianga com essas médias, ter-se-ia assim a sua classificagdo em normas de idade
escolar. Foi o primeiro passo para a selecdo dos anormais de escola ou retardados, pois
convencionou-se classificar como retardadas as criangas que apresentassem uma idade esco-
lar atrasada de dois anos em relagao a sua idade cronolégica ou real, desde que nao contassem
mais de nove anos de idade; depois dessa idade, exigir-se-iam trés anos de atraso.

Por certo que problemas praticos e formulas empiricas precedem sempre as
descobertas da ciéncia. As investigagoes de Vaney e o referido critério, evidentemente
grosseiro, de selecao de anormais pelo retardamento escolar, facilitaram a Binet e Simon
os primeiros trabalhos relativos a aferigao dos testes de nivel de inteligéncia, ou seja, de
idade mental. Curioso é notar que, para Binet, foi mesmo o critério do aproveitamento
escolar que lhe sugeriu uma classificacdo dos anormais em idiotas, imbecis e débeis
mentais. Os dois primeiros térmos sempre existiram em psiquiatria para diferenciar a
desintegragao intelectual adquirida, da congénita ou produzida pouco depois do nasci-
mento. Para Binet, seria imbecil toda crianga que nao chegasse a ler e a escrever, de modo
a comunicar seu pensamento depois de dois anos de escolaridade.*

0 E nao nos espantamos de verificar, em certos autores, que a concluséo sobre a relagao existente entre a perfeigao da leitura
e a idade cronoldgica, nos alunos das classes primarias, seja antes negativa que positiva. Tal resultado, a primeira vista
paradoxal, fica plenamente esclarecido ao considerarmos que essas correlagdes tém sido obtidas em classes de escolas
comuns, nao num grupo suficientemente extenso de individuos, para conclusao geral. A permanéncia de criangas de 9;0,
10;0, e 11;0, em classes de 1° grau, demonstra, evidentemente, um retardamento nestas criangas. Esse retardamento pode
atenuar-se, mas persiste. Calculada a co-variagao entre os resultados da leitura e a idade cronoldgica, aparece, por forca, em
tais grupos considerados, uma correlagdo antes negativa que positiva. Ver, por exemplo, Brooks (1924).

' As definigdes de Binet (1927, p. 111 e segs.) sdo precisamente estas:

“F idiota toda crianga que nao chega a comunicar-se pela palavra com os seus semelhantes, isto 6, que nao pode exprimir
verbalmente seu pensamento, nem compreender o pensamento verbalmente expresso pelos outros — uma vez que nao
haja perturbagéo da audigado ou dos 6rgaos da fonagdo.”

“E imbecil toda crianca que ndo chega a comunicar-se por escrito com seus semelhantes, isto é, que ndo pode transmitir
seu pensamento pela escrita, nem ler a escrita ou o impresso, ou, mais exatamente, compreender o que 1é — uma vez que
nenhuma perturbagdo da visdo ou paralisia do brago tenham obstado a aquisi¢ao dessa forma de linguagem.”

“E débil toda crianca que saiba comunicar-se com seus semelhantes pela palavra e por escrito, mas que demonstre um
atraso de dois ou de trés anos no decurso de seus estudos, sem que esse atraso seja devido a insuficiéncia de escolaridade.”

Introdugao | 25



Esse critério de classificagdao tem sido substituido pelo do quociente intelectual
(QD), ou seja, da relacado entre a idade mental, determinada por testes aferidos sob base
estatistica, e a idade real ou cronoldgica. Tinha-se feito assim progredir a técnica escolar
com recursos da psicologia aplicada.

A Corretivo ao empirismo: a “idade mental”

De fato, em 1905, surgem os testes para avaliagdo da idade mental, na primitiva
“escala métrica da inteligéncia”, de Binet e Simon, depois trabalhada e aperfeicoada por
eles préprios e outros pesquisadores, que a foram adaptando a cada meio social diverso.

A fecunda concepgao viria fornecer a psicologia experimental instrumento
muito mais delicado e preciso para suas indagagoes. Viria permitir diagndstico por
avaliagdo precoce, coisa que a nogao de idade escolar ndo poderia, por definigdo, estabe-
lecer. Em outros termos: a idade escolar s6 pode ser determinada depois que a crianga
tenha cursado a escola durante um ou dois anos. A idade mental pode ser avaliada por
ocasiao da matricula. Os testes permitem classificagdo para diagndstico e progndstico,
logo depois de aplicados. Experimentador perito podera afirmar se a crianga acompanhara
a grande média das criangas de sua idade, ou se estara abaixo ou acima dela, isto €, se
podera ser considerada normal, infranormal ou supernormal.

Esse desvio, para baixo ou para cima, permite gradagdo quantitativa, de base
estatistica. Dividida a idade mental, obtida nos testes, pela idade real ou cronolégica, ambas
expressas em meses, obtém-se o chamado quociente de inteligéncia (QI). Imaginado primei-
ramente por Stern, e vulgarizado especialmente por Terman e outros autores americanos, o
QI permite classificagao de grande alcance pratico, embora possa ser argiiida de artificiosa.'?
De fato, esse quociente permite diagnéstico precoce e prognéstico mais ou menos seguro.
Admite néo s a classificagdo para fins escolares, mas diagndstico para tratamento médico,
tais sejam as causas do retardamento mental, ou para tratamento médico-pedagdgico.

A Aplicacoes da “idade mental”

Duas sdo, pois, como acima apontamos, as grandes aplicagoes da idade mental.
Uma, puramente escolar, a de fornecer base para diagnéstico precoce, que permita a orga-
nizagdo de classes seletivas ou de cursos paralelos, de desigual velocidade no ensino.
Outra, médica ou médico-pedagégica. Poderiamos acrescentar os beneficios que pode
prestar também como indicacao de utilidade na orientagao profissional. Vejamos, embora
sumariamente, cada uma delas.

A a) As aplicacdes médicas

O problema da selegao das criangas, segundo a idade mental, leva a escola a
classifica-las em normais e anormais, ou regulares e irregulares. Melhormente se diria

2 Ver, a propésito, a critica de Piéron no estudo Lintelligence et les niveaux de développement mental (1930). Também
Pressey (1933) e Terman (1916, capitulo 6).
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em médias, inframédias e supermédias, ou conformes e desconformes, assinalando com
essas denominagoes que o critério da classificacao é todo estatistico e deixando assim, de
parte, o escolho da definicao do que seja normalidade.'® Aceita, porém, qualquer das
denominagoes, é fato que umas criangas se afastam mais, outras menos, dos padroes
quantitativos estabelecidos. O grau dessa variacao nos é dado pelo QI. Desde que ele se
apresente abaixo de 0,80 devemos supor caso de simples debilidade mental; se abaixo de
0,50, teremos um caso de debilidade mental profunda (imbecis entre 0,25 e 0,50 e idiotas
abaixo de 0,20). Ora, a debilidade mental pode ter, como causas, perturbagoes funcionais
ou orgénicas do sistema nervoso, seja por lesdes ou traumatismos, seja por fené6menos de
intoxicagdo (exégena e endégena), ou mesmo subnutrigio. As causas podem ser, assim,
primariamente nervosas, ou de afecgdo secundaria, ou caréncia.

Em qualquer dos casos, diagnosticada a debilidade, a crianca deve ser entregue
ao médico para tratamento e cura possivel. Assim também nos casos em que, embora o
nivel mental seja elevado, e em correspondéncia com a idade cronoldgica, a crianca apre-
sente perturbagoes graves do ponto de vista qualitativo. Pode tratar-se de um caso de
desajustamento ou de uma psicopatia mais ou menos grave. Essas criangas, porém, como
as de QI inferior a 0,50, raramente podem suportar o meio escolar comum. Seu lugar é num
instituto ortofrénico ou num asilo médico-pedagoégico, em que, se nao vierem a ser curadas,
encontrarao ao menos ambiente propicio ao seu comportamento especial.

A b) As aplicagbes pedagdgicas

De fato, uma crianga nessas condigoes raramente é levada a escola comum.™
Os irregulares com que a escola tem de trabalhar ou sdo débeis mentais ligeiros ou insta-
veis, com pequenas perturbagoes qualitativas de fundo quase sempre endocrino leve ou
de fundo psicogénico (complexos afetivos, especialmente de inferioridade). Mesmo que
a proporgao seja grande, o exame mental facil, simples, suscetivel de ser realizado em
breve prazo, afastard em tempo oportuno as criangas nessas condigoes para classes de
observacgao e, depois, institutos especiais. O QI entre 0,60 e 0,80 representa, no geral, o
limite inferior das criangas que procuram as escolas publicas.!® Desde que sistematica-
mente aplicado o exame mental, a escola estara habilitada a vedar a matricula, nas classes
comuns, as criangas que nao se possam beneficiar com o ensino dessas classes e, depois,
a organizar classes ou cursos paralelos, de desigual velocidade de ensino em que o QI
seja tomado por base, como critério inico ou combinado com outras indicacoes. Ensaios
ja realizados em muitos paises, de modo sistematico, e, entre nds, em Belo Horizonte,
Sao Paulo e no antigo Distrito Federal, provam a saciedade o valor de tal organizagao.

A ©) As aplicagdes na orientacéo profissional

Na orientagao profissional, a verificagdo do nivel mental se apresenta como
providéncia elementar. Ela nos pode dar, desde inicio, base para contra-indicagées,

 Trés sdo os conceitos de normalidade: o do dominio estatistico, tal como é apurado pelos testes; o do dominio da clinica,
e, enfim, o do dominio filoséfico.

4 Criangas de QI inferior a 0,50 raramente procuram a escola comum, ou, se o fazem, nela ndo permanecem, observa Witty
(1945).

% Um QI de 70 ou menor que 70 indica que a crianga deve ser colocada em classe especial — pondera Mort (1928, p. 54).
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segundo o QI médio exigido pelas diversas categorias de profissoes, artes e oficios. Per-
mitird prognéstico quase sempre seguro. Ndo havera necessidade de apontar exemplo
mais ilustrativo que o do exame mental praticado em larga escala no Exército norte-ame-
ricano (US. War Department, 1918).'

A d) As classes seletivas pela idade mental

Mas voltemos a encarar o assunto do ponto de vista da organizagao escolar. A
verdade é que a simples classificagao pela idade mental, ou mesmo segundo a relagao entre
essa idade e a idade cronologica (QI), nao tem dado o resultado esperado em se tratando das
classes de I° grau, ou seja classes para o aprendizado inicial da leitura e escrita. Quando se
organizam classes de 3°, 4° ou 5° graus por uma dessas indicagoes, a correlacao entre o
resultado final do aproveitamento, em cada ano, e as medidas sobre que elas se baseiam é
sempre positiva e, as mais das vezes, muito elevada. Como providéncia de organizacao
escolar, para essas classes, é critério a ser levado em conta.'”

Em relagdo aos dois primeiros graus, porém, e muito especialmente em relagao
ao primeiro, o caso muda de figura. A correlacdo nem sempre se tem revelado aos mais
autorizados pesquisadores como segura. Por que razao? Porque o minimo exigivel nessas
classes apela para o dominio de aprendizagem nao inteiramente baseado, em seu inicio,
no conjunto de atributos da idade mental; pelo menos a idade mental obtida pelas esca-
las comumente empregadas, as quais se compdem de pequenas provas, que sao quase
sempre problemas de fundo verbal, de linguagem simbélica (execugao de ordens, pesquisa
de vocabulario, verificacao de frases absurdas, etc.). E o aprendizado central dos primeiros
graus, o da fase inicial da leitura, exige ndo s6 um minimo de linguagem, mas um minimo
de maturidade expressa por coordenagao visual-motora e auditivo-motora da palavra, de
atencgao e fatigabilidade.

Ora, o caso é que essa maturidade nao depende s6 da idade mental verificada
pelos testes comuns, nos grupos de idade inicial da freqiiéncia a escola. Nao apresenta
também alta correlagdo com a idade cronolégica ou real, se a pesquisa dessa correlacao se
fizer entre criangas do limite de idade inicial em que procuram a escola (6 a 9 anos) ou
entre as criangas que repetem o 1° ano. Por outras palavras: num grupo numeroso de
criangas, nao sao todas as classificadas, por testes, como as de maior inteligéncia, que
aprendem mais facilmente a leitura e a escrita; assim também nao sao as mais avangadas
em idade que chegam a dominar, mais rapidamente, as técnicas escolares fundamentais.
Sao fatos, cuja verificacao tem sido repetidamente feita.'®

5 No Brasil, o exame mental comegou a ser realizado para funcionérios publicos, no Estado de Sao Paulo, pelo Instituto de
Organizagdo Racional do Trabalho (Idort); depois pelo Instituto de Aposentadoria e Pensdes dos Industriarios, e Instituto
de Resseguros do Brasil, segundo planos indicados pelo autor deste livro. Desde 1938, tem sido aplicado também na
selegdo com candidatos ao servigo publico federal, pelo Departamento Administrativo do Servigo Puablico (Dasp), com
material organizado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, entao sob a diregao do A.

7 Convém notar que, ainda assim, o QI ndo deve ser tomado como indice de classificagdo exclusivo ou absoluto. Mas é
sempre um elemento da maior importancia a ser considerado. Cf. Mort (1928).

8 A 12 edigao deste livro é de 1933. A mesma observagao foi aceita por Gates e Bond, reformando ponto de vista anterior em estudo
publicado em 1936, no Teachers College Record. Lewis Terman, em carta ao A., datada de agosto de 1935, diz: “Tanto eu como
os meus colaboradores estamos convencidos de que 80% do insucesso das criangas no primeiro grau podem ser atribuidos,
antes de tudo, a imaturidade das criangas. Os Testes ABC dao, sem dtvida, melhor prognéstico que o da idade mental”.
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A Um novo problema

Um novo problema se apresenta, pois, no tocante a organizagao de classes
seletivas do 1° grau nas escolas primarias. Que os alunos aprendem a ler e a escrever, com
variavel velocidade, é coisa que ninguém contesta. Dai, para a boa constituigdo das clas-
ses, de modo a permitir ensino diferencial, a necessidade de um critério seletivo seguro
que adapte, na grande média, as criangas ao ensino simultaneo e favoreca o rendimento
impedindo o desperdicio das energias do mestre e dos discipulos. O primeiro critério,
como vimos (ainda seguido na maioria de nossas escolas), foi o da idade cronolégica;
ensaiaram-se depois a organizagao de classes para retardados segundo a idade escolar, o
que nao permitia diagnéstico ou caracterizagdo anterior a propria aprendizagem; por fim,
como se viesse a supor, sempre presente, alta correlagdo entre a inteligéncia e a capaci-
dade de ler, o do emprego de testes de idade mental. Esta hip6tese nao se tem verificado.
E é nos trabalhos dos psicélogos escolares americanos, que mais largamente tém ensaiado
a homogeneizacao de classes pelo critério da idade mental sob rigoroso controle, que
vamos encontrar o problema assinalado.

Diz Frank Freeman (1930), professor na Universidade de Chicago:

Ha onze anos, o Dr. Lewis Terman, da Leland-Stanford University, publicou The intelligence
of school children e, naquele tempo, seu trabalho de pesquisa mostrava que o fracasso no 1°
grau era devido a pequeno desenvolvimento das criangas. Um decénio ja transcorreu e, até
agora, quantos dos nossos jardins de infdncia tém submetido suas criangas a testes dignos de
confianca, antes de as enderegar as classes de leitura? A idade mental de seis ou seis anos e
meio seria um dos critérios para a matricula. A verdade é que muitas de nossas criangas,
ainda que classificadas como de inteligéncia normal, com QI acima de 0,90, sdo submetidas
aos exercicios de leitura antes de apresentarem maturidade suficiente. Nao somente a idade
mental deveria ser determinada, como também a anélise dos testes Binet-Simon (revisao de
Stanford) deveria ser feita, para verificagdo da capacidade de percepcao de figuras com duas
dimensoes... Se a crianga ndo atingiu esse nivel de maturidade, certamente fracassard. A
memoria das silabas é outro requisito necessério para o aprendizado da leitura, bem como
memoria visual e vocabulario. Pesquisas de testes que apurem esses resultados serao necessa-
rias para evitar os insucessos na aprendizagem da leitura.

William Gray (1922), dos maiores especialistas em assuntos de psicologia
aplicada a leitura, chegou a resultado idéntico. Tem mostrado em varios trabalhos que ha
necessidade de outro critério que ndo o da verificagdo do QI: “Hé criangas de baixa idade
mental que aprendem a ler bem e rapidamente; como as ha, de idade mental elevada, que
apresentam grandes deficiéncias no aprendizado. Ha no caso, problemas novos que exigem
novos estudos”.’

Jessie La Salle, superintendente de Pesquisas Escolares, em Washington,
reafirma essa observagao buscando na verificagao de testes comumente empregados quais
os de maior correlagdo com o aprendizado da leitura e escrita. Gates (1926, p. 21), num
dos seus mais conhecidos livros, diz: “...ha criangas que sdao normais para tudo, exceto
quanto a sua capacidade para aprender a ler.”

Y Em estudo publicado pela Unesco, Gray (1953, p. 42) aponta os Testes ABC como instrumento que fornece, a esse
respeito, “indicagoes realmente impressionantes”.
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Na Alemanha, talvez depois de ter verificado o mesmo fato, Herbert Winkler
imaginou um complexo exame, ndo mais baseado no nivel mental, mas capaz de reve-
lar o que chamou de “fundamentos psicolégicos para toda a aprendizagem escolar
elementar”, que aconselha seja empregado nas escolas primarias como elemento de
diagnéstico.

A Dados experimentais e correlacoes

Este altimo autor nao se refere, no trabalho que dele conhecemos,?’a deficiéncia
de correlagdo entre a inteligéncia apurada pelos testes comuns e o resultado da aprendi-
zagem nas classes elementares. Mas a moderna bibliografia americana é farta em dados
experimentais relativos a questao, como veremos a seguir.

a) Correlagao entre a inteligéncia e a capacidade geral de leitura — Primeiramente,
no examinar as numerosas pesquisas de correlagao entre a inteligéncia e a
capacidade geral da leitura, o que impressiona é a variabilidade dos coeficien-
tes encontrados nas escolas americanas. Assim, para True (1922), as correla-
¢oes oscilaram entre —0,10 e +0,87; para Hilliard (1924), entre +0,38 e +0,90;
para Gates (1921) entre —0,02 e +0,69. Comentando estes resultados, pondera
Gray (1925, p. 48), muito judiciosamente:

O fato de as correlagoes variarem tdo amplamente nao esté satisfatoriamente explicado.
E certo que, quando testes diferentes sao usados, diferentes atributos podem estar
sendo medidos. O problema, alids, merece maior estudo, porque as correlagoes tém
variado também, e amplamente, ainda quando os mesmos testes tenham sido empre-
gados. Nesta fase de investigagoes sobre inteligéncia e leitura, parece-me importante
salientar que a medida deve ser aperfeigoada e que a amplitude da variabilidade de
correlagao deve ser examinada.

b) Dados de correlagao obtidos em classes selecionadas pela idade mental ou
pelo QI — A mesma variabilidade de resultados, com variagao nas correla-
¢oOes, tem sido encontrada ao se examinarem alunos de classes previamente
selecionadas pelo critério da idade mental ou pelo QI. Se, por um lado,
numa experiéncia com 992 alunos de 1° grau, Theisen (1922) encontra mais
rapido progresso nas classes de idade mental superior, Oglesby (1925)
demonstra que a percentagem de progresso de trés classes selecionadas
pela inteligéncia nao satisfez a expectativa. Se o progresso dos médios em
relagdo aos fracos era de 43 %, o dos fortes sobre os fracos era apenas de
30%. E ainda Gray (1925), de quem tomamos as tltimas citagdes, quem
comenta: “Estes dados indicam que outros fatores, além da inteligéncia,
devem ser considerados no ensino da leitura das primeiras classes. Outros
fatores determinam o progresso na leitura, além da inteligéncia”.

» O trabalho completo de Winkler consta da publicagao Pddagogischpsychologische Arbeiten aus dem Institut des Leipziger
Lehrervereins, que, infelizmente, ndao pudemos obter. Conhecemos dele o resumo que o mesmo professor escreveu para
a revista de divulgacdo Neue Bahnen, sob o titulo “Psychologische Grundlagen fiir die Arbeit in der Elementarklasse”, em
1925, e o qual nos serviu de precioso elemento para prosseguimento de nossas pesquisas.
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¢) Estudo de casos individuais — Gray (1922), em outro de seus trabalhos
especializados, refere-se ao caso de uma crianga, por ele examinada, com
grande capacidade de interpretagdo e sensivel retardamento na mecanica
da leitura; outra, com elevado QI, que atingiu o 5° grau, com leitura muito
deficiente. Por outro lado, reconhece, no mesmo trabalho, a pagina 12, que
“hé criangas de baixa inteligéncia mas com capacidade para aprender a ler
perfeitamente”. Gates (1922) confirma que “fracos ledores, sdo sempre en-
contrados entre criangas com QI igual ou superior a 1,20, enquanto outras
de QI de 0,50 a 0,70 conseguem dominar o aprendizado da leitura”.

d) Correlagao entre o nivel de inteligéncia e a escrita — Sera interessante
apontar também o resultado de pesquisas semelhantes em relagao a escrita.
Todos os mestres podem facilmente observar que, em dado momento, sem
se saber por que, a escrita escolar melhora em certos alunos, embora nao
melhore em todos, o que indica que nao h4 apenas um efeito de treino.
Podem notar também, grosso modo, que nao sdo as criangas mais inteligen-
tes que aprendem a escrever melhor e mais rapidamente. Os estudos de
Thorndike, cléssicos a respeito, nao demonstram correlagao sensivel entre
a escrita e o QI, mas salientam que a correlagdo entre a qualidade da escrita
e o resultado de rendimento escolar geral é praticamente nula.?! Claro que
as investigagoes sobre a escrita comportam pesquisas especiais quanto a
caligrafia e quanto a ortografia. Mesmo em relagao a esta, porém, a depen-
déncia para com a inteligéncia ndo se mostra tao forte, como é forte com
relagdo a compreensdao do material de leitura ou a capacidade de calcular
(cf. Reed, 1927). Na fase da aprendizagem inicial, para qualquer dos casos,
a correlagao nao tem sido verificada como significativa.

A Observacao necessaria

A este ponto, tendo em vista os resultados das pesquisas apontadas, devemos
observar que nao serd possivel pretender fundar a boa aprendizagem geral da leitura e
escrita, em todos os graus do ensino, tdo-somente no nivel mental. Essa aprendizagem
apresenta dificuldades especificas de comportamento, em suas diferentes fases, que podem
ser assim indicadas:

a) estadio inicial, com predominancia de esquemas motrizes, em que a coordena-
¢ao visual-motora e auditivo-motora dominam o trabalho quase por completo;

b) estadio de interpretagdo, que exige enriquecimento de vocabulario, aquisi-
¢ao de atitudes de apreciagao e de diregdao do pensamento;

¢) estadio de dominio integral, tanto das habilidades fundamentais quanto das
atitudes de apreciacao e de inteligéncia, no qual a leitura acaba por tornar-se
nao s6 um instrumento de deleite e cultura, como arte de expressao.

Certamente, os objetivos especificos e predominantes, em cada fase, nao
excluem de modo absoluto os das demais. Imagina-lo seria imperdoavel, como o seria

2 A correlagio entre a inteligéncia e o rendimento escolar geral tem sido encontrada variando entre 0,40 e 0,90. Cf. Claparede
(1924, p. 206).
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praticar o ensino na ilusdo de uma transferéncia absoluta dos elementos parciais da
aprendizagem. A crianga deve, desde o inicio, habituar-se a usar da leitura como de um
instrumento para certo efeito, para o propésito definido e real, que é o de interpretar
(leitura silenciosa) e o de comunicar (leitura oral) o pensamento e o sentimento. A
dominéancia do objetivo central de cada um dos estadios se fara sentir como necessidade
da estrutura intima do préprio processo.

E tanto é assim que, estudando atentamente o problema das dificuldades da
aprendizagem, Gray (1922) as divide, por isso mesmo, em grupos, segundo tenham aplicagao:

a) a todas as fases da leitura;

b) a mecénica da leitura oral;

c) a interpretacgao;

d) a leitura silenciosa;

e) a reprodugao minuciosa do material lido.

A simples analise desses grupos evidencia que, se para uns, como c e d, é de
supor-se alta dependéncia do nivel mental, para os demais, outros fatores além da
inteligéncia deverao influir.

k Leitura inicial e maturidade

Como causas principais de dificuldade na aprendizagem mecéanica da leitura,
o mesmo autor assinala, especificamente, as seguintes:

1) visao defeituosa;
2) imaturidade dos hébitos gerais de linguagem;

3) timidez;

5) caréncia de exercicios sistemaéticos;

)
)
4) pequeno interesse para aprender a ler;
)
6) instabilidade e fatigabilidade excessivas;
)

7) dificuldades de prolagao e defeitos decorrentes da associagcao dos sons aos
simbolos escritos;

8) limitado campo de visualizagéao;

9) movimentos irregulares dos olhos.

Acrescenta ainda que o progresso na aquisigao da leitura mecanica pode ser
obstado por surdez parcial, desnutricao, pequena meméria visual, e imaturidade geral
(Gray, 1922, p. 92 e segs.). Ora, examinadas essas causas cada uma de per si e cuidadosa-
mente, somos levados a supor condigoes fisiolégicas e de maturidade para o aprendizado
mecanico da leitura, independentes de um poder de inteligéncia geral. Observa Gates (1926,
p. 194):

A inteligéncia s6 se manifesta no valor da leitura, depois que a leitura tenha sido domina-
da, como uma técnica que é. Tem-se dado demasiada importancia ao nivel mental, com
desprezo de outras causas de diferenga individual.
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Como ja o fizemos notar, ndo se pode separar no ensino, de modo completo, a
fase de aprendizagem inicial daquela em que a crianca passe a interpretar. O objetivo da
leitura, ensinada seja por que processo for, nao é apenas o de permitir decifrar sinais im-
pressos, reproduzindo-lhes o som, mas o de fazer a crianga compreender o que 1é. Ao nos
referirmos, pois, a esta fase de aprendizagem mecéanica, de modo algum — repetimo-lo —
podemos ter em mira que a aprendizagem total venha a se fazer por duas etapas, linearmen-
te separadas. Mas a verdade é que, antes de ter dominado os sinais e suas combinagoes, a
crianga tem diante de si uma dificuldade que precisa transpor, a fim de que o processo
integral da leitura venha a estabelecer-se com perfeita regularidade. E, para vencer essa
dificuldade, o que parece certo é que ela ha de possuir um nivel de maturidade geral.

A condicao de globalizagao (Decroly, 1906), sincretismo (Claparede, 1911; Piaget,
1928), esquematizacao (Revault d’Allones, 1923, tomo 1, p. 893), Gestalt-Qualitdt dos ale-
maes e pattern dos americanos — isto é, a necessidade de comportar-se a crianga, em face
de excitagoes multiplas e simultaneas, como se tivesse diante de si uma s6 unidade de
estimulagao, que lhe regula a conduta — nao estd condicionada apenas pelo interesse
(para o qual se tem apelado, muitas vezes, como uma forga misteriosa) mas, antes disso,
por incapacidade para pronta discriminagdo e reintegragdo dos elementos da leitura. As
condutas de anélise dependem de niveis de desenvolvimento organico e funcional, hoje
verificado, a0 menos em suas grandes linhas: mielinizagdo, aumento de volume do cérebro,
fungoes endocrinas, condicionamento bésico (Piéron, 1929; Tolman, 1932).

A experiéncia nos mostra que, em virtude dessa maturagao crescente e do
condicionamento bésico, é que a crianga vem a passar do estddio de reagdo global, nao
discriminada, para estadios de condutas crescentemente discriminadas. De acordo com
os limites de desenvolvimento, dentro de cada espécie, e como estadios dele, em cada
individuo, é que os sentidos passam a ser instrumentos de discriminagao — “analisadores”
— como nesse sentido lhes chama com propriedade Pavlov (1929).

No ajustamento e perfeicdo de tais condutas, a aprendizagem, por si mesma,
tem um efeito que ainda estamos longe de poder precisar, de modo absoluto. Ela supoe,
no entanto, um minimo de maturidade, de onde possa partir qualquer que seja o compor-
tamento considerado. Para que o exercicio de uma atividade complexa como a leitura
possa integrar-se, exigir-se-a4 a fortiorti determinado nivel de maturagdo anterior. Sem
ele, sera inutil iniciar a aprendizagem.

Nas observacgoes de Gray (1922), anteriormente expostas, o problema foi apontado
de modo claro. Pondo de parte as dificuldades que encontrou em criangas portadoras de
defeitos da visdao ou da audicao, esse autor indica a imaturidade dos habitos gerais de lingua-
gem, a imaturidade na visualizagdo, a imaturidade na capacidade de associagao e, como sen-
tisse ainda imprecisa a anélise, refere-se a uma imaturidade geral. Dentro, pois, das pesquisas
atuais da psicologia aplicada a leitura, seria licito supor que uma série de outras condigoes,
que néo as do nivel mental, possam concorrer para mais rapido aprendizado da leitura.

Nao se trata, evidentemente, de aptiddao especifica, de uma fungéao x, mas de
certo nivel de desenvolvimento, que julgamos acertado supor como estagio de maturagao
ou nivel de maturidade. Conceito operativo ou de sentido técnico, esse nivel se define
como a correspondéncia entre o estado de maturacdo e o desempenho, com éxito, de
exercicios reclamados para a aquisigao de tais ou quais padroes de comportamento, desde
que fixados como objetivos de uma aprendizagem.

Arnold Gesell, a quem se devem tdao minuciosas pesquisas sobre o
desenvolvimento da crianga pré-escolar, em estudo publicado em 1933, na 22 edigdo do
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Handbook of Child Psychology (e que ndo consta da 1* edicao dessa obra, tirada em 1931),
diz o seguinte:

Maturagéo é termo de introdugdo muito recente no dominio da psicologia infantil. Nao
representa termo preciso nem de todo indispensavel... Mas, apesar de sua imprecisio, o
conceito de maturagado, ou de maturidade pode servir-nos, pelo menos passageiramente,
como valioso auxiliar para a investigagao experimental e a interpretagao teérica.

A duavida que o grande pesquisador ai demonstra, quanto ao novo conceito,
desapareceu, porém, de todo, no decurso de novos trabalhos de investigacao sobre o com-
portamento infantil. E, tanto é assim que, em obras mais recentes, o termo é empregado
como indispensével, por exemplo em The Psychology of early growth (Gesell, Thompson,
Amatruda, 1938), maturity ai figura no titulo de dois dos principais capitulos, e dezessete
vezes no indice de assuntos. Certo é que “maturagdo, maturidade” vinha sendo emprega-
do no campo da Fisiologia desde hd muito. Na Psicologia, porém, sé se lhe fazia referéncia,
com acepgao muito larga, nos estudos da adolescéncia (maturidade sexual).

Parece ter sido Leonard Carmichael (1928) o primeiro pesquisador a chamar a
atengdo para o problema em artigo sob o titulo “A further experimental study of the
development of behavior”. Assim também Robert Woodworth, em Psychology (1930). O
conceito era, realmente, tdo novo, que esse autor ai observa:

Portanto, deve haver uma espécie de desenvolvimento anterior ao exercicio e nao depen-
dente do exercicio. Chamemos a esse desenvolvimento preliminar pelo nome de
“maturagao”, o que significa “amadurecimento”. (Woodworth, 1930, p. 198).

Na mesma época, D. G. Marquis (1930, p. 334), em artigo sob o titulo “The
criterion of innate behavior”, publicado na revista Psychological Review, comenta uma
afirmagdo de Kuo de que em toda a maturagdo haveria aprendizagem e em toda a
aprendizagem, maturagdo, para rebaté-la:

A aprendizagem (learning) se distingue da maturagao, por isso que ela representa modi-
ficagdo das estruturas (pattern) do organismo, as quais se produzem no momento mesmo
da agdo dos estimulos provindos do meio externo, propriamente dito. A maturagéo de-
corre das modificagoes dos estimulos do meio intercelular e intracelular, independentes
das influéncias externas.

Este é o conceito, que defendemos, desde 1928, e sobre ele é que baseamos a
organizacao dos testes para verificagao da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura
e da escrita.

A Primeiras pesquisas do autor
Deveria ser mais em termos de Fisiologia, pois, do que de Psicologia, que nos
haviamos de propor o problema, desde o inicio de nossas pesquisas, na escola-modelo

anexa a Escola Normal de Piracicaba, em 1921. Nasceram elas de um problema de ordem
pratica — diversamente sentido ou pressentido, como vimos pelas citagoes anteriores — ,
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mas a que s6 se deu maior atencdo nos ultimos tempos. Impressionara-nos o fato de
haverem algumas criancas fracassado na aprendizagem da leitura, no ano letivo anterior,
muito embora apresentassem nivel mental igual ou superior ao de outras, para as quais o
aprendizado se havia dado normalmente, na mesma classe, com o mesmo mestre, e, pois,
com os mesmos processos didéticos.

Al aparecia problema de importancia para a economia escolar. Intentamos
resolvé-lo, primeiramente, com a verificagdo de uma possivel variagao da acuidade visual
e auditiva, assunto que dantes ja nos vinha preocupando de modo particular, e assim
também pelo estudo da fatigabilidade e interesse na atengao escolar (Lourengo Filho,
1921, 1922). Retomando as pesquisas na Escola Normal da Capital, em Sdo Paulo, em
breve nos convenciamos de que elas deviam procurar atingir a estrutura intima de todo o
processo do desenvolvimento, sem deter-se apenas na verificagdo da acuidade sensorial
ou de processos isolados. Seria forgoso, pois, planejar uma série de provas sintéticas, ou
puramente funcionais, o que fizemos.

Por essa época, tivemos o prazer de receber a visita, em nosso modesto
laboratorio, de Henri Piéron, o eminente professor da Universidade de Paris, em compa-
nhia de Mme. Piéron, especialista em assuntos de Psicopedagogia. De ambos ouvimos
palavras de encorajamento para que prosseguissemos em nossas pesquisas, bem como
preciosas indicagoes referentes a técnica de afericdo das provas. Viemos a conhecer, pouco
depois, o trabalho de Winkler (1925), relativo a pesquisa do que chamou os “fundamen-
tos psicolégicos para o trabalho das classes elementares”. Seu plano, muito mais vasto e
concebido em outras bases que nao a da verificacdo da maturidade, exigiria, porém,
abundante material de exame e técnica apurada por parte do experimentador.

Como fossemos, no momento, dos poucos que pregavam em nosso pais a
introducao das préticas de Psicologia Aplicada nas escolas, tinhamos em mente compor
um instrumento ttil, de manejo pratico e simples, que pudesse ser empregado por qualquer
mestre primério ou mesmo pelos pais. Entendiamos que nenhum problema interessaria
mais aos mestres que o do diagndstico da crianga madura para o aprendizado inicial da
leitura e escrita. Mas nao podiamos, por isso mesmo, complicar o problema, adotando a
série de testes propostos por Winkler. No entanto, é com reconhecimento que salienta-
mos o que devemos a leitura de seu trabalho, como aqui deixamos expresso o nosso
agradecimento aos conselhos do casal Piéron, tao tteis nessa fase do trabalho.

A Sistematizacao do ensaio

O ensaio tinha que avancar vagarosamente pela necessidade de, uma vez
realizadas as provas com um grupo de analfabetos, no inicio do ano escolar, esperar pela
conclusao do periodo letivo. S6 assim se poderia verificar, com seguranga, a correlagao
entre os resultados das provas e o resultado da aprendizagem, e, pois, ajuizar do valor
pratico do instrumento proposto. Empenhdvamo-nos também em fixar uma técnica tao
simples como possivel, razdo pela qual ensaidvamos, de principio, mais de uma prova
para a analise do mesmo e determinado processo. Verificada posteriormente alta
intercorrelacao entre elas, elimindvamos as de aplicagdo mais dificil. Partimos assim de
22 provas, para as reduzirmos, sucessivamente, a 16, 12, 10, e, finalmente, oito, a vista
dos resultados obtidos em 84 exames, em criangas do jardim de infdncia e da escola-
modelo anexos a antiga Escola Normal da Capital, em Sao Paulo (Lourenco Filho, 1928).
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Em todo este trabalho de aplicagao e sistematizagao, tivemos o inestimével auxilio da
professora Noemi Silveira, que serviu, em 1928 e 1929, como assistente do laboratério da
cadeira de Psicologia da referida escola. A sua dedicagdo, inteligéncia e operosidade, este
trabalho muito deve, e é com o mais vivo reconhecimento que aqui o registramos.

A Primeiras aplicacoes

Fora da escola-modelo, onde realizdvamos nossas pesquisas, os Testes ABC
foram pela primeira vez aplicados, para o efeito de tratamento especial de alunos repe-
tentes, em 1928, na Escola Manuel Cicero, do Rio de Janeiro, entao dirigida pela professora
Celina Padilha.

Em 1930, gragas a esforcos da professora Irene Muniz, foram organizadas trés
classes seletivas no Grupo Escolar da Barra Funda, em Sao Paulo, com 123 criangas. Tais
foram os resultados desta pequena experiéncia, controlados com o méaximo cuidado, que
nao hesitamos, quando na Diretoria Geral do Ensino de Sdo Paulo, em determinar a sua
aplicacao extensiva, nos 54 grupos escolares da capital desse Estado, aos 15.605 alunos
analfabetos do ano escolar de 1931. Quanto aos resultados dessa aplicagao, dizem melhor
que quaisquer comentarios os nimeros constantes da publicagao oficial a respeito,
sobretudo, no tocante a melhoria da taxa de promogao dos alunos (Silveira, 1931).

Em 1932, o Servico de Testes e Escalas da Diretoria Geral de Instrugao Pablica
do Distrito Federal experimentou os Testes ABC em 2.410 alunos analfabetos das escolas
do Rio de Janeiro. Os resultados constam da publicagao Testes de inteligéncia nas esco-
las, da mesma Diretoria, e que contém o relatério do chefe do referido Servigo, Dr. Isaias
Alves (1932).

Outras aplicagoes parceladas foram feitas na mesma época, em escolas ptblicas
de varios Estados e nas classes anexas a Escola de Aperfeigoamento Pedagégico de Belo
Horizonte, sob a orientacao da professora Helena Antipoff; no Instituto Médico Pedagogico
(para criangas anormais) dirigido pelo Dr. Joaquim Penino, em Sao Paulo, com a coopera-
¢do do Dr. Nilton Campos, e no Instituto Sete de Setembro, do Rio de Janeiro, por iniciativa
do professor Murilo Braga.

Os resultados de tais aplicagoes, como veremos através da documentagao que
figura no Capitulo 3, ja nos permitia afirmar, em 1933, quando da primeira edigao deste
livro, que a adogao dos Testes ABC para selegdo das criangas analfabetas, como para o
estudo de casos individuais, nas escolas publicas, traria sensiveis beneficios ao ensino.
Ja entao, proptiinhamos, a vista dos dados das experiéncias anteriores, uma corregao da
escala de pontos para que os testes, no seu conjunto, como instrumento de medida, vies-
sem a ter maior sensibilidade. Novas aplicagoes demonstraram, cabalmente, o acerto da
correcao.

Dessas, por seu vulto e certas circunstancias que serdo adiante explicadas,
merece destaque a aplicagdo realizada nas escolas do antigo Distrito Federal, em margo de
1934, por determinacao do Dr. Anisio Teixeira, diretor-geral do Departamento de Educa-
¢ao, a qual alcangou 22.115 criangas, entre 5;6 e 14;6 anos, matriculadas no 1° ano ou grau
das escolas primarias do Rio de Janeiro. Devemos a gentileza do Dr. J. P. Fontenele (1934),
chefe da Segao de Medidas e Eficiéncias Escolares do Instituto de Pesquisas Educacionais,
do referido Departamento, e que tao proficientemente superintendeu a grande experi-
mentagdo, a comunicacdo dos resultados obtidos. Tais resultados vieram confirmar as
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conclusoes gerais das aplicagdes anteriores e esclarecer certos pontos importantes de
notagdo, visto que empregou algumas normas diferentes das que se haviam utilizado em
outros ensaios.

Com a aplicagdo de 1934, no Distrito Federal, subiu a 40.116 o ntimero de
criancas até entdao submetidas aos Testes ABC, por servigos oficiais de Psicologia Aplicada,
isto é, sob o controle direto de especialistas, em nosso pais. Grato é assinalar que esse
namero veio sempre a crescer no Brasil e no estrangeiro.

A aplicacao extensiva, para fins de organizagao escolar, tem abrangido muitos
milhoes de criangas em numerosos paises. Publicada esta obra em castelhano, em tradu-
¢ado de J. Forgione, pela editora Kapelusz, de Buenos Aires (1? edigao em 1937, e edigao
revista em 1960, com numerosas reimpressoes), passaram a ser empregados em escolas
de todos os paises da América Latina, como se documenta na Publicagdo n. 104, do Bureau
International d’Education, sob o titulo Les psychologues scolaires (1948). Segundo os dados
do inquérito realizado por esse 6rgao, verificava-se que as provas psicolégicas mais
correntemente empregadas nas escolas dos paises latino-americanos eram os testes de
Binet-Simon e os Testes ABC.

Desde o ano de 1954, passaram a ser aplicados em escolas francesas, por
iniciativa de Colette Cangrus, psicologista escolar de Paris. Em 1962, fez-se uma primeira
adaptagdo em lingua inglesa, na Filadélfia, Estados Unidos, por M. A. Mamede Neves e
Andrew Quirolli.

Em 1967, o Conselho Nacional de Educagao da Reptiiblica Argentina resolveu
que criangas com idade inferior a 7 anos poderao ser matriculadas no 1° ano das escolas
publicas, uma vez que, submetidas aos Testes ABC, neles demonstrem capacidade para a
aprendizagem da leitura e escrita.
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k Leitura e escrita

A conexao existente entre os processos da leitura e da escrita ressalta a mais
simples anélise, desde que os encaremos funcionalmente. Lemos o que esta escrito ou
aquilo que, uma vez grafado, foi depois impresso. Ao escrever, fazemo-lo com o propésito
de leitura subseqiiente de nossa parte nalguns casos (registros, apontamentos, discursos);
da parte de outros, nos demais casos (cartas, avisos, artigos de jornal, livros). E certo que se
pode, dentro de certos limites, conceder a leitura sentido auténomo: é possivel fazer uma
crianga aprender a ler, sem que, obrigatoriamente, seja iniciada na aprendizagem da escrita.
Mas esta ultima envolve o exercicio da leitura ou, pelo menos, o supoe necessério.

Modernamente, a simultaneidade do aprendizado das duas técnicas é ponto
pacifico em didatica, e sua pratica, universal. Leitura e escrita se adquirem juntas, em
menor prazo, com mais economia e seguranga, que separadas. A explicagao, como vere-
mos a seguir, é simples: leitura e escrita estruturam-se em comportamentos de base motriz,
em atividades, por parte do aprendiz. A leitura ndo é, como se pensou, por muito tempo,
simples jogo de fixagao de imagens visuais e auditivas. Ler é uma atividade, nao sé em
sentido figurado: é agao, desde a visdo das formas das palavras, das frases ou silabas, até
a expressao final, em linguagem oral (leitura expressiva), ou em linguagem interior (leitura
silenciosa).

A Noticia de investigacoes acerca da leitura e escrita

E certo que a concepcao da leitura, como atividade, é relativamente recente
e, por isso, nao de todo vulgarizada. Os primeiros estudos de caréter cientifico do ato
de ler, devidos a Valenthis, em 1884, como os de Cattell, dois anos depois, ndo a enca-
ravam ainda sendo como um jogo de sensacdes — usada esta palavra no seu velho sentido.
Aquele se limitou a medir o tempo da percepgao na leitura; este, a quem a psicologia
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aplicada tanto deve, gragas a concepgdo dos testes mentais, foi o primeiro a demonstrar
que a leitura se faz por palavras e frases, mais do que pela percepcao isolada das letras.
Suas observagoes foram confirmadas por Erdmann e Goldscheimer, os quais demonstraram
que a leitura também se faz pelas letras, desde que nao haja familiaridade com o material
a ser lido, ou desde que se apresentem, em texto familiar, dificuldades novas ao leitor.

Mas o ponto de partida para a moderna concepgéo e analise dos processos da
leitura vinha ja do ano de 1879, com a publicacao dos primeiros trabalhos de Javal. Deve-se
a esse fisiologista francés a descoberta de que os movimentos oculares na leitura sao
descontinuos, consistindo numa série de periodos de avangos, regressoes e pausas irregu-
lares (Javal, 1905). Isso importou em propor novos problemas a prépria teoria da visao das
formas, em geral, a que responderam novos estudos de Erdmann e as pesquisas de Dodge
sobre o tempo de percepgao e o tempo de interpretagao na leitura. Seguiram-se os estudos
de Ardes, Huey, Dearborn, Sanford, Whipple e Judd, nos Estados Unidos, e Meumann,
Winkler, Lay e Decroly na Europa, todos sobre a fisiologia e a psicologia do processo.

De 1880 a 1909, apenas 34 trabalhos especializados sobre o assunto se publicaram
em todo o mundo; desta tltima data a 1920, nada menos de 201; no periodo de 1921 a 1926,
a respeitavel soma de 430. A comparacgao destes niimeros é bastante expressiva.

O grande florescimento dos estudos deu-se nos Estados Unidos, a partir de
1911 e, desde entao, veio sempre em aumento, alcangando outras questoes de importancia
educativa: o vocabuléario infantil; o ritmo da leitura oral e silenciosa; os interesses indivi-
duais na leitura; a higiene do ato de ler; os exercicios emendativos; os aspectos da leitura
na vida da escola e na vida social. Nota-se, a partir da mesma época, que as investigagoes
tinham de passar — como passaram — do &mbito limitado do laboratério para a observagao
direta nas classes de ensino, e que os novos principios e teorias sé na pratica escolar
poderiam ser devidamente comprovados.

Dos trabalhos dados a luz depois de 1914, verifica-se que dois tergos se referem
a organizacao, aferigdo e aplicacao de testes e escalas de leitura. Pesquisa-se igualmente a
correlagao entre o nivel mental e o rendimento do processo, e ensaia-se de modo mais
amplo a organizagdo de classes seletivas e emendativas. Sdo particularmente dignos de
mengao, nos ultimos tempos, as pesquisas de C. T. Gray, sobre as deficiéncias individuais;
as de Buswell, a respeito da coordenacéao visual e fonica; as de Judd, acerca dos habitos na
leitura oral e na leitura silenciosa; de Luella Pressey e Gates, acerca do vocabulério infantil;
de Terman e Huber, sobre os interesses especificos na escolha dos livros; e, enfim, as exaus-
tivas investigagoes de Thorndike sobre as medidas de aproveitamento. Ainda nos Estados
Unidos, Washburne, Carleton, Terman, William Gray, Brooks e Gates tém dado especial
atengdo ao problema da classificagdo dos alunos e organizacao de classes homogéneas para
a leitura.! Nas investigacoes acerca da escrita, merecem especial mengao os trabalhos de
Frank Freeman, Ayres, Judd, Homer Reed, Koos, Nutt e Thorndike.

Na Europa, as investigagoes tém sido em menor nimero, mas nao menos
valiosas. Convém citar os trabalhos de Binet, Theodore Simon e Decroly, que tanto con-
tribuiram para abrir caminho as novas investigagdes. Sao notéaveis os trabalhos acerca do
vocabuldrio infantil, realizados na Universidade de Genebra; os ensaios de Amélie
Hamaide, Alice Descoeudres e Mlle. Monchamp, sobre os modernos procedimentos
didaticos, aos quais se devem acrescentar os de Jonckeere, Dottrens e Margairaz; e os de
Hulliger, Poignon, Legrun e Soennecken, estes especialmente a respeito da escrita.

! Para indicagdes mais completas sobre o histdrico, vide Gray (1925).
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No Brasil, durante muito tempo, houve tao-s6 a preocupagido dos processos
didéticos, considerados em sua mecanica, ndo em relagao as diferencas individuais dos
alunos. A proposigao dos novos problemas e de instrumentos de pesquisa objetiva data de
poucos anos. No entanto, devem ser citados os trabalhos de Helena Antipoff e Liicia Schmidt,
na antiga Escola de Aperfeigoamento de Belo Horizonte; os do Servico de Psicologia Aplicada
do Estado de Sao Paulo, sob a diregdao da professora Noemi Silveira; as investigagdes do Dr.
Isaias Alves, Paulo Maranhao e Cecilia Meireles, nas escolas do antigo Distrito Federal; e os
trabalhos do Instituto de Psicologia do Recife, dirigido pelo Dr. Ulisses Pernambucano.
Acerca dos interesses na leitura, tem a Associagao Brasileira de Educagao organizado varios
inquéritos, gracas a iniciativa da professora Armanda Alvaro Alberto.

A Tendéncias no estudo dos processos da leitura

Através de tdo numerosas investigacoes de carater objetivo, realizadas nos
mais diversos meios e sob os mais diversos pontos de vista, quatro grandes tendéncias,
parece-nos, vém-se acentuando:

a) a de que os processos da leitura, tanto quanto os da escrita, s6 se podem
compreender sobre uma base dinamica, de reagdo em face do texto ou ma-
terial de leitura, mais do que de impressao desse material simbélico sobre
o leitor (influéncia das modernas teorias dindmicas da visao e, de um
modo mais amplo, da psicologia do comportamento);

b) a de que esses processos devem ser estudados, por isso mesmo, do ponto de
vista de estruturas, esquemas ou formas, com abandono do ponto de vista do
antigo associacionismo, que supunha a leitura como conexao de elementos
estaticos, ou de impressoes visuais, auditivas e motrizes (influéncias das
teorias da estrutura e, em particular, da fungao de globalizagao na crianga);

c) ade que a aprendizagem cabe atender a diferencas individuais (ndo s6 para
maior rendimento ou economia do aprendizado, mas para a prépria
normalidade do processo, em cada crianga), o que importa numa adequa-
¢ao individual de procedimentos didaticos, bem como do material de lei-
tura, que deve ser adaptado as fases do desenvolvimento social da crianga
e evolucado de seus interesses (influéncia da psicologia diferencial e da
concepgao funcional da infancia);

d) enfim, a de que o processo de interpretacao do texto, seja ideativo, seja emocional,
nao advém por acréscimo ou justaposigdo de um ato puro do espirito, mas
resulta do préoprio comportamento global do ato de ler, pelo condicionamento
anterior, o que importa em afirmar que a interpretacdo sé é vélida, nos limites
desse condicionamento (influéncia das teorias do condicionamento e dos
modernos estudos da fungao da linguagem, no adulto e na crianga, em especial,
os de Watson, Janet e Piaget).

k Como definir a leitura

Em face dessas modernas tendéncias, todas nascidas do estudo objetivo da
questdo, a leitura ndo pode ser definida, como outrora, “o processo ou habilidade de
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interpretar o pensamento, exposto num texto escrito ou impresso”. Essa definicao é inepta,
como ja o notou Brooks. Diz demais e diz de menos. Diz demais porque, na verdade, o
pensamento nao estd exposto na carta, no livro ou no jornal. O pensamento é uma reagao
individual, diversa em cada leitor. As palavras escritas ou impressas sao possiveis estimu-
los da atividade do pensamento, nao ja o veiculo de idéias. Diz de menos, porque tanto
quanto as palavras ou frases sejam possiveis estimulos de pensamento, assim também se
apresentam como possiveis estimulos de estruturas emocionais, implicando atitudes ou
sentimentos.

Rigorosamente falando, ndao h4 pensamento neutro ou indiferente; mas a ad-
mitir-se, ainda como separadas, duas fungoes na linguagem, uma ideativa, outra de su-
gestdo emocional — a definigao seria incompleta. A leitura apresenta-se como processo
global: seja na leitura em voz alta, seja na leitura silenciosa, os processos de dinamismo
da linguagem e do condicionamento emocional importam sempre.

k Leitura, inteligéncia e maturidade

Ora, tais processos nao sdo regulados por uma forga abstrata, a inteligéncia,
mas, ao contrério, influem nos comportamentos a que chamamos de intelectuais, dan-
do-lhes diregao e tonalidade. Nao sera aqui o lugar para discutir cabalmente a questao.
Bastara lembrar, no entanto, que o que reconhecemos, ou pretendemos medir, como
inteligéncia, ndo sdo senao comportamentos que hierarquizamos segundo conceitos de
valor, e a que damos notagao e classificagao, por normas estatisticas, em relagao as
diferentes idades.

A propria leitura e a escrita, ninguém o desconhece, sdo instrumentos capazes
de permitir maior exercicio de certas capacidades chamadas da inteligéncia, por isso que
oferecem, além da possibilidade de maior extensdo de experiéncia indireta (pela leitura
de que outros fizeram ou observaram diretamente), mais perfeito controle do préprio
simbolismo da linguagem.

Conforme ja assinalava Bacon, foi a escrita que tornou o homem capaz de
pensamento exato. Assim, ao invés de supor que a maior ou menor inteligéncia, tal como
a medimos pelos testes, seja a condigao que permita fazer aprender a leitura e a escrita,
serd licito supor que uma causa de ordem mais geral, subjacente tanto aos comportamen-
tos do pensamento como aos que as proprias técnicas em aprego tenham de envolver,
exista e possa ser revelada por meios operacionais adequados.

Chamemos a essa condigdo nivel de maturidade, e vejamos se podera ser
determinada de modo pratico e seguro.?

2 Para a definigio teérica da questao, vide “Leitura inicial e maturidade”, tépico da Introdugéo deste volume. Do ponto de
vista da aplicagdo, no caso concreto da leitura, é o que pensa também a Dr* Anna Gillingham, do Instituto de Pesquisas
Neurolégicas Escolares de Nova York, quando escreve: “Os alunos que possuem natural facilidade para ler e escrever nao
necessitam de auxilio especial: ao passo que os outros, uma vez vencidas as barreiras que lhes dificultam tais processos,
embora ndo cheguem a ler e escrever com a mesma rapidez e corregdo que os primeiros, adquirirao, todavia, um grau de
perfeicdo adequado a todos os fins praticos. Quando a mente se acha obstruida por dificuldade em ler, ou por uma
imperfeita coordenagao motriz ao escrever, esses defeitos engendram por sua vez defeitos nos hébitos de estudo, conceitos
mal formados, processos imperfeitos de raciocinio e memoéria. A remogao, pois, dessas barreiras, que obstruem os
processos de ler e escrever, outra coisa ndo representa senao a libertagdo do processo de pensar. Estabelecer um circulo
vicioso é asseverar que tais barreiras existem simplesmente porque o QI do aluno é baixo, serd condenar a crianga sem
procurar remover os seus empecilhos” (Medindo... 1933).
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k A escrita

Antes disso, porém, convird uma referéncia aos processos da escrita. Sao eles
mais complexos do que os da leitura, porque, como vimos, incluem estes tltimos, pois, o
individuo que escreve ja é o seu primeiro leitor. Mas, porque a escrita se revela por ativi-
dades muito menos delicadas que o da atividade normal da leitura (que é a da leitura
silenciosa, em que os comportamentos motores sdo os da linguagem interior, invisiveis a
observagao comum) nunca se pds em davida o aspecto dindmico de sua aprendizagem, e,
pois, a necessidade de nivel de maturidade e de desenvolvimento fisiol6gico geral,
muscular e até 6sseo.’

Mas a escrita nao é s6 esse movimento capaz de desenhar as letras: é esse
movimento, quando coordenado aos comportamentos da linguagem (oral ou explicita, e
interior), e sujeito aos mesmos condicionamentos a que este obedece, e a que, ha pouco,
nos referimos: S6 assim é possivel pensar escrevendo, pensar com a escrita. E é por isso
também que a escrita é capaz de revelar, até certo ponto, o estado emotivo do individuo
no ato de escrever, ou melhor, no ato de pensar o que escreveu, como também permite
aquilatar, de modo geral, de seu temperamento (Downey, 1923).

A Analise conjunta da leitura e escrita

Tanto em face dos principios tedricos, quanto das exigéncias da prética,
resultante do ensino simultaneo da leitura e da escrita, nenhum argumento repele a hipé-
tese da analise conjunta de ambos os processos mediante provas, reativos ou testes, para
a verificagdo da maturidade necessaria a sua aprendizagem simultanea. H4 um fundo
dindmico comum que a prética descobriu e de que ja se vinha utilizando, antes mesmo da
fixagao dos principios teéricos; h4, igualmente, na leitura como na escrita, desde que
praticadas com sentido ou prop6sito normal, o condicionamento com a linguagem interior,
ou seja, com as condutas do pensamento, as quais envolvem sempre estruturas mais ou
menos complexas, de fundo emocional.

Posta a questdo neste pé, claro estd que nao poderiam servir de base para os
testes que desejavamos organizar as andlises cléssicas do ato da leitura e da escrita, como
as que apresentam Homer Reed (1927), Starch (1919) ou Brooks (1924, 1926), por exemplo.

O primeiro se deteve no exame dos habitos elementares da leitura, que avalia
em algumas centenas, e dentre eles faz cuidadosa anélise dos de movimentos oculares de
fixagdo e regressao, da distancia 6culo-vocal, etc. Os dois tltimos procuram decompor o
comportamento global do ato de ler em processos de simples associagdao. Sao em niimero
de nove para Starch, e de seis, para Brooks. Enumeremos os que este altimo autor apresenta:

1) asimpressoes visuais sao recebidas pela retina;

N

o impulso nervoso passa da retina para o centro da visao;

> W

) novos impulsos e associagoes se estabelecem para dar significagao aos sinais percebidos;
) o impulso passa para o centro motor;

5) oimpulso passa do centro motor da palavra para os musculos da lingua, dos labios e

das cordas vocais;

6) os dOrgaos vocais se movem e produzem as palavras.

¥ Como se pode verificar nos estudos de Vogt (1926), citado por Dottrens (1931, p. 34).
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Para a fase inicial da aprendizagem, o mesmo autor acrescenta trés passos, que sao:

O mestre pronuncia as palavras para o aluno e, entao:
1) as impressoes sonoras sdo recebidas pelo ouvido;
2) o impulso nervoso passa do ouvido para o centro da audigao;

3) o impulso passa entre os centros auditivo e visual, estabelecendo associagoes entre a
forma e o som da palavra (Brooks, 1926).

E uma anélise concebida do ponto de vista de simples associacionismo, mais
arbitraria que real, como o préprio autor reconhece quando diz: “Nada sabemos a respeito
dos passos dois, quatro e cinco, que sao de tanta importancia no ensino da leitura” (Brooks,
1926, p. 26-27).

Para o propésito que tinhamos em mente haviamos de tentar a anélise de pon-
to de vista completamente diverso. Leitura e escrita ndo podem ser mais concebidas,
consoante ja demonstramos, como processo de simples associagao de estimulos e rea-
¢Oes isoladas, mantidas conexdes por impulsos discretos que, dos 6rgaos sensoriais,
caminhem para os centros da visao e da audigao, e destes desperte a inteligéncia para, s6
entdo, comunicar energias ao aparelho de fonacao. A analise, para proveito prético, deve
fazer-se, a nosso ver, segundo cinco grandes estruturas funcionais, do ponto de vista do
comportamento global em causa, a saber:

a) Ler, na fase inicial do aprendizado, implica imitagao da conduta de enun-
ciar sons em face de sinais escritos ou impressos. Serd preciso motivar o aprendizado de
modo que a crianga, diante dos mesmos estimulos, reaja com identidade de condutas
verbais externas.* Certo, melhor serd que esses estimulos desde logo signifiquem alguma
coisa ao aprendiz. Nesse caso, ler sera ver para falar, entendendo o que se fale, exercendo-
se assim o processo em toda a sua integridade.

b) Mas, para que isso suceda, serd preciso supor na crianga, antes de tudo,
uma capacidade de discriminagdo visual que lhe permita distinguir palavras entre
palavras, silabas entre silabas, letras entre letras. Ora, a visao da forma é movimento,
exigindo coordenagdo das reagoes do sistema motor da visao. Sera necessario também
que a crianga apresente um minimo de memorizagdo visual e desenvolvimento suficiente
de prolagao; que seja ainda capaz de um minimo de atencao dirigida, e de resisténcia a
fadiga, para que o condicionamento, que se lhe procure dar, possa ser alcangado.

c) Mas nao é sé. Isso permitiria associar as condutas de reagao da visao de
formas as condutas de vocalizagdao ou enunciacao. Para que o sentido real da leitura
se venha a estabelecer, serd preciso desde logo que a palavra enunciada signifique,
que venha a tornar-se linguagem real. A questao implica a adogao de processo didatico
conveniente. Para que possa ser aplicado, com proveito, serd preciso supor na crianga
um minimo de vocabulario e de compreensao, sem o que sera inttil tentar o aprendi-
zado; nessa primeira fase, a crianga empresta significado ao que 1&, ou simula que Ié.

d) Em fase ulterior, nos exercicios de leitura oral, e mais ainda nos da leitura
silenciosa, a crianga retira o significado do que 1é, interpretando os sinais escritos ou

4 Bem sabemos que no processo ideo-visual recomenda-se o condicionamento de condutas motrizes (levantar, sentar, cruzar os
bragos, etc.) a vista de cartdes impressos, a que a crianga deve reagir, sem falar. Essa fase deve ser considerada de motivagio mais
que de ensino: é um jogo, de muito valor educativo, ndo ha davida, que precede o ensino, mas que néo é ainda o ensino. No
entanto, ainda dentro dele, ndo deixam de existir reagoes de linguagem — murmuragédo, nalguns casos, como temos observado;
linguagem interior, nos demais. Vide, a propoésito, o Guia do mestre para o ensino da leitura (Lourengo Filho, 1969).
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impressos. Na leitura silenciosa, os movimentos de fonagdo estardo extremamente
reduzidos, imperceptiveis a observagdo comum. Nessa fase, o leitor ndo fala para os ou-
tros, mas fala para si — linguagem interior ou memoria glossoquinestésica de Bastian
(Wheat, 1923, p. 112; 1931, p. 222 e segs.). O processo da leitura em qualquer de suas
fases é substancialmente dinamico: quer para ver as formas das frases ou letras, quer para
enunciar ou para compreender o que se lé, o movimento e a coordenagdo dos movimentos
sdo necessdrios. A base para a aprendizagem da leitura é a capacidade de movimentos
finos, delicados, ja dos olhos, ja dos 6rgaos de fonacao, por um lado; de outro, a capacida-
de de estrutura-los em condutas de linguagem externa e interna. Essas capacidades nao
se apresentam, na crianga, sendo como resultado de maturagdo, sujeitas, como vimos, a
condigoes neurolégicas definidas.

e) Em relagao a escrita, acresce a capacidade da coordenagao dos movimentos
da mao aos da visao da forma e aos da linguagem. Serd preciso supor na crianga, antes
de tudo, a capacidade de copiar figuras simples, a duas dimensoes; depois, a capacidade
de copia-las, sem inversao. O aprendizado da escrita reclama também maior resisténcia a
fadiga, sobretudo aquela decorrente da relativa imobilidade do corpo, a que os exercicios
graficos obrigam.

h o problema em termos de maturidade

Da analise a que procedemos, facilmente se deduz que os processos da leitura
e da escrita devem supor, além de certo nivel de desenvolvimento mental, entre cinco e
meio e seis anos, para a maioria dos autores que tém estudado o assunto,’ certo nivel de
maturidade, principalmente.

Dizemos principalmente do ponto de vista pratico, porque rarissimas sao as
criancas de idade mental menor que cinco anos que procuram as escolas comuns. Por
outras palavras: do ponto de vista do desenvolvimento de inteligéncia, poucas sao as
criangas que se inscrevem nas escolas publicas sem a capacidade mental necessariamen-
te suposta para o exercicio do aprendizado da leitura e escrita. E a verificacdo de nivel
mental mais baixo que cinco anos, em criangas de mais de sete anos de idade real, deve
determinar a sua segregacao em classes ou escolas de ensino especial, pois que o QI nao
atingiria a 0,60 (Mort, 1928; Dearborn, 1928, p. 144).

Do ponto de vista da economia da aprendizagem, e da organizacdo de classes
homogéneas para a leitura e escrita, conseqiiéncia légica de boa organizagédo escolar, outro
critério, pois, que nio o da idade mental deve prevalecer. A luz das verificagdes de numero-
sos pesquisadores, e da analise dos processos compreendidos no aprendizado, em termos
funcionais, s6 uma hipotese restara de pé: a da classificagao por niveis de maturagao.

% Vide a Introdugédo deste volume.

5 Trabalhos dos psicélogos da Gestalt, publicados desde 1928, confirmam de todo em todo esta concepgdo, muito embora
se refiram ao processo da aprendizagem em geral, nao especificamente ao da leitura. Para eles ndo h4, no ato de aprender,
qualquer que seja, simples efeito da repetigao, que venha eliminar os erros e fixar as respostas convenientes. Insistem em
que ndo hé aprendizagem tao-somente pela experiéncia, mas pela perspicacia ou discernimento (insight) que funciona na
base de niveis de maturagdo. O préprio processo de aprender passa, assim, a ser concebido em termos de maturidade: “A
resposta apropriada a uma situagdo nova nao é estabelecida pelo uso, mas estabelecida pela estimulagao, que produz uma
maturagao continuada do aprendiz. A maturagao se revela, externamente, na adogao de novos fins de comportamento; e,
internamente, na formagdo de niveis fisioldgicos suscetiveis de permitirem comportamentos de crescente discriminagao”
(Cf. Ragsdale, 1932; Wheeler, 1932). Gesell, por sua vez, de ponto de vista estritamente objetivo, assim define a maturacao:
“Componente intrinseco do desenvolvimento, que desempenha papel fundamental na esfera da aprendizagem”.
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Maturagao para qué? Conforme vimos, pela anélise anterior: a) para a
coordenagao de movimentos em geral e, particularmente, da coordenagao visual-motriz e
auditivo-motriz, que condiciona a conduta da cépia de figuras e a capacidade de prolagao;
b) da que condicione a resisténcia a tendéncia de inversdao na copia dessas figuras, e
resisténcia a ecolalia na linguagem oral; c¢) da que permita resisténcia a fadiga e, assim,
um minimo de atengao dirigida; d) da que facilite a memorizagao visual e auditiva, para
figuras, palavras ou frases, ponto inicial de todos os processos didaticos correntes na
aprendizagem das técnicas consideradas.

O diagnéstico desse nivel, como veremos a seguir, pode ser obtido por
pequenas provas ou testes, de mais facil emprego que as de qualquer escala de nivel
mental.

k Testes analiticos e sintéticos

A analise que fizemos demonstra que nao poderiamos conceber para o
diagnéstico da maturidade um conjunto de provas puramente analiticas; isto é, de provas
que procurassem medir elementos abstratos, julgados necesséarios ao processo, tais como
memodria, atencao, raciocinio. Tinhamos que considerar o processo em globo, como um
especialista em psicotécnica encararia um trabalho industrial determinado, para a
elaboragao de provas de valor diagnéstico (Walther, 1952, p. 65 e segs.).

Deveriamos, portanto, estabelecer testes esquematicos ou sintéticos. Os testes
desta natureza, esclarece Claparede, podem ser de duas espécies: provas sintéticas brutas e
provas sintéticas por analogia. As da primeira se limitam a apresentar ao examinando, em
toda a sua realidade complexa e com a mesma técnica, o proprio comportamento para o
qual se pretende um diagnéstico de capacidade. Os testes sintéticos por analogia, ao invés
de reproduzirem de modo exato a operacao, apresentam-se de forma a salientar seus pontos
criticos, obtidos por andlise de estruturas (Claparéde, 1922, p. 43).

Para a leitura e escrita, o teste sintético bruto seria um ensaio da prépria
aprendizagem. A falta de correlagdo elevada entre o resultado dos testes mentais
comuns e o rendimento final da aprendizagem, alguns autores tém aconselhado essa
pratica. Um exercicio de cépia, por exemplo, e uma licdo de leitura, com apuragdo
imediata dos resultados, pareceriam suficientes. Veremos, na documentacgdo dos en-
saios da aplicagao dos Testes ABC, no capitulo 3, que nao é assim. A nao ser para os
casos extremos, onde a presungdo nos parece de alguma validade, a prova nao apre-
senta nenhum rigor para poder permitir critério de selecdo. As criancas classificadas
como médias e de velocidade de aprendizagem média (cerca de 50%) apresentam nas
primeiras provas os mesmos resultados, ora das criangas de andamento rapido de
aprendizagem, ora das de andamento lento.

O fato é facilmente compreensivel quando se considera que nem todas as
criangas, ao entrar para a escola, deixaram de ter qualquer aprendizagem da leitura e
escrita; que elas podem demonstrar nessas provas também essa aprendizagem; e, quan-
do, enfim, se atente para a complexidade do processo, para a duragao que exige e a variedade
dos tipos individuais.

A isso, mestres e administradores tém procurado obviar, aconselhando a
selecao e classificagdo depois de alguns meses de trabalho escolar. Nao seréa preciso sali-
entar o quanto essa pratica é precaria e perigosa. Em primeiro lugar, a selecao ficaria aos
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azares dos bons ou dos maus processos didaticos empregados, da freqiéncia regular ou
irregular do aluno e do critério subjetivo de julgamento por parte do mestre. Depois, seria
despender alguns meses de trabalho, em mas condigbes, para recomegar quando ja se
houvessem formado atitudes menos desejaveis para com o trabalho escolar em muitas
das criangas. Ainda depois, seria desconhecer aquilo que a experiéncia nos mostra em
relacdo a variedade das curvas individuais de aprendizagem da leitura e escrita, nem
sempre uniformemente crescentes, nem reveladoras, em muitas criangas, de rapida
elevagdo nos primeiros meses.

No Grafico 1 damos algumas curvas que representam o progresso ou
rendimento de aprendizagem da leitura e escrita em criancas que estiveram sob nossa
observagao direta por todo um ano escolar. Por elas se vé qudo perigoso seria declarar, ao
fim do primeiro, do segundo, ou mesmo do quarto més de aprendizado, quais as criancgas
de grande ou de pequena capacidade para a leitura e escrita, considerando que o tempo
normal para o seu aprendizado é o de um ano letivo. Alongar por tao dilatado periodo o
ensaio para classificagdo ja nao levaria a obter diagndstico, mas voltar a pesquisa da idade
pedagogica ou escolar.
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Grafico 1 - Curvas individuais de aprendizagem da leitura e escrita

A boa técnica, excluindo os testes analiticos, por inadequados, e os sintéticos
brutos, pela dificuldade e incerteza de sua aplicagdo, s6 nos permitiria experimentar,
portanto, provas esquemaéticas ou sintéticas por analogia.

k Os Testes ABC

Foi o que fizemos. Sem o intuito de criar provas originais, procurando, ao
contrario, testes de técnica e emprego bem conhecidos, reunimo-los numa série de 22
para os primeiros ensaios. A originalidade seria a de seu emprego, com aferigao e
verificagdo dos resultados. A medida de alta correlagao entre varias das provas experi-
mentadas permitiu, desde logo, a eliminacdo das de técnica de mais dificil aplicagédo e
conseqiiente redugao do ntiimero delas.
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Foram depois fixadas em oito, cada uma das quais procurava atender a um
dos pontos da analise esbogada, ou a alguns deles ao mesmo tempo, como se verifica do
seguinte quadro:

Quadro 1 - Correlagao entre os pontos de anilise e os Testes ABC

Pontos de analise Testes
Teste 1 — cépia de figuras
1) Coordenagéo visual-motora Teste 3 — reprodugdo de movimentos
Teste 7 — recorte em papel

Teste 3 — reprodugio motora e grafica de

2) Resisténcia a inversdo na cépia de figuras .
movimentos

Teste 2 — denominagao de 7 figuras

3) Memorizagao visual apresentadas em conjunto por 30
segundos

4) Coordenagdo auditivo-motora Teste 6 — reproducéao de polissilabos ndo usuais

5) Capacidade de prolagio Testes 4 e 6 — reprodugao de palavras usuais e

6) Resisténcia a ecolalia nao usuais

Teste 4 — reproducéao de palavras de uso

7) Memorizacao auditiva
corrente

Teste 8 — pontilhagdo em papel quadriculado

8) Indice de fatigabilidade
Teste 7 — recorte em papel

Teste 2 — denominagao de figuras
Teste 5 — reproducao de narrativa
Teste 7 — recorte

Teste 8 — pontilhagdo

9) Indice de atencéo dirigida

Teste 2 — denominagao de figuras
Teste 5 — reprodugao de uma narrativa

10) Vocabulario e compreensao
Todas as provas pelo que envolvem de

execugdo a uma ordem dada.

Como se podera verificar pelo guia de exame (apresentado no capitulo 4), o
material é de extrema simplicidade, e a notagéao, facilima. Em média, o exame completo se
faz em oito minutos para cada crianga. A equivaléncia numérica dos resultados permite
notagao global de todas as provas para classificagao dos alunos em grupos menos hetero-
géneos, ou seja, de velocidade de aprendizagem muito aproximada.

Aconselha-se a elaboragdo de um perfil individual, para consideragdo mais
detida das capacidades de cada crianga, e a de um perfil de classe, para visao de conjunto
da capacidade média da classe.

Dentro de tais fundamentos tedricos, satisfazem os Testes ABC ao objetivo
fixado? Isto é, classificam as criancas pela capacidade real de aprendizagem na leitura e
escrita, permitindo, desde logo, de um lado a organizagao de classes seletivas, e de outro,
o estudo de casos individuais?...

A experiéncia, hoje muito larga e estendida a numerosos paises, demonstra
claramente que sim e oferece, igualmente, base para a proposicdo de exercicios
emendativos, e mesmo para aplicagdes de psicologia clinica, que o autor nao teve
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especialmente em vista ao propor o seu trabalho, mas que outros investigadores tém
ensaiado com éxito.” Esses aspectos serdo expostos nos dois tultimos capitulos deste
livro.

7 Ver bibliografia no fim do volume sobre trabalhos com referéncia especial aos Testes ABC.
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A Necessidade da avaliacao numérica

Antes da avaliagdo numérica dos resultados em grande nimero de individuos
— isto é, antes de aferigao ou padronizag¢ao — o teste, por mais bem concebido que seja,
ndo mede coisa alguma: serd um simples reativo, com o emprego do qual se poderao
obter amostras de comportamento, de um ponto de vista determinado. Nada mais. Tais
amostras nao serdo ainda significativas, nao terao qualquer valor diagnéstico. Sé pela
comparacao delas, entre si, pela variagdo da freqiiéncia de seu teor num grande niimero
de individuos, é que chegaremos a graduagao necesséria, isto é, a conceber o teste em
termos de medida.

Medir pressupde padrdoes ou pontos de referéncia com os quais, mediante
comparacao, o exame singular num individuo do grupo homogéneo considerado passa a
ter valor diagndstico; isto é, passa a permitir critério de diferenciagédo, classificagao ou
hierarquizagao. A utilidade pratica dos testes de resultado, em que se procure apenas a
verificacdo de comportamentos aprendidos (testes pedagégicos ou de escolaridade, por
exemplo), pode conter-se nessa classificagdo ou hierarquizagao dos individuos. Nao as-
sim, com os testes de fundo, pois, com eles, pretendemos um progndstico ou previsao.
Para a verificagdo desse valor prognéstico, a graduagao nao basta. Serad preciso atesta-la
pela comparagao dos resultados numéricos que as provas nos fornegcam com os valores
do rendimento do trabalho ou comportamento futuro. S6 dessa forma nos certificaremos
de que o teste estd medindo realmente aquilo que pretendiamos com ele medir. Além da
graduacao, teremos necessidade de pesquisar, neste caso, a co-variagao dos dois atributos
considerados ou sua relacao de dependéncia.

A graduagao preliminar e a pesquisa desta dependéncia pressupoem um
tratamento numérico definido, que permita analisar e resumir os resultados da in-
vestigacao. E o chamado tratamento estatistico, sem o qual nenhuma prova pode apre-
sentar-se sob forma acabada. Por ele, é que se verifica a fidelidade e a validade dos
testes.
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A Condicoes e caracteres da medida pelos testes

E 6bvio que nos afastariamos do assunto limitado deste ensaio se pretendéssemos
aqui expor, nas mintcias, os fundamentos e normas da elaboragao estatistica dos testes.
Julgamos de necessidade, no entanto, insistir sobre algumas das condigbes e caracteres
gerais da medida psicolégica para melhor compreensao aos menos enfronhados na matéria
contida neste capitulo.!

a) Os testes visam a comparar individuos, segundo amostras de
comportamento, de um ponto de vista determinado. Para isso, tais amostras devem ser
colhidas, em condicgdes prévia e perfeitamente definidas. As provas psicolégicas nao
logram avaliar quantidades estaveis ou permanentes, como no mundo fisico. As rea-
¢Oes obtidas por um teste sdo fungdo de multiplas variaveis. Por outras palavras: os
fen6menos a serem apreciados, para caracterizagao do individuo, envolvem sempre
condicdes numerosas, capazes de influir nos resultados, com atuagdo maior ou menor,
mutua coincidéncia ou reciproca perturbagdo. A compreensao deste jogo de circunstan-
cias variaveis impoe, desde logo, a prépria indagagdo ou colheita de amostras, uma
técnica de observagao, precisa e exata, que leve em conta tao-somente os fatores que
interessam a apreciagado de um atributo considerado, e esses fatores em toda a sua
plenitude, desembaragados de condigdes perturbadoras.

Como conseqiiéncia, todo teste deve apresentar uma técnica de aplicagao
definida e inequivoca, e ao experimentador que dele se sirva, para o resultado previsto,
nao é licito alterar essa técnica ou modo de emprego, mesmo naquilo que lhe possa pare-
cer mintcia desprezivel.

b) Respeitada a técnica de exame, os resultados do teste s6 terdo significagao
quando comparados a uma tabela, barema ou escala padronizada, obtida mediante
tratamento estatistico. Isso porque, como vimos, os resultados estdo sujeitos a oscilagoes
de valor e temos necessidade de saber, para graduar o teste, qual a amplitude de oscilagdo
que deve ser tomada como significativa. No mundo das coisas inanimadas, as unidades
para avaliagdo ou mensuracao e a graduagao dessas unidades em multiplos e submiltiplos
podem ser fixadas por mera convengao. Assim surgiram a vara, o covado, o pé, o metro. A
comodidade, nada mais, é que nos levara a usar do milimetro ou do metro, da polegada
ou do pé, tal seja o caso.

No mundo biolégico, porém, as coisas nao se passam assim. Neste, uma nogao
nova e necessaria intervém: é a nogao de freqiiéncia. Nao é por simples convengao que os
fisiologistas podem determinar o ntimero normal de batimentos cardiacos por minuto,
ou o numero normal de glébulos vermelhos num milimetro ctbico de sangue, por exem-
plo. O padrao aqui sera determinado pela freqiiéncia dos valores, na observacao real de
casos muito numerosos. E os afastamentos ou desvios em relagdo a um valor médio, para
que se tornem significativos, devem ser estudados nas freqiiéncias dos casos observados,
a fim de que representem a variabilidade da medida considerada.

1 Claro esta que, para utilizagao pratica de testes, ja aferidos ou padronizados, e dos quais seja perfeitamente compreendida
a aplicagéo, ndo hé necessidade do conhecimento da teoria estatistica, em que esse trabalho preliminar se baseia. Também
para que a régua, o termometro ou a balanga sejam empregados, na pratica comum, nao ha necessidade do conhecimento
tedrico de sua aferigao ou graduagdo. Nao assim, porém, para a organizagdo de novos testes, ou para revisao e critica de
provas ja conhecidas. Neste caso, impde-se o conhecimento do método estatistico, de um lado, como de outro, o
conhecimento dos principios da psicologia aplicada. Para estudo da teoria estatistica e de suas aplicagdes as pesquisas de
educagdo, dispde a bibliografia brasileira, nos tltimos tempos, de excelentes manuais e obras de maior vulto.
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De fato, se registrarmos as variagoes de qualquer manifestagio vital em grande
namero de individuos, verificaremos que a incidéncia dos casos, em cada valor da escala
suposta, ndo se vem a dar com freqiiéncia uniforme; também néo se apresenta livre ou
erratica. A distribuigao das freqiiéncias segue uma lei. Se, em um grafico, registrarmos os
valores da escala em abscissas, e o nimero de observagoes colhidas para cada valor em
ordenadas, notaremos que a freqiiéncia é maior na regido mediana da escala, e decresce
quase simetricamente nos extremos. Quando as observagoes tenham sido bem feitas, em
nimero suficiente de casos, a curva tende a apresentar-se com o contorno de um sino
(Grafico 2).
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Grifico 2 - Curva de distribuigdo normal

E a chamada curva de Gauss ou distribuicao normal. Por ela se verifica que: 1)
a freqiiéncia dos desvios, em relagdo a média aritmética dos valores, vai diminuindo a
medida que o desvio aumenta; 2) a freqiiéncia de um dado desvio negativo ou a esquerda
é, sensivelmente, igual a freqiiéncia do desvio simétrico positivo ou a direita. Em resumo,
que os desvios tendem a repartir-se segundo uma lei, a chamada lei normal.

Do estudo da distribuigdo normal, duas tendéncias impoem-se a observagao:
a tendéncia a concentragdo nos valores de posicao central, pela qual se exprimem as
condigoes tipicas dos individuos que formam o grupo; e a tendéncia a dispersao, pela
qual se verifica a proporcao das freqiiéncias, nos varios graus da escala, ou, por outras
palavras, a proporgao de cada desvio, avaliada pelas areas parciais que se podem delimitar
na curva.

Atendéncia a concentracdo se traduz nas medidas chamadas de posi¢ao central.
A primeira delas é a média aritmética (M) de todos os valores observados; a segunda,
denominada moda ou modo (Mo), é o valor de maior freqiiéncia; a terceira, a mediana
(Md), é o valor central da série, isto é, aquele que divide a freqiiéncia total em duas partes
iguais, metade com valores a ele inferiores, e metade com valores superiores. Na curva
normal, a média, a moda e a mediana coincidem, permitindo a caracterizagio numérica
que sintetiza uma das condigoes tipicas do grupo.

A tendéncia a dispersdo é mensurada por determinados afastamentos ou desvios
em relagao a média, os quais na curva normal correspondem a determinadas proporgoes
da freqiiéncia total das observagoes. Sdo eles o desvio médio (DM), a semi-amplitude
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interquartil (Q) e o desvio-padrao (DP), este tltimo comumente representado pela letra
grega o (sigma). O intervalo de um DM abaixo da média até um DM acima dela, M = DM,
corresponde a 57,5% da freqiiéncia total, 28,75% de cada lado do valor da média. O se-
gundo, DP, é o afastamento a partir da média, para a esquerda e para a direita, que deter-
mina o intervalo da escala M = DP correspondente a 68,26% da freqiiéncia total, 34,13%
a esquerda, e igual percentagem a direita do valor médio.

A semi-amplitude interquartil dada pela metade da diferencga entre o 3°
quartil (Q,) e o 1° quartil (Q,) corresponde, na curva normal, a 50% do total das obser-
vagoes, justamente aquelas situadas na regido central da escala, 25% aquém e 25%
além da média. Este desvio, Q = (Q, - Q,)/2, tem sido chamado desvio quartil ou
desvio mediano por alguns autores. O desvio médio, a semi-amplitude interquartil e,
de preferéncia, o desvio padrao, permitem caracterizar a segunda condigéo tipica do
grupo observado.

Para avaliar-se a precisdo da média, deve-se calcular o erro padrao da média
DP,,, dado pelo quociente do desvio padrao pela raiz quadrada do ntimero de casos inclu-
idos na amostra; assim, DP,, = DP V'N. Quanto maior o valor do erro-padrio, tanto menor
serd a precisao da média correspondente.

A comparacao dessas medidas centrais e de dispersao da curva normal com
as medidas calculadas na curva dos valores observados (construida sobre um poligono
de freqiiéncias das mesmas observagoes) permitira avaliar dos testes como instrumento
de mensuracao. Essa comparacao pode ser sintetizada no calculo da aproximagao das
duas curvas, ou seja, no confronto da distribuigao de freqiiéncias observadas com a
distribuigdo normal.

E util, ainda, calcular-se o grau de assimetria (As) da seguinte maneira:
multiplica-se a diferenca entre os valores da média e da mediana por trés, e divide-se
pelo desvio-padrao. O grau de assimetria sancionard, ou ndo, a aproximacgédo dos valores
observados em comparacdo com a curva normal adotada; indicara, assim, o grau de
confianca que as provas possam ter inspirado.?

Em conseqiiéncia, todos os testes ou conjuntos de provas s6 vém a merecer
confianga, como instrumento de medida, quando apresentem aferigao, padronizagao
ou graduacao sobre base estatistica; e sera pela verificagao da maior ou menor concor-
dancia dos valores centrais, e dos valores de dispersao, sobre as freqiiéncias calculadas,
que julgaremos da sensibilidade e seguranca do instrumento de medida por eles
proposto. Verificadas essas condigdes, nao é licito a quem o aplique alterar a graduagao
fixada.?

c) Estabelecida a técnica de exame — e obtida a aferigao ou graduacéao, pelo
processo a que nos referimos — os testes podem ser apresentados como instrumento
conveniente de medida. No entanto, ndao sabemos ainda se eles medem o que pretendem
medir, isto é, se o seu objetivo pratico para classificagdo ou ordenacgido dos individuos é
conseguido numa percentagem que baste para torna-lo instrumento de confianga. A
indagagao teodrica: Que mede em si mesmo este teste? nao interessa em sua esséncia a

N

Outra medida do ajustamento a distribuigao normal pode ser obtida diretamente pelo célculo das freqiiéncias calculadas,
empregando-se a prova do “qui quadrado”, proposta por Pearson.

Evidentemente, cada experimentador, caso possua a necessdria preparagio para isso, poderé fazer, para comprovagao, nova
aferigdo estatistica, a fim de comparé-la com a que tiver sido apresentada pelo organizador do teste. Mas néo se trata af,
como é bem de ver, de aplicagao prética, pura e simples.

58 | Testes ABC



psicologia aplicada. O que importa, como acertadamente pondera Ragsdale (1932), é
responder a esta outra pergunta: Que uso conveniente podemos fazer, para resultado
prdtico, desta amostra de comportamento? Por outras palavras: qual o grau de previsao
que o teste pode permitir?...

Essa verificagdo s6 poderd ser obtida se levarmos os mesmos individuos
classificados pela prova a outras verificagoes que, de modo satisfatério, revelem os
atributos dantes apenas diagnosticados. No caso dos Testes ABC, por exemplo, seria
necessario verificar, depois da aprendizagem da leitura e da escrita, se os alunos bem
classificados aprendiam, de fato, rapidamente; e se os classificados com menor name-
ro de pontos aprendiam vagarosamente, ou nada aprendiam, em prazo determinado. E
o que se pode calcular pela medida da associagao (coeficiente de Yule) ou pela medida
da correlagao (coeficiente r de Pearson). Esses coeficientes exprimem o grau de
concomitancia de variagao entre os valores de dois atributos considerados; por isso,
indicam, de algum modo, o grau de qualidade da previsao de um deles, baseada nas
observagoes do outro atributo.

E bem de ver que esses coeficientes ndao nos informam a respeito da natureza
mesma da possivel relagao entre os dois atributos, mas apenas sobre a variacao conjunta
deles, sobre a probabilidade de sua relagao.*

A correlagao perfeita, variando ambos os atributos no mesmo sentido, expri-
me-se pela unidade (r = 1,00); e a correlacao perfeita, mas inversa, pela unidade negativa
(r = —1,00). Tais extremos sao meramente teéricos. Dada a complexidade dos fatos obser-
vados, ou o grande ntimero de varidveis que neles intervém, considera-se, em geral, na
psicologia da educagdo, um coeficiente maior do que r = + 0,50 como indicativo de boa
correlagao, isto é, capaz de permitir previsao satisfatéria; e um coeficiente tao pequeno
quanto + 0,15, como de previsdo nao satisfatoria.’®

Em conseqiiéncia, para que os testes de diagnéstico (como os que neste ensaio
se estudam) possam inspirar confianga, sera necesséario que se verifique boa correlagao
entre os valores de diagndstico e os valores de trabalho, posteriormente verificado, nos
mesmos individuos sujeitos a exame e classificagao. Sé desse modo, poderemos afirmar
que os testes medem, realmente, o que pretendem medir.

A Afericao dos Testes ABC

Relembradas essas condigbes gerais, vejamos agora até que ponto na organiza-
cao, afericdo e pesquisa de correlagdo dos Testes ABC foram elas atendidas. S6 assim
poderemos dizer do grau de confianga que possam merecer para aplicagao pratica nas
escolas. Primeiro importa verificar se eles se apresentam como instrumento sensivel de
medida ou se sao fidedignos; depois, se medem o que pretendem medir, ou se sdo vdlidos,
para a aplicagao que se tenha em vista.

4 A verificagao dessa natureza pode ser pesquisada por processos de anélise estatistica mais delicada, os da andlise fatorial.
Ver, a propdsito, a parte final do capitulo 3.

s ¥ importante verificar o erro-padrdo do coeficiente de correlagdo. O grau de confianga aumenta a medida que esse erro
diminui, o que ocorre, por exemplo, quando se tomam amostras de tamanho suficientemente grande; é, assim, de grande
importancia a consideragdo do nimero de observagoes sobre que a pesquisa se tenha baseado. O valor do coeficiente de
correlagao, segundo aquilo que se queira investigar, é discutido por Fisher e Welch (1954). Cf., também, na Encyclopedia
of Modern Education, os verbetes Correlation, Prediction of Success e Reliability.
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A a) Fixacdo do nimero de provas

Antes disso, porém, convém examiné-los ainda sob alguns aspectos de sua
propria organizagao. Como ja ficou dito, tinhamos em mente apresentar instrumento sim-
ples, de facil manejo, capaz de ser utilizado por qualquer mestre primario, a simples
leitura do guia de exame. Preocupava-nos também a intengao de que as provas nao exigis-
sem custoso material, que admitissem mesmo material de facil improvisagao e que o
exame se fizesse em poucos minutos. Qualquer processo de diagnéstico que nao seja
suficientemente rapido e suficientemente barato — observa Hull (1928), e com toda a razao
- nao tem direito a existéncia.

De uma vintena de provas, nos primeiros ensaios, acabamos por nos fixar em
oito, apenas. Essas, porém, julgamo-las todas necessarias. E por que necessarias?
Primeiramente, porque, como vimos no capitulo anterior, investigam aspectos na estru-
tura geral da leitura e da escrita. Depois porque, quando comparadas, pelos resultados
colhidos em numerosos exames, apresentam baixo coeficiente de correlagio entre si. Isso
nos evidencia que o que cada uma das provas aprecia ou mede, de per si, ndo parece
apreciado ou medido pelas demais tomadas individualmente.

Foi, de fato, pela pesquisa da correlagao das provas, duas a duas, que fizemos
a selecao, dando preferéncia a de técnica mais simples ou a de material menos custo-
so, sempre que apresentassem alto coeficiente de co-variagao. Manter as duas provas,
nessa hipotese, seria esquecer uma regra de economia, dado que, praticamente, esta-
riam elas apreciando ou medindo as mesmas fungoes, podendo, pois, mutuamente
substituir-se.®

Verificadas as intercorrelagoes de todas as provas, em ntmero suficiente de
casos (trezentos, tomados a esmo de um milheiro de observagoes e relativos a todas as
idades), foi verificado que cada uma das provas estaria medindo, realmente, um aspecto
particular da estrutura em analise.’

A b) Fixacdo da técnica de exame

Importava igualmente fixar a técnica de exame, ndo s6 de maneira muito
simples, mas inequivoca.

Um bom teste deve ser objetivo na sua aplicacao, e objetivo na sua apreciagao,
isto é, nao suscetivel de permitir influéncia da personalidade do experimentador; deve
apresentar grande dispersao dos resultados, permitindo graduagao que revele em toda a
sua amplitude a variagao do atributo por ele considerado; tanto quanto possivel, deve
medir uma sé variavel, isto é, dar resultados de uma tnica espécie (quantidade ou rapi-
dez, ou qualidade) mas nao, ao mesmo tempo, quantidade e qualidade (cf. Claparede,

> Foram, assim, eliminados da série primitiva os testes de figuras e formas de Rossolimo; o de recorte de figura irregular de
Winkler; o de memoria imediata de palavra sem sentido, e o de tapping de Whipple, etc., e mantidos, com vantagem,
respectivamente, a copia do quadrado e losango de Binet-Simon; o teste de Claparéde-Walther; o de memoria de palavras
comuns, de Toulouse-Piéron; e o teste de pontilhagdo de Vaschide.

~

Para verificagdo das correlagoes entre as diferentes provas, e, bem assim, a andlise dos fatores dos Testes ABC, veja-se
adiante o resumo de uma pesquisa de Otavio Martins, realizada em 1949, com emprego do processo baricéntrico de
Thurstone.
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1924, p. 106). Tomavamos, em geral, provas de técnica conhecida ou combinavamos testes
de aplicagao ja determinada. No entanto, como o conjunto era diverso e, mais do que isso,
o objetivo visado era outro (que nao o nivel mental ou de aptidoes especificas), examina-
mos cada um dos testes do ponto de vista de sua qualidade ou rendimento, aferindo cada
um, em relacdo a cada idade e em relacao as idades incluidas no periodo ttil de sua
aplicagado (5 a 12 anos).

Seria longo expor, nas mindcias, as tentativas dessa aferigao parcial. Por elas
se fixou a técnica inicial, que teve de ser apenas retocada num ou noutro ponto, ndo para
alterar a notacao ou graduagao, mas para tornar mais precisa a férmula verbal, ou restringir
o tempo méximo de execugao anteriormente previsto. Para a utilizagao pratica, importava
apresentar notacdo idéntica para cada uma das provas, de tal modo que permitisse a
notagdo global, por simples soma.

A notagado para cada teste foi determinada, a vista das curvas parciais, em
trés graus apenas: fraco, médio e forte, a que correspondiam, respectivamente, os nu-
meros 1, 2 e 3. No Guia de Exame, que se estabeleceu (Capitulo 4), ver-se-4 que essa
graduagao teve de ser corrigida para nulo, fraco, médio e forte, com as notas correspon-
dentes 0, 1, 2 e 3. Com isso, a amplitude de variagdo, que estava fixada entre 8 e 24
pontos, passou imediatamente a ser de 0 a 24, ajustando melhor os poligonos da fre-
qliéncia observada a curva normal, dada a presenca de casos em que valores menores
que 8 deveriam ser registrados.

A ¢) Os problemas da afericdo do conjunto

Fixado o ntimero de provas e a técnica de exame, com a graduacdo dantes
obtida pela afericao parcial de cada prova, cumpria-nos recolher dados de ensaios do
conjunto, em numero suficiente para afericao total, e referentes a criangas de todas as
idades, a que os testes normalmente se destinassem, ou de 6 a 12 anos. Isso porque, como
vimos, na introducao deste ensaio, a idade mental de 5-6 anos é tida como necessaria,
embora nao suficiente, para a leitura e escrita; por outro lado, criangas matriculadas aos
7 ou 8 anos permanecem em grande percentagem nas classes iniciais das escolas prima-
rias, pela dificuldade que apresentam no aprender a ler; e que criangas analfabetas, nessas
idades e superiores, procuram a escola.

Dois problemas importantes havia a considerar, pois, na aferigao inicial:

1) o da afericdo numérica para verificagdo da sensibilidade dos Testes ABC,

como instrumento de medida;

2) o de pesquisa da correlagdo com a idade cronolégica, e bem assim com o da

idade mental.

A hipétese, na determinagao de certo nivel de maturidade necessario a
aprendizagem da leitura e escrita, era a de que esse nivel nao deveria apresentar correla-
¢do elevada com uma ou outra dessas idades, no periodo de desenvolvimento a que nos
reportavamos.

Mas nao bastava supor, seria preciso comprovar. S6 depois disso, seria legitimo
pesquisar da associagao ou correlacao entre os resultados dos testes e resultados da apren-
dizagem, para se poder afirmar do grau de dependéncia acaso existente entre a aprendizagem
e a maturidade que os testes medissem.
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A c.1) A afericdo inicial

A aferigdo inicial tinha que fazer-se, pois, sobre os dados de exames em
criangas analfabetas de 5 a 12 anos, e em niimero suficiente de casos, uma centena, pelo
menos, para cada idade. No decorrer de 1928 e inicio de 1929, recolhemos os dados
necessarios, referentes a 814 criangas, matriculadas no Jardim de Infancia e na Escola
Modelo Caetano de Campos, anexos a antiga Escola Normal da Capital, em Sao Paulo,
distribuidos pelas vérias idades cronolégicas que nos interessavam e na proporgao
desejada. Levantado o histograma de pontos e ajustada a curva de distribuigao, patente-
ava-se, desde logo, que o conjunto das provas satisfazia as condigoes de um bom
instrumento de medida (Grafico 3).

_ Nuamero de casos 814
-\ 6dia. e, 13,99
... 14,44

Quartilio 1.......... 12,63
100 Quartilio 3.......... 16,28
\ Desv. de Quart.... 1,82
\-» Percentilio 1°...... 11,66
Percentilio 4°...... 13,07
Percentilio 9°...... 17,90

Erro provavel...... 1,80

Er. prov. da Med. 0,06

\ Assimetria........... 0,51
50
0

56 7 8 9 1011 11111111 11 111111 20 21 22 23 24

Grafico 3 - Histograma de freqiiéncia dos pontos obtidos por 814 alunos* do Jardim de
Infincia e Escola Modelo anexos a antiga Escola Normal da Capital, em Sao Paulo — 1928-1929

*Aferigao inicial sobre 814 criangas de 5 a 12 anos. O histograma referente a aferigao definitiva vem reproduzindo no Grafico 4.
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De fato, todos os valores da escala se representaram, exceto o dltimo: a
distribuicao se fazia entre 8 e 23 pontos, na escala proposta de 8 a 24. As medidas de
posicao central e de variabilidade se representaram como satisfatorias.

a) Posi¢ao central — com efeito, vimos que, na distribuigdo normal, os valores
centrais ou tipicos se confundem. Na curva obtida, eles assim se apresentavam:

M 13,98
Md o, 14,44
MO v 14,00

Calculada a Mo pela férmula de Pearson, obteve-se 15,36. A tendéncia central
se revelava, pois, perfeitamente aceitavel, traduzindo o carater tipico do grupo.

b) Variabilidade — as medidas de variabilidade também se apresentavam
satisfatorias:

10).Y SRS 2,10
15) O 2,66
10) SRS 0,093

O intervalo M = DM, que, na curva normal, inclui 57,50% da freqiiéncia, aqui
abrange 64%. O intervalo M = DP que, na distribuigao simétrica, compreende 68,26% dos
casos, aqui contém 73,5%. A semi-amplitude interquartil e o erro provavel, que na curva
normal se confundem, aqui se aproximam de muito:

c) Assimetria — o erro provavel da média se acusou apenas como 0,06, e a
assimetria como 0,51.

Estes dados seriam bastante para demonstrar que o conjunto dos Testes ABC,
como instrumento de medida, apresentava-se, desde os primeiros ensaios, como digno de
confianga.

A c.2) Comprovacdo segundo a escala inicialmente proposta

A aferigdo a ser tomada como definitiva, para a escala inicialmente proposta
(8 a 24 pontos) foi a que levou a cabo, em fevereiro de 1931, o Servigo de Psicologia
Aplicada, da Diretoria Geral do Ensino do Estado de Sao Paulo, sobre o exame de 15.605
criancgas, de 7 a 12 anos. Os resultados desse trabalho, o de maior extensao no género até
entao feito na América do Sul, constam da publicagao oficial da Diretoria Geral do Ensino
do Estado de Sao Paulo, que contém o relatério da chefe do Servigo de Assisténcia Técnica,
professora Noemi Silveira (1931).

Por esses resultados, confirmava-se a aferigdo inicial, pois a ligeira divergéncia
de valores, nem sempre significativa, poderia ser atribuida a flutuacoes ou erros de amostra
(Grafico 4).
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Grafico 4 — Histograma de freqiiéncia dos pontos obtidos por 15.605 alunos* de 1° grau dos

grupos escolares de Sao Paulo (Capital) - 1931
*Aferigao inicial sobre 15.605 criangas de 7 a 12 anos, realizada pelo Servigo de Psicologia Aplicada da Diretoria Geral do

Ensino do Estado de Sao Paulo, em fevereiro de 1931.

Como se pode verificar do cotejo dos valores obtidos, num e noutro caso,
confirmaram-se as medidas de posicao central:

Afericao inicial Afericao de 1931
M 13,98 i, 13,97
Md 14,44 ... 13,89
Mo 14,00 oo 14,00

Calculada a Mo, pela férmula de Pearson, obtinha-se 13,73. As medidas de
variabilidade e amplitude igualmente se confirmavam:

Afericao inicial Afericao de 1931
DM 2,10 e, 2,08
DP e, 2,66 e, 2,63
[ SO 1,82 oo, 1,82
EP i 1,79 i, 1,80
10) RS 0,09 s 0,02
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Os 1° e 3° quartis apresentaram-se, na afericao inicial, apenas sensivelmente
mais altos:

Afericao inicial Afericao de 1931
Q, 12,63 .o, 12,11
Q3 .............................. 16,28 oo 15,75

Assim, também os percentis:

Aferigao inicial Afericao de 1931
P10 covrvieiiiiiiieiiieiiienines 11,66 .o, 10,58
P40 .ovivviviiiiiiiiiiiiieiinnns 13,07 e, 13,22
P90 .o 17,90 i, 17,64

Estes dados foram ainda uma vez confirmados pelos resultados da aplicacao
realizada em abril de 1932, pelo Servigo de Testes e Escalas, da Diretoria Geral de Instrugao
Publica do antigo Distrito Federal, e entao dirigido pelo Dr. Isaias Alves (1932, p. 89-110),
conforme se pode ver destes niimeros:

Afericao inicial Sao Paulo Rio de Janeiro

(1929) (1931) (1932)
N 814 . 15.605 .oooiiiiiiiiiii 2.410
M 13,98 i 13,97 i 13,22
Md e, 14,44  .oooiiiiiiiiiii 13,89 i 13,59
DP i, 2,66 .o, 2,63 . 2,41
Qe 1,82 i 1,82 i 1,77
DP, oo 0,09 ., 0,02 i, 0,05

Dado o maior nimero de amostras da aferigdo realizada pelo Servigo de
Psicologia Aplicada, da Diretoria Geral do Ensino de Sao Paulo, e a menor assimetria da
curva nela obtida, foi a essa afericdo que julgamos como bésica. O cuidado com que foi
elaborado esse trabalho ressalta da comparagao que poderemos fazer também entre os
resultados da distribuigao geral das 15.605 criangas examinadas com os resultados parciais
de cada distrito escolar, pelos quais os examinandos se distribuiam, em parcelas varidveis,
entre 1.066 e 2.556. Pela Tabela 2, verifica-se a coincidéncia nao sé dos valores centrais,
como das medidas de variabilidade, em muitos dos distritos.

Nao se pesquisou, em Sao Paulo, em 1931, a distribuigao de pontos pelos
anos de idade, com base para verificagao de correlacao entre o atributo geral considerado
e a idade cronolégica. Na aplicagdo de 1932, no antigo Distrito Federal, isso se fez, porém,
como se vé na Tabela 2.

Pelos resultados obtidos, verificava-se que os Testes ABC estariam revelando
um atributo sem elevada correlagdo com a idade cronolégica. Ao invés de uma curva
multimodal ou, pelo menos, bimodal, que dividisse os individuos em dois grupos — nas
idades inferiores e idades superiores — obteve-se sempre distribuigao simétrica. Todos os
valores se acusavam em todas as idades consideradas, o que indica que a idade cronolégica
nao bastaria, por si s6, para a avaliagdo do nivel de maturidade.
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Tabela 2 — Percentagens de frequéncia, pelas idades e niimero
de pontos - Distrito Federal [Rio de Janeiro] - 1932

Idade 7 ‘ 8 | 9 10 11 12 | 13
N.2 de alunos 617 ‘ 902 ‘ 457 242 116 53 6
8 24 14 09 | 04 1,8 - -
9 5,7 3.7 09 04 — - | 16,7
10 11,8 6,9 6,3 3.7 3,5 57 -
11 159 | 12,7 10,9 8,7 | 104 7.5 16,7
w 12 15,6 14,4 13,8 13,2 11,3 11,3 16,7
o |13 16,7 | 19,7 17,7 | 190 | 148 | 132 | 16,7
= |14 105 | 151 | 158 | 15,7 | 157 | 11,3 | 167
z |15 9,7 92 | 107 | 136 39 | 226 | 16,7
(o] 16 6,6 84 9,0 6,6 9,6 15,1 -
[-® 17 2,1 4,1 6,8 6,6 9.6 3,8 —
18 1,8 24 3.7 7,0 52 2,7 -
19 1,3 1,2 0,2 1,7 3,5 1,9 -
20 0.3 03 0,9 04 - 19 —
21 — 0,1 0,2 0,4 09 - -
Média 12,61 | 13,14 | 13,48 | 13,85 | 14,13 | 1426 | 13,33
Sigma 2,38 2,33 2,38 2,38 241 2,49 2,31

A c.3) Emprego em escala de 0 a 24 pontos

As curvas sobre os dados colhidos nessas primeiras aplicagdes demonstravam
a necessidade de ampliagdo da escala experimentada, a fim de que nela viessem a figurar
valores mais baixos que 8. Ja ao publicar a 1? edigao deste livro, em novembro de 1933,
assim o recomendamos, bastando para isso que cada prova tivesse notagao de 0 a 3 pon-
tos. A escala assim ampliada (ndo propriamente uma nova escala) deveria conservar os
valores centrais e de variabilidade.

Isso realmente veio a ser comprovado em novas aplicagoes. Delas, devem ser
citadas, por estarem seus resultados extensamente publicados, as seguintes: de Ofélia
Boisson Cardoso (1954), em escolas do Belém do Para, em 1937; de Ercilia C. de Argento
(1949), em Montevidéu (Uruguai); de Romanda Gongalves Pentagna (1957), por cinco
anos seguidos — de 1948 a 1953 —, em escolas de Niteréi; e de Zélia M. Pavao (1954), em
Curitiba, esta com o fim de analise estatistica dos testes.

De modo geral, essas cuidadas aplicagoes confirmaram os valores de posigao
central e de variabilidade obtidos em Sao Paulo, em 1931. A de Montevidéu, como poste-
riormente a de Curitiba, salientaram que, nalgumas provas, ndo era encontrada satisfatéria
distribuicdo de pontos, entre 0 e 3; a de Belém do Pard e as de Niter6i, com exame
aprofundado de casos individuais, demonstraram a importdncia da ocorréncia do grau
zero, numa ou em mais de uma das provas, para efeitos de interpretacao clinica.

h A aplicacao de 1934 no Rio de Janeiro
Mengao especial se devera fazer ainda a extensa aplicacao realizada em 1934,
no antigo Distrito Federal, a qual foi dirigida pelo Dr. J. P. Fontenele, chefe do Servigo de

Medidas e Eficiéncia Escolares, do Instituto de Pesquisas Educacionais. Quer pelo nu-
mero de casos, num total de 22.115, entre 6 e 14 anos, quer pelo ensaio de novos critérios
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de notagdo admitidos para algumas provas, essa aplicagdo veio a ter grande significado,
tanto para a apreciagdo da hipétese fundamental, como para o estudo de normas de
aplicagao relacionadas com a analise clinica.

Pela adogao de novos critérios de notagao para os graus zero e 1, nalgumas
provas, maior freqiiéncia de graus baixos foi apurada, com natural variagdo dos valores
de posicao central. De fato, a M baixava a 9,10; a Md a 9,43 e a Mo a 8,80. O DP, ao
contrario, deveria ter valor mais alto: 3,12. Por sua vez, os quartis assim se representa-
ram: Q, = 7,18; Q, = 9,43 e Q, = 11,82. Dentro da faixa de + 2 DP, j4 ndo se apresentaria
a mesma percentagem de casos, o que nao podia deixar de alterar a hipétese basica, tanto
para os efeitos de diagnéstico, como de progndstico. Realmente, os casos com graus abai-
xo de 8 pontos, passavam a incluir 34% do total de casos, e os de 0 a 3 pontos, inclusive,
4,5%.

Ajustando-se a curva de aferigao de 1931, apuravam-se valores de posigao
central quase coincidentes com os da nova aplicagdo, o que demonstrava que, se os casos
de Sao Paulo tivessem sido tratados pelos mesmos critérios, os valores baixos teriam
sido mais numerosos. Mas, a verdade é que com isso se invalidava a notagdo compativel
com a hipdtese, a qual reclamava, como fundamental, certo nivel critico, em certo valor
absoluto na escala, tido como minimo para a aprendizagem considerada. E esse nivel era
o de 8 pontos.

Nao obstante, como ja se afirmou, a aplicagdo de 1934 teve inegavel importancia,
ainda por esse aspecto, como pelo de haver suscitado as questdes clinicas referidas.
Ademais, veio a reunir dados que permitiram pesquisar certa maturag¢ao geral,
correlacionada com a idade cronolégica, e por haver, enfim, sugerido novas observagoes
quanto aos casos de zero, na interpretagao clinica. Esse assunto serad tratado, de modo
especial, no ultimo capitulo deste volume.

Para os efeitos de mais larga aplicagao e interpretacao, as normas utilizadas na
afericao de 1931 deveriam, pois, continuar a ser observadas.

A a) Diferenca por idades

Na aplicacao realizada em 1932, no Distrito Federal, sobre 2.410 criangas entre
7 e 12 anos nao foi verificada diferenga significativa entre a média das diferentes idades
sucessivas, sendo entre as dos grupos de 7 e 8 anos, como dantes se viu.

Na aplicacao de 1934, porém, dada a variagao dos critérios de notagdao, puderam
ser apuradas diferencas significativas entre as médias de idade sucessivas até 11 anos,
como se vé na Tabela 4. Posteriormente, sobre o mesmo material, arquivado no Instituto de
Pesquisas Educacionais, da Secretaria de Educagdo e Cultura do antigo Distrito Federal,
realizou o professor Jacyr Maia (1938) minucioso estudo, por grupos de variagiao de seis
meses de idade, e cujos resultados sao apresentados na Tabela 4. Da inspegao dos diversos
valores, verifica-se que certo processo de maturagao geral e, certamente, relacionado com
os processo de maturagao geral e, certamente, relacionado com os atributos que os Testes
ABC procuram diagnosticar, acusa-se com nitidez entre as idades de seis anos e meio e dez
anos e meio, estabilizando-se entre esta tltima e a de 11 anos.

Tal processo, no entanto, apurava valores de posicao diferentes dos verificados
na aferigdo de 1931, bem como em outras, estes mais concordantes com os de ponto
critico de validade pratica dos Testes ABC.

68 | Testes ABC



Tabela 3 — Distribuicdo pelas idades e niimero de pontos,
em 22.115 casos — Distrito Federal [Rio de Janeiro] - 1934

Idade 6 7 8 9 10 ‘ 11 12 13 e 14
N2 de casos | 210 | 7.426 | 7.007 | 3422 | 1.920 | 1.200 569 311
0 2 34 10 1 s 1 - -

1 4 72 34 11 2 1 1 -

2 3 155 78 12 6 3 3 -

3 8 817 | 144 50 16 8 1 4

4 21 437 | 274 77 26 10 5 4

5 25 | 668 | 456 | 143 52 25 14 9

6 28 819 | 662 [ 215 95 35 18 13

7 29 | 946 | 811 | 322 | 122 59 21 19

8 30 | 951 | 896 | 377 | 164 87 40 18

s 12 15 | 882 | 818 | 398 | 215 | 130 | 45 82
o |10 16 | 638 | 755 | 413 | 227 | 146 | 75 38
ol 16 | 564 | 642 | 873 | 234 | 141 | 70 47
P 12 4 373 | 458 | 311 197 130 74 42
il 2 | 248 | 862 | 332 | 169 | 120 | 57 40
a | 4 5 | 149 [ 245 | 190 | 150 88 | 44 31
15 — | 10| 165 | 181 | 100 89 37 23

16 — 62 90 83 71 56 27 17

17 1 33 62 46 34 29 19 6

18 1 18 29 13 21 27 8 11

19 - 8 13 13 10 11 5 3

20 - - 6 6 4 4 3 1

21 - 1 8 4 2 - 1 2

22 - ] 1 1 2 - - -

23 - = - = 1 v — 1

24 - = s piy it = 1 2
Média 706 | 795 | 888 | 987 | 1072 | 1120 | 1148 11,44
Sigma 281 | 821 | 327 | 836 | s28| 328 | 330 8,50

Tabela 4 - Distribuicao pelas idades, de seis em seis meses, média
e desvio padrao, em 22.115 casos — Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1934

Idades N.2 de casos Média D. P.
5;6 75 7,81 3,29
6;0 135 7,08 2,82
6;5 2412 7.88 3,26
7;0 5014 7,99 3,22
7:;6 3997 8,72 3,23
8;0 3010 9,10 3,27
8;6 1884 9,74 3,22
9;0 1574 10,02 8,37
9;6 985 10,62 8,33

10;0 935 10,81 3.28
10;6 644 11,17 3,38
11;0 556 11,43 3,23
11;6 802 11,31 3,28
12;0 267 11,57 3.39
12;6 163 11,41 3,32
13;0

13:6 148 11,46 | 3,50
14;0 50 11,48 | 3,74

I

Total 22115 9,10 i 3,46
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A b) Diferenga por ambiente social

Ainda segundo indagacoes do mesmo Instituto de Pesquisas Educacionais, a
diferenca verificada na média de grandes grupos, deve-se mais ao fator idade cronolégica
que ao fator ambiente, determinado pelo nivel social das familias. A questao foi levanta-
da porque se observou diferenca altamente significativa entre as médias referentes a
algumas circunscrigoes escolares. Estaria, assim, concorrendo para essa variagao a ori-
gem social das criangas ou o seu meio cultural?... Confrontadas as médias por idades,
verificou-se que nao, desde que ajustadas essas médias.

Por outras palavras, a variagdo de resultados pelas circunscrigoes citadas dava-
se a conta de variagdo das idades das criangas que procuravam as escolas, na cidade do
Rio de Janeiro e seus arredores, e nao a conta de circunstancias que devessem ser atribuidas
ao ambiente propriamente cultural.®

A ¢) Correlagdo com a idade cronoldgica

Ao observador menos atento, podera ocorrer a idéia, em face dos resultados
expostos, que nao haveria necessidade da pratica dos Testes ABC, dadas as diferencgas
significativas entre as criangas dos grupos de idades que, normalmente, procuram a escola
primaria. Isso invalidaria, certamente, a hipétese em que o trabalho se fundamenta. Na
realidade, porém, a conclusdao nao seria aceitdvel. A média, valor representativo do gru-
po, é valor abstrato, e s6 assim devera ser considerado, pois que, para a sua composigao,
entram todas as observagoes, as dos valores altos como as dos valores baixos. Importante
seria apurar-se a correlagdo entre os pontos obtidos nos testes e a idade cronolégica,
indice esse, sim, que nos poderia dizer da vinculagao dos dois atributos, em relagao aos
casos particulares observados.

Foi o que se fez, ja na aplicagao dos Testes ABC, em 1932, ja na aplicagao de
1934, nas escolas do antigo Distrito Federal. A primeira dessas indagacoes considerou
criangas apenas de 7 a 12 anos, havendo encontrado r = 0,22 = 0,08. A segunda, com
numero muito maior de casos (22.115) e com criancas de 5 anos e meio a 14 anos, encontrou
r = 0,322 = 0,004.

Nao haverd davida, portanto, em dizer-se que, embora o processo de
maturagao geral se condicione pela idade (nem é outro, por definigao, o seu conceito),
a verificacdo de cada caso individual ha de fazer-se experimentalmente, ndao podendo
ser presumida tao-somente pela idade cronolégica em cada individuo. E 0 mesmo que
se pode observar, alids, com relagao a outros atributos, como a estatura, o peso, ou a
idade mental, todos ligados ao processo de crescimento e desenvolvimento, mas cuja
determinacao pratica, em cada caso individual, hé4 de ser feita, se quisermos enunciar
diagnéstico preciso (avaliagao e comparagdo com as normas de idade) e prognéstico,
no caso de haver sido apurada a validade das observagbes consideradas com relagao a
outros processos de ordem biol6gica ou psicoldégica, que apresentem distribuicao
normal.

8 Os resultados de exames em criangas indias, de Mato Grosso, embora ainda em ndmero insuficiente, corroboram estes
resultados (cf. Pessoa, 1945). Note-se, no entanto, que condigdes economicas, que levem a nutrigao deficiente, ocasionam
retardamento de maturagdo, como observou o A., em classes da Escola Priméria do Instituto de Educagdo do Rio de
Janeiro, de 1934 a 1937, e também Zoraida Vespa (1941), em escolas argentinas, servindo-se dos Testes ABC.
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Grificos 5, 6 e 7 — Resultado em trés idades sucessivas, com evidente superposigao nos valores
da distribuicao - Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932

Os Graficos 5, 6 e 7 revelam a composigao de varios grupos de casos, em idades
sucessivas, com evidente superposigdo de valores, o que evidencia, por outra forma,
inexisténcia de elevada correlagao entre os resultados dos Testes ABC e a idade cronolégica.

A d) Correlacado com a idade mental e QI

Conhecida a correlacao do atributo que os Testes ABC procuram revelar com a
idade cronoldgica, dentro dos grupos considerados, deveria ser verificado, nesses mesmos
grupos, qual o coeficiente de correlagdo com a idade mental e com o quociente de inteligéncia.

A correlacao encontrada pelo professor J. B. Damasco Pena, entre o nimero de
pontos, e a idade mental em meses, pelos testes Binet-Simon, em 123 alunos do 1° ano do
Grupo Escolar da Barra Funda, em Sao Paulo, foi apenas a de 0,17 + 0,09.

Nas pesquisas do Dr. Isaias Alves, em 1.838 alunos das escolas do antigo
Distrito Federal, a correlagao entre os resultados dos testes de inteligéncia para analfabetos,
de Pintner-Cunningham, foi de r = 0,35 = 0,137.
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Em 114 alunos do Instituto 7 de Setembro, no Distrito Federal, o Dr. Murilo
Braga encontrou ar = 0,15 = 0,053, entre os resultados dos Testes ABC e a idade mental,
verificada pelos testes de Goodenough.®

Certamente, para conclusao definitiva de teor da correlagao para cada espécie
de testes de nivel mental, faz-se necessario maior ntiimero de observagoes. As chamadas
escalas de inteligéncia nem sempre medem os mesmos atributos, empregando, as vezes,
ao lado de reativos de ordens verbais ou de simples compreensao, provas para fungoes
muito diversas e muito arbitrariamente escolhidas. Bastaria lembrar a escala Binet-Simon,
onde, de par com questdes puramente verbais, pede-se a discriminagao de pesos e cores,
memorizagdo de algarismos, etc.

Pelas observagoes colhidas, pode-se afirmar, porém, que a correlagao entre o
resultado dos Testes ABC e o nivel mental, como é verificado pelas escalas comumente
empregadas, apresenta-se pouco sensivel, confirmando a hipétese inicial deste trabalho
e a legitimidade do instrumento de medida que apresenta.

A f) Diferenca por sexo

Nos dados que obtivemos, desde as primeiras pesquisas, nao se revelou
nenhuma diferenga significativa nos resultados referentes a meninos e meninas. A dis-
tribuigdo se deu igualmente pelos dois sexos, o que é importante considerar para a
aplicagdo pratica em classes mistas.

As pesquisas do Servigo de Testes e Escalas, do antigo Distrito Federal, em
1932, chegaram neste particular a idénticas conclusées sobre 2.406 individuos, de que
1.232 eram do sexo masculino. A distribuigdo pelos varios graus da escala, para um e
outro sexo, deu-se segundo as percentagens indicadas na Tabela 5.

Tabela 5 - Distribuigio de pontos, por sexo, em percentagem —
Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932

Pontos & | 9 (10|11 |12 |13 |14 15|16|17 18 | 19 | 20 |21

Meninos .. | 14|87 |67 |11,8(139|16,7/149| 12 |89 (48|32 |12 0,5/02
Meninas .. | 1,6 | 37| 8 [133|148/196|13 |91 |74 |44 |32 |12]| 04|01

A média encontrada para os meninos foi 13,34; para as meninas, 13,10. O
desvio padrao, respectivamente, de 2,42 e 2,40. A diferenca entre as médias se exprime
como 0,24, e o sigma da diferenga como 0,10, o que permite concluir pela inexisténcia de
diferenca significativa (Alves, 1932, p.104).'° Reproduzimos no Grafico 8 os poligonos de
distribuigao pelos sexos, nessa aplicagao.

9 Idéntica observagéo foi feita na provincia de Mendoza, Argentina, como afirma Ernesto Nélson, no prélogo da tradugéo
castelhana deste livro: “En aquella provincia se hd comprovado la afirmacién de Lourengo Filho, de que la madurez para
la lectura no depende solo de la capacidade mental, pues de 100 deficientes en la primera, solo 13 lo son en la segunda;
consignando-se ademads, el hecho de que el 40% de los deficientes en la lectura son ninos de 9, 10 y mds anos.”

0 Também Maia (1944).
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Grafico 8 - Distribuigio por sexo — Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932

Os dados da grande experimentacdo de 1934, também no antigo Distrito Fede-
ral, e que, como vimos, compreendeu 22.115 casos (10.881 meninos e 11.234 meninas)
confirmam essa conclusao.

Em aplicagao em Curitiba, em 2.393 casos, (1.296 meninos e 1.097 meninas),
a professora Zélia Milléo Pavao (1954) também verificou que, em geral, os resultados
num e noutro sexo nao diferiam significativamente. Encontrou, porém, “dispersdo sensi-
velmente mais acentuada” para o sexo masculino.

A ) Diferenca por cor

Nao se pesquisaram, em Sao Paulo, diferengas quanto a cor. Nas escolas do
Distrito Federal, foram significativas entre as médias nos grupos branco e preto. Nao
assim, porém, entre brancos e pardos, pardos e pretos. O Gréfico 9 e a Tabela 6 apresentam
a distribuigao, por percentagem, do ntiimero de pontos em 1.879 criangas, das quais 1.468
brancas, 263 pardas e 148 pretas.

As médias, para os diversos grupos, foram: Brancos 13,30; Pardos 12,91; e
Pretos 12,67 e o que exprime as diferencas adiante indicadas, com os respectivos sigmas:

Diferenca Sigma da Diferenga
entre Brancos e Pardos ........cccccvvvvvvviiennnnn, 0,39 i 0,15
entre Pardos € Pretos ......covvvveeeeeeeeeeeeeeinnnnn, 0,24 ooveiieiieeeeeeeis 0,23
entre Brancos e Pretos .....c.ccoovvvveviiviviinnnnnn, 0,63 ovveiieeiieieieeeeis 0,19

Tao-somente a diferenga entre os grupos Brancos e Pretos é significativa, por-
que maior que trés vezes o respectivo sigma. Na aplicagao de 1934, o Dr. J. P. Fontenele
encontrou diferenga significativa entre os grupos branco e preto e, bem assim, entre os
grupos pardo e preto. A média e o desvio padrdo assim se representam:

Brancos Pardos Pretos
NUMETO ..ovvvveeeieiirirenen. 14.769........... 4.724 ............. 2.450
Mo 9,20 ..cccovuenns 9,04 .....ccvuunnn 8,66
DP o 3,50 e 3,04 ....ccuuunnnn. 3,33
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Tabela 6 — Distribui¢io dos pontos, por cor, em percentagem —
Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932

Pontos | 8 | 9| 10| 11| 12| 15| 14| 15| 16| 17| 18| 19| 20| 21
Brancos .. | 14| 88| 7,0|11,0[14,4(189 144 |105] 79| 50| 35| 16| 04|01
Pardos .. | 08| 30| 91|186(137(186[125(11,4| 57| 84| 1,1} 04| 11|04
Pretos ... | 14| 43| 85(21,3]156(220(11,3| 57(106| 28| 14| —| —| —

% Brancos Bran. Pret. Pard
Pretos =—:=.-— M 13,30 12,67 12,91
Pardos — — — — ; Mi 12,65 12,00 12.26

20

10
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Grafico 9 - Distribuicao pela cor - Distrito Federal [Rio de Janeiro] — 1932

Observe-se, neste ponto, que o atributo ai verificado seria o de maturagao geral,
nao de todo coincidente com o de maturidade especifica no grau de validade pratica assentada.

A Fidedignidade dos Testes ABC

Nos resultados até aqui expostos de aferigao dos Testes ABC, ficou demonstrada
a fidedignidade desse conjunto de provas, pelo aspecto da sensibilidade e coeréncia das
medidas que proporciona. Aplicagoes realizadas mais tarde, tanto no pais quanto no es-
trangeiro, sob conveniente diregdo técnica, tétm comprovado tais conclusoes. Podem ser
citados os trabalhos levados a efeito pelo Instituto Nacional de Pedagogia, do México
(Betancourt, 1945), os do Laboratério de Psicopedagogia, do Uruguai; os do Instituto
Pedagdgico da Universidade de Santiago do Chile; os do Instituto Psicopedagégico Nacional,
de Lima, Peru; os da Secretaria de Educagao da Provincia de Buenos Aires, Argentina; os
das escolas da cidade de Trujilo, Reptblica Dominicana; os da Universidade de Havana,
Cuba; os da Universidade de Quito, Equador; e os do Departamento de Psicologia e
Psicotécnica, da Universidade Central de Caracas, Venezuela.

Nalgumas dessas investigagoes, como a que se realizou no Instituto Nacional
de Pedagogia do México, por exemplo, foi reexaminado o grau de constancia, ou de con-
sisténcia dos resultados que se obtenham por aplicagées sucessivas, com intervalo de
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uma semana. Os dados colhidos tém revelado, ainda por este aspecto, que os Testes ABC
satisfazem como instrumento de medida digno de confianca."

A A validade: medem os Testes ABC o que pretendem medir?

Além da fidedignidade, devem os testes, quaisquer que sejam, apresentar
validade, isto é, devem medir o que realmente pretendam.

Pouco significaria a hipétese formulada e o instrumento de medida proposto
e aferido, se acaso os Testes ABC nao valessem como recurso de prognoéstico; por outras
palavras, se as criangas com mais elevado ntimero de pontos nao viessem a aprender
mais rapida e seguramente, e se as de menor nimero de pontos nao encontrassem maiores
dificuldades na aprendizagem.

No capitulo a seguir, em que se expdem os resultados gerais da aplicagao
dos Testes ABC, em escolas de Sao Paulo, do Rio de Janeiro e de Belo Horizonte, sobre
cerca de 50 mil alunos, dao-se informagoes minuciosas sobre o valor pratico da
organizacao de classes seletivas, por essas provas. Conviria aqui assinalar, desde logo,
porém, os coeficientes de correlagao e de associagdo encontrados segundo essas
experimentacoes.

Na primeira aplicagao, para organizacgao de classes seletivas, realizada em 1930,
em Sao Paulo, no Grupo Escolar da Barra Funda (na capital), foi observada, nao s6 duran-
te o correr do ano letivo, como especialmente ao seu termo, elevada concordancia entre os
resultados do prognéstico pelos testes, e o resultado real da aprendizagem. A correlacdo
com a aprendizagem, no fim do ano, verificada por testes de leitura silenciosa, velocidade
de leitura oral, velocidade e perfeicao de escrita, e provas de ditado apresentou-se como
r =0,75 = 0,26.

Na aplicacao realizada em 1932, em classes anexas a Escola de Aperfeicoamento
Pedagogico de Belo Horizonte, foi obtido o coeficiente de correlacao de 0,61 + 0,04,
verificada a aprendizagem também por meio de testes padronizados (Testes B. Hor.).
O coeficiente de associagdo encontrado assinalou-se como 0,92.

De acordo com a verificagdo empreendida nas escolas do antigo Distrito Federal,
pela Divisdao de Medidas e Eficiéncia Escolares, do Instituto de Pesquisas Educacionais,
em 1933, a probabilidade de independéncia entre os resultados dos testes e o da aprendi-
zagem mostrou-se tdo reduzida como 0,000 05 %, o que é o mesmo que dizer que a
probabilidade de associagao é igual a 2.000.000 para 1, de ocorrer por acaso.

A extensa aplicagdo sobre 15.605 criangas, em 1931, em Sao Paulo, permitiu
que a média geral de promogéao dos alunos crescesse de 18% sobre a média dos trés
ultimos anos, o que representou aumento de 30% do rendimento do trabalho escolar,
explicdvel pela homogeneizacdo das classes que a classificagcdo pelos Testes ABC
permitiu.

Examinaremos mais detidamente, no capitulo a seguir, os resultados dessas
aplicagoes. Os dados aqui consignados ja seriam suficientes, porém, para demonstrar
que os Testes ABC medem o que pretendem medir, isto é, diagnosticam atributos que
influem na aprendizagem da leitura e da escrita, tendo, assim, validade pratica.

1 Ver bibliografia no fim do volume sobre trabalhos com referéncia especial aos Testes ABC.
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A Fidedignidade, validade e valor da hipdtese

O conjunto de dados até aqui expostos mostra-nos, primeiramente, que os
Testes ABC podem ser utilizados como instrumento de medida digno de confianga, isto
é, que apresentam os requisitos de sensibilidade, consisténcia e coeréncia a desejar-se
num instrumento de medida. Mostra-nos depois, ainda com base estatistica, que as me-
didas com eles realizadas podem ter valor prognoéstico, isto €, que os alunos mais bem
classificados nas provas sdo os que mais facilmente e mais rapidamente aprendem, ao
passo que os menos bem classificados sdao os que mais lentamente e mais dificilmente
aprendem.

Tém os Testes ABC, portanto, inegével valor prético para o efeito de previsao
no andamento da aprendizagem da leitura e escrita, fornecendo critério seguro para a
organizagdo de classes seletivas ou para a caracterizagao de alunos que possam ser reuni-
dos em grupos praticamente homogéneos, tendo-se em vista os resultados dessa
aprendizagem, fundamental no trabalho das escolas primarias.

No capitulo a seguir, serdo apresentados novos dados e informagoes mais
circunstanciadas sobre resultados da organizacao de classes seletivas, ou seja, da validade
dos Testes ABC.

Do ponto de vista prético, pode-se afirmar que eles medem realmente o que
pretendem medir, pois que a validade de uma prova qualquer esta diretamente ligada ao
seu valor prognostico.

Esse valor é apurado pelo calculo de correlagao, que consiste, afinal, em
comparar duas classificagoes: a que fornecem os testes e a que fornega o trabalho escolar
ulterior. Pode ser verificado também, e como foi feito, pelo célculo do coeficiente de asso-
ciagao de Yule, entre dois grupos de individuos, os bons e os maus, nas duas classificagoes;
e, neste caso, ficou evidenciado que a probabilidade de associacao entre os resultados da
classificacdao pelos testes e pelos resultados da aprendizagem é igual a 2.000.000 para 1
de ocorrer por acaso. Contudo, nem por uma nem por outra dessas operagoes, podemos
conhecer da esséncia mesma do atributo, ou do conjunto dos atributos medidos pelos
testes, ou seja a natureza do fator ou do conjunto de fatores que eles revelem, confirman-
do ou rejeitando a hipétese, de onde o autor teria partido para a organizagao e a proposicao
das provas.

Mas, com utilizagdo ainda de processos de anélise estatistica, serd possivel ir
mais longe e tentar a verificagdo desse fator ou de conjunto de fatores, cuja natureza
psicolégica nos auxilie a compreender as qualidades do conjunto dos testes propostos e
sua utilizagao.

k A analise fatorial

A questao levanta um dos mais interessantes problemas da Psicologia,
primeiramente referido as hipéteses de unidade, dualidade ou multiplicidade dos atri-
butos que venham a constituir as capacidades primérias de organizagao do comporta-
mento simbdlico, da vida mental, ou inteligéncia.

Esse problema foi proposto, em 1904, por Spearman, com relagdo aos testes
de inteligéncia, e deu base as pesquisas por ele empreendidas para a elaboragdo de sua
conhecida teoria dos dois fatores, um fator geral (g) e outros especificos (s, s?, s°..) aquele
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sempre presente, e estes mais ou menos presentes em cada prova de inteligéncia. O pon-
to de partida para o processo de indagacao estatistica, que estabeleceu, foi a observacao
de certas propriedades que os coeficientes de correlagdo entre as varias provas ou partes
de um teste apresentam entre si. De fato, quando assim se procure analisar os fatores de
um conjunto de testes, a capacidade de variagcao expressa pelo resultado do conjunto
pode ser decomposta em duas partes: o que todos os testes tenham entre si de comum (a
comunidade) e o que cada um revele como proprio ou especifico (a sua unicidade). A
anélise mostra que cada um dos fatores tem peso determinado em cada prova, que uma
mesma e unica prova pode compreender varios fatores, e que, enfim, um conjunto de
provas pode apresentar menor numero de fatores que de provas.

O processo de Spearman, chamado da andlise fatorial, foi retomado por ou-
tros pesquisadores, entre os quais Thurstone, e apresenta hoje técnicas de analise delicadas
e complexas, as quais constituem a andlise multifatorial.*?

k Analise fatorial dos Testes ABC

Seria de utilidade, pois, que se procedesse a andlise fatorial dos Testes ABC,
ndo ja para a indagacao da validade pratica, mas para melhor compreensao da natureza
psicolégica dos fatores que eles contenham, e tanto mais quanto, segundo as observagoes
feitas por vérios pesquisadores, a correlagdo encontrada entre os seus resultados e a ida-
de mental tem sido baixa.

O primeiro estudo dessa natureza foi realizado em 1949, pelo Dr. Otéavio
Martins, pioneiro das praticas da anélise multifatorial em nosso pais. Empregando ele o
processo baricéntrico ou centréide, de Thurstone, encontrou uma estrutura simples,
obliqua, com trés fatores primarios X, Y e Z. A natureza dos fatores X e Z foi
identificada com alguma seguranga, e uma interpretagao do fator Y também se tornou
possivel.

O fator X foi encontrado com carga acentuada nos testes 3, 1 e 7 (reprodugao
de movimentos, cépia de figuras e recorte de papel) sendo desprezivel a sua contribuigao
nas demais provas. Tal fator, segundo a concepcgao original do autor, era indicado como
“coordenagdo visual-motora”, e parece “andlogo ao fator S, identificado por Thurstone,
como de natureza espacial”.

E entretanto provavel, diz Otavio Martins, que nio sejam idénticos os dois
fatores, o fator X, dos Testes ABC, e o fator S de Thurstone, porquanto este se refere
apenas a compreensdo de relagoes espaciais, enquanto aquele depende, para expressao,
da realizagdao mais ou menos perfeita de movimentos, em recortes e desenhos.

O fator Y foi encontrado nos testes 8, 6, 7 e 2 (pontilhagao, repeticdao de
polissilabos, recorte de papel e denominacdo de figuras), mostrando, porém, carga
pouco acentuada nos trés tltimos. Como também trés dessas provas (8, 7 e 2) sao
dependentes, pela técnica de aplicacao, da apreciagdao de seus respectivos resultados
pelo tempo, é de admitir-se que o fator Y possa ser identificado a um fator geral de
rapidez, que traduza tanto a velocidade, com que normalmente se realizem os movi-

2 O leitor que tenha maior interesse pelo conhecimento dos processos da anélise fatorial, de que aqui s6 se poderia dar idéia
muito rapida, podera consultar: Thomson (1948), livro perfeitamente acessivel mesmo aos pesquisadores que ndo
disponham de maior preparagdo matematica; Thurstone (1947); Piéron e colaboradores (1952-1956); e, em portugués,
Martins (1947).
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mentos pelos examinados, quanto a rapidez da percepgao visual e talvez auditiva,
exigida nos testes 2 e 6.

O fator Z tem carga acentuada nos testes 5, 2 e 4 (memoéria légica ou reprodugao
de narrativa, denominacao de figuras e reproducao de palavras) devendo representar ca-
pacidade de memorizagao verbal. Provavelmente, diz o Dr. Otdvio Martins, inclui tanto o
fator M (memorizagdo) encontrado em 1937 por Thurstone, quanto o fator verbal V (com-
preensao verbal), caracterizado pelo mesmo pesquisador. Acrescenta logo, porém, que os
fatores primarios encontrados em sua pesquisa, no sentido matematico, nao serao,
certamente, fatores primarios no sentido psicolégico, no que parece ter absoluta razao.

E, entdo, comenta:

Cabe notar que os fatores primarios correspondentes aos eixos X, Y e Z sdo obliquos, isto
é, correlacionados entre si. As correlagoes, todas positivas, sdo 0,502 entre X e Y; 0,134
entre Y e Z; e 0,366 entre Z e X. E possivel substituir os trés fatores primarios aqui
encontrados por um fator geral de segunda ordem e trés fatores grupais, segundo a técni-
ca de Thurstone (1947, capitulo 18). E de interesse assinalar-se a possibilidade de ser
esse fator geral de segunda ordem identificado a um indice de maturidade geral relativo as
funcoes medidas pelos Testes ABC. E um ponto digno de exame, mas a utilidade teérica
e pratica dessa identificagao s6 podera ser devidamente apreciada em face de investiga-
goes especialmente planejadas para esclarecer o assunto. (Martins, 1949, p. 101).

Esta observagao do Dr. Otavio Martins parece da maior importancia, pois a
existéncia de fatores de grupo, que influem em diferentes capacidades, agindo como
condicao de maturidade por apresentar-se no comportamento de criancas, cessando
depois em adolescentes e adultos, ja foi admitida por Thurstone. Comentando este
fato, Piéron (1949) salienta que esse fator geral da apoio a hipdotese da maturidade,
verificada por provas que incluam diversas capacidades, exatamente tal como se da
nos Testes ABC.

O ensaio de anélise multifatorial realizado pelo Dr. Otavio Martins, com os
resultados de 630 casos de classes iniciais de escolas do antigo Distrito Federal, robuste-
ce, assim, a hipotese em que se fundamentam os Testes ABC, acrescentando-lhes a vali-
dade pratica, fundada perspectiva de validade teérica.*®

B As questdes de validade tedrica e de validade préatica ndo se isolam umas das outras. Aquelas dizem da consisténcia logica
da hipotese; estas, de seu valor experimental. Como, no caso, as provas sao em namero de 8, admitindo cada uma grau
zero, ou nulo, devia a hipétese supor, levando em conta esse fato, um nivel critico, abaixo do qual a aprendizagem deveria
encontrar reais impedimentos. Seria o de 8 pontos, correspondente ao grau minimo de um ponto em cada prova.
Raciocinio similar admitiria que as criangas do grupo representativo apresentassem totais entre 12 e 16 pontos, isto é,
correspondentes ao valor médio de um ponto e meio a dois pontos em cada prova. A aplicagao de 1931, em Sao Paulo, como
outras que seguiram os critérios de notagao assentados, confirmaram a idéia. Tais valores se situaram na area da curva
delimitada por M = DP, e também, proximamente, pela semi-amplitude interquartil. Nessa base, a correlagdo entre pontos
dos testes e resultados da aprendizagem tem confirmado a consisténcia da hipétese, quer sob o aspecto tedrico, quer
prético.
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A Diagnostico e prognédstico

No capitulo que trata dos fundamentos dos Testes ABC, vimos que eles foram
organizados para revelar nas criangas em idade escolar (antes de qualquer ensino, ou
mesmo depois dele, como se d4 no caso de alunos repetentes) um indice de maturidade
relativo a estruturagdo em que se supOs baseada a escrita. Até ai era formulada apenas
uma hipétese. Dela se teve comprovacgao experimental, como vimos pelos dados da aferi-
¢ao, e pelos coeficientes de associagao e de correlagao, insertos no capitulo anterior, so-
bre dezenas de milhares de casos, estudados ja pelo autor e seus colaboradores, ja por
especialistas em psicologia escolar, em nosso pais e no estrangeiro. Diante de tais resul-
tados, é licito concluir que os Testes ABC servem, tanto para diagndstico, como para
progndstico nos termos da finalidade prevista.

A Consideracao dos casos individuais

O diagnéstico diz respeito especialmente a consideracao dos casos individuais.
A estrutura de fatores, que procuramos conhecer em termos de medida de maturidade,
nos é revelada em face de pequenos testes sintéticos por analogia. Nao procuramos des-
cobrir fungdes analiticas ou especificas, mas expressdées de um processo geral, em seus
aspectos tipicos, suficientemente definidos, para permitirem exame padronizado. Por
outras palavras: os Testes ABC nao se referem a fungoes gerais abstratas, tais como aten-
¢do, memoria, imaginagao, raciocinio — mas, a aspectos de um trabalho vivo, tao semelhante
como possivel, em sua estruturagao, ao trabalho da prépria leitura e escrita.

Do estudo de um perfil individual, no qual se registrem os resultados
parcelados de cada prova (vide modelo no Capitulo 4 — “Guia de Exame”), serd possivel
avaliar das deficiéncias particulares de cada crianca e, em conseqiiéncia, do embaraco
que apresente em face deste ou daquele aspecto particular da aprendizagem. A vista de
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tais indicagoes, o mestre poderéd proporcionar exercicios especiais, de carater estimulante
ou corretivo, para um aluno ou para um grupo deles."

Esta aplicagdo, que os Testes ABC permitem, foi feita pelo autor, de 1928 a
1930 nas classes de 1° grau da escola experimental que dirigiu, anexa ao Liceu Rio Branco,
em Sao Paulo, com resultados muito concludentes. Os exercicios, diversos para cada
caso (prolagdo, coordenagao visual-motriz, memorizacao de formas, etc.), eram apresen-
tados sempre em situagdo de jogo, com a qual se estimulava um propésito, semelhante
aos propositos da prépria leitura e escrita. Provocava-se, com isso, o discernimento do
aprendiz, na atividade estrutural de que tinhamos necessidade. Criangas que ja vinham
repetindo o 1° ano, em outras escolas, pela terceira ou quarta vez, sem lograr o aprendiza-
do da leitura, ao cabo de alguns meses liam e escreviam regularmente. Igual verificagao
foi feita pela professora Nair Freire (1936), na Escola Primaria do Instituto de Educacao,
do Rio de Janeiro, em 1934.

No caso particular de tendéncia, por parte da crianca, da cépia de figuras
com inversao (tendéncia de escrita ao espelho) convém repetir as provas que exijam
trabalho grafico com a mao esquerda. Desde que haja resultado satisfatério, nessas con-
digoes, deve-se permitir que a aprendizagem da escrita se faga normalmente com essa
mao, muito especialmente se apresentar perturbagoes da prolagao, mesmo ligeiras (cf.
Garrison, 1929).

A Diagnodstico médio da classe

O estudo do perfil geral da classe, a que ja nos referimos no Capitulo 1, permite,
numa avaliagdo média, mas ainda assim digna de ser considerada, a organizacgdo de
exercicios corretivos ou estimulantes para a totalidade dos alunos.

Tivemos oportunidade de ver praticada essa técnica, na antiga Escola Modelo
Caetano de Campos, em Sao Paulo, com resultados bastante proveitosos. De duas classes
consideradas fracas, pelos resultados gerais dos Testes ABC, uma teve, desde o inicio do
ano as ligoes e exercicios correntes da aprendizagem da leitura e da escrita; outra, duran-
te dois meses, ndo foi iniciada na aprendizagem, ocupando-se apenas em ligoes orais,
exercicios de recorte, desenho espontaneo, modelagem e jogos diversos. Ao fim do primeiro
semestre letivo, estando esta tltima classe apenas com dois meses de aprendizagem ja
era evidente o seu avango sobre a primeira; no fim do ano, o progresso mantinha-se
acentuado.?

A Triagem para o estudo individual

Com referéncia aos casos individuais, dignos de tratamento especifico, convém
lembrar que os Testes ABC vém permitir, para os alunos novos, uma triagem ttil por
separar desde logo as criangas necessitadas de exames especiais mais acurados. Este as-
pecto merece ser assinalado. Ao professor menos desatento, ndo escapardo modalidades
especiais do comportamento da crianga no ato do exame. A técnica de certas provas esté

t No capitulo 5 se apresenta um resumo de pesquisas a esse respeito realizadas a partir de 1954.

% (lasse regida pela professora Adalivia de Toledo.
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mesmo concebida para permitir triagem dos alunos que possam ser suspeitados de defeitos
de visao, de defeitos de audigao, de instabilidade emocional. Muito embora os testes nao
consignem resultado do nivel mental — e vimos mesmo que eles apresentam baixa corre-
lagdo com a idade mental —, o examinador podera algumas vezes verificar que o fracasso
nas provas de maturidade se da por incompreensao das pequenas tarefas determinadas.
E uma indicacdo para exame mais detido e, se possivel, estudo particularizado.

Existindo, como existem em nossas escolas, dificuldades para que todas as
criangas possam ser examinadas, quanto a acuidade sensorial e a deficiéncias fisicas ou
mentais, compreende-se o valor pratico da triagem a que nos referimos. Ademais, como
se verd no capitulo final deste livro, a triagem podera levar a estudos mais delicados,
relativos a diagnéstico de dificuldades de ajustamento na escola e no lar.

A Prognostico: organizacao de classes seletivas

A aplicagdo de maior alcance — do ponto de vista da organizagao escolar —, é a
que nos leva nao ja a consideragao do diagnéstico, mas, sim, do progndstico. Os Testes ABC
indicam a probabilidade de as criangas aprenderem a ler, mais ou menos rapidamente.
Convém, assim, separa-las em grupos ou classes tao homogéneas como possivel. Os mes-
tres conhecedores de sua arte sabem das vantagens de tratar um grupo homogéneo, ao invés
de tratar com um grupo de criangas de diferentes aptidoes para o trabalho escolar.

No caso especial das classes de 1° ano, convém lembrar, além das vantagens
reais para o ensino, o aspecto moral, quer em relagdo ao mestre quer aos alunos. Uma vez
que a capacidade de aprender dos alunos esteja apreciada, podera o professor avaliar com
justeza de seu proprio esforgo. Igualmente, a administracao.

Por coincidéncia possivel, numa escola, com vérias classes de 1° ano, recebe
um professor grande percentagem de criancas maduras para a aprendizagem, e outro
uma classe de alunos imaturos, desde que nao se tenha feito qualquer trabalho de verifi-
cagao preliminar. Esses mestres, perante a administragao, serdao julgados no rendimento
de seu trabalho pelo mesmo estaldao: o da percentagem de promogao da classe. Nada
menos justo.

Em relacao as criangas, é preciso considerar a importéancia, as vezes decisiva,
de fracasso inicial na aprendizagem escolar. Algumas, nao menos dotadas intelectual-
mente, mas imaturas para a leitura e a escrita, caem numa classe em que, como sempre
acontece, outros se apresentam capazes de aprendizagem rdpida. Por mais cuidado que o
mestre possa ter, criam-se desde cedo para com o estudo, nessas pobres criangas, atitu-
des prejudiciais ao seu progresso escolar. Recrudesce o sentimento de inferioridade, ou
criam-se complexos emotivos mais ou menos graves.

Por motivos de ordem educativa geral, e ndo sé pelos de maior eficiéncia do
ensino, é de recomendar-se, portanto, a organizagao de classes seletivas ou diferenciais.

A a) Primeiro ensaio de classes seletivas
A primeira aplicacao dos Testes ABC, para organizacao de classes seletivas,

realizou-se em 1930, no Grupo Escolar da Barra Funda, Sdao Paulo, gragas aos esforgos da
professora Irene Muniz (1930).
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Figura 1 — Exercicios de cdpia de criancas classificadas, pelos Testes ABC, no quartil inferior —
primeira semana de aprendizagem no Grupo Escolar da Barra Funda - fevereiro de 1930

Observagdo: O modelo — Grupo Escolar da Barra Funda — é reproduzido de maneira irreconhecivel.

; L} P jo- 000 {ng O@Lﬁ[
ot} 000 el s, (S AN

I Vanh i i i Rt e ot

n) © S~ AU%'a \“/j AR U\UYV

Figura 2 —Exercicios de copia de criangas classificadas, pelos Testes ABC, nos quartis médios —
primeira semana de aprendizagem no Grupo Escolar da Barra Funda - fevereiro de 1930

Observagoes:

Note-se a variedade de tipos.

No espécime “e” copia repetida da primeira palavra do modelo “Fago” de maneira quase reconhecivel.

No espécime “f” fadiga imediata e trecho de escrita ao espelho.

Nos dois dltimos, tentativas de escrita constantes também entre as criangas classificadas no quartil inferior.
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Figura 3 — Exercicios de copia de criangas classificadas, pelos Testes ABC, no quartil superior -
primeira semana de aprendizagem no Grupo Escolar da Barra Funda - fevereiro de 1930

Observagao: O modelo — Grupo Escolar da Barra Funda — é reproduzido de maneira quase reconhecivel.

Iniciada a classificacao a 4 de fevereiro, a 10 do mesmo més eram organizadas
trés classes, com o efetivo total de 123 alunos, das quais, a classe fraca, ou de menos
nimero de pontos nos testes, ficava a cargo da referida professora. Possuimos, em nosso
arquivo, os primeiros exercicios de cépia desses alunos, bem como os altimos exercicios
do ano, e de alguns deles damos, neste ensaio, a reproducao em cliché. O resultado da
classificacao desde logo se patenteou na velocidade de aprendizagem, sensivelmente
diversa em cada classe.

Da comunicagao feita a 10 de maio de 1930, pela professora Irene Muniz, a
Sociedade de Educagao de Sao Paulo, constam os seguintes trechos:

Os meninos classificados como fortes copiaram sem dificuldade o primeiro exercicio que
se lhes deu; os médios copiaram irregularmente, isto é, alguns bem, outros mal; e os
fracos, nada mais fizeram do que encher o papel de riscos, bolinhas ou garatujas. O mais
interessante é que dos 13 repetentes, que estavam no grupo de alunos a classificar, um
dos quais repete o 1° ano, pela quarta vez, todos ficaram na classe fraca. Nem mesmo
esses repetentes conseguiram copiar alguma coisa da sentenga dada como modelo.

()

Setenta e oito dias sdo passados, ap6s esses primeiros passos e hoje posso dizer que,
apesar de lidar com os alunos fracos, nunca tive uma classe que me proporcionasse tanta
satisfagdo, que me interessasse tanto como esta. Alcancei neste pequeno espago de tem-
Po, 0 que ndo consegui com outras durante um ano todo. Essas criangas atrasadas estdo
lendo quase correntemente, como teve ocasiao de verificar a minha distinta colega Maria
Luisa dos Reis Medeiros, aqui presente. O adiantamento da classe é uniforme. Todos os
meninos escrevem, mas é notavel a diferenca entre uma pégina escrita por eles e outra
escrita por um menino da classe dos fortes, como se podera verificar pelas provas que
trouxe aqui.
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Existem atualmente, no 1° periodo do Grupo Escolar da Barra Funda, seis classes de 1°
ano, sendo trés seletivas e trés organizadas pelo sistema comum, com as infaliveis
cabecga, tronco e cauda que, desde o primeiro dia, desnorteiam a professora. Dentre
estas, ha duas compostas somente de repetentes, com um total de 95 alunos, que fazem
pela segunda vez o 1° ano. As professoras dessas classes, uma das quais aqui presente,
sdo unanimes em declarar que estdo lutando com sérias dificuldades, nao se podendo
manifestar sobre o resultado que esperam de seu trabalho. Os meninos classificados
como fortes ja estao todos lendo e escrevendo perfeitamente, ficando de agora em diante
a perder tempo no I° ano. Os médios apresentam o resultado que a sua classificagdo nos
permitia esperar.

A b) Resultados praticos

Dir-se-a que estas impressoes da dedicada professora eram grandemente
influenciadas pelo desejo de ter acertado no trabalho de que tivera a iniciativa. Mas os
resultados de promocéao, ao cabo do ano, demonstraram que ndo. Enquanto as classes
seletivas apresentaram uma percentagem de promogao de 100%, 96% e 80%, as demais
classes de 1° ano do mesmo grupo escolar s6 lograram apresentar a percentagem média
de 63%.

Submetidos os alunos, nas classes seletivas, a testes de velocidade de leitura,
qualidade e velocidade de escrita e ditado, verificou-se que a correlagdo entre o resultado
dos testes e os pontos obtidos pelos alunos, no conjunto dos varios exercicios, era de
0,75 * 0,26. Essa pequena, mas cuidadosa experiéncia da professora Irene Muniz, ja per-
mitia afirmar que os Testes ABC apresentavam reais vantagens como critério para
organizagdo de classes seletivas do 1° grau.
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Figura 4 — Escrita sob ditado (casa, menino, bola, bolacha) de alunos classificados , pelos Testes
ABC, no quartil inferior - cinco meses depois de iniciada a aprendizagem no Grupo Escolar da
Barra Funda - junho de 1930
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Figura 5 — Escrita sob ditado (casa, menino, bola, bolacha) de alunos classificados, pelos Testes
ABC, no quartil superior - depois de cinco meses de aprendizagem no Grupo Escolar da Barra
Funda - junho de 1930
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Figura 6- Escrita de alunos classificados, pelos Testes ABC, no quartil inferior — depois de um ano
letivo, com cuidados especiais de ensino no Grupo Escolar da Barra Funda — novembro de 1930
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Figura 7 — Escrita de alunos classificados, pelos Testes ABC, no quartil superior — depois de um
ano letivo, com ensino comum no Grupo Escolar da Barra Funda — novembro de 1930
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A A aplicacao de 1931 nos grupos escolares de Sao Paulo

As conclusoes ja positivas do estudo a que se vinha entregando o autor levaram-
no, em 1931, quando diretor-geral do ensino no Estado de Sao Paulo, a recomendar que as
classes de 1° grau de todos os grupos escolares da Capital, se organizassem seletivamente,
segundo os resultados dos Testes ABC.

Visava com isso a dois fins: primeiro, o de habilitar os professores a conhecimento
mais objetivo de seus préprios alunos, iniciando-os na pratica dos recursos da psicologia
aplicada.’ Depois, atender a um dos mais graves defeitos da organizagao escolar, que levava os
grupos escolares a reter na classe inicial, como repetentes, quase a metade de seus alunos.

A estatistica oficial, levantada em fins de 1930, demonstrou que esses estabe-
lecimentos, apresentaram, em média, nas classes de 1° grau, 45 % de alunos repetentes.
Grupos escolares havia em que essa taxa se elevava a 60 e 70%. Algumas criangas repeti-
am a classe inicial por duas, trés, quatro e cinco vezes. Esse represamento no 1° ano,
explicava, em grande parte, porque a distribuigdo da matricula se fazia tao
desproporcionadamente pelos vérios graus de ensino (Sido Paulo, 1931).

Medidas de organizagao menos empirica se impunham, para que a distribuigao
de alunos, novos ou repetentes, de 1° grau, nao continuasse a ser feita pelo critério sim-
plesmente estético, da estatura, ou o da idade cronolégica — tinicos geralmente seguidos,
até mesmo nas escolas de aplicagao, anexas as escolas normais, até aquela data.

Os trabalhos de exame e organizagao das classes, pelos Testes ABC, em 1931,
foram coordenados pela professora Noemi Silveira, assistente-técnica de psicologia aplica-
da, e ocuparam por quinze dias de trabalho 375 professores, sete por estabelecimento, em
média. Foram examinadas 15.605 criangas, em 54 estabelecimentos (média de 289 alunos
por estabelecimento) e organizadas 453 classes seletivas, 8 em média por estabelecimento.

No relatério apresentado pela referida professora, consigna-se que os trabalhos
correram normalmente em 49 grupos escolares; em cinco deles, porém, o servigo de clas-
sificagdo deveria ser julgado prejudicado, por inobservancia de alguns pontos essenciais
da técnica de exame (Silveira, 1931).

A a) Avaliacéo geral dos resultados

Tao larga experiéncia, pela primeira vez tentada em Sao Paulo, exigia cuidadosa
verificacao dos resultados. Entendemos de fazé-la, por dois modos:

1) ouvindo a opinido dos diretores dos grupos escolares, onde o trabalho havia
sido feito, e bem assim a dos proprios professores das classes de 1° grau;

2) computando a possivel diferenga do rendimento das classes, para mais ou
para menos em relagdo ao rendimento dos trés tltimos anos letivos,
diferenca essa que seria expressa pela diferenga entre as taxas de promogao
respectivas, inico dado objetivo e insofismavel. O critério para a promogao
deveria ser rigorosamente o mesmo em uso nesses trés ultimos anos, para
que os dados pudessem ser comparaveis.

3 Nenhuma iniciativa havia sido tomada, até essa data, para conhecimento, por parte do professorado, da questdo dos testes
e de sua aplicagao nas escolas publicas paulistas.
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A b) A opinido de diretores e professores

No intuito de colher as impressdes dos diretores e professores, o Servico de
Psicologia Aplicada organizou um inquérito, distribuindo questionérios impressos, com
perguntas que pudessem provocar respostas inequivocas, trés meses depois de concluida
a classificagao. Pedia-se, expressamente, que as respostas fossem dadas com a maior
sinceridade e franqueza.

Transcrevemos abaixo as perguntas de maior interesse, seguidas das
respostas obtidas entre os 54 diretores e os 453 professores, cuja opiniao seria de
interesse conhecer:

a) Acha que a classificagao feita este ano, entre os alunos de 1° grau desse

estabelecimento, apresenta vantagens ao ensino?

Diretores:  Dos 54 estabelecimentos consultados, 51 (94,44%) acharam
que a classificagdo apresentava vantagens. Trés (5,56%), que
nao.

Professores: Dos 453 professores consultados, 391 (87%) acharam que a
classificagao apresentava vantagens; 32 (7,14%) entenderam
que a classificagdo nao dava resultados satisfatérios. Deixaram
de responder cinco professores, e os 24 restantes responderam
do seguinte modo:

Indiferente .........ccocvveeeeiiiiie e, 2 (0,44%)
Algumas vantagens .........cccccevvevieeiniiieeenniiieeennnns 1 (0,22%)
Prejudicada por ma classificagao ..........c.cceeeuee. 1 (0,22%)
Sim, nas classes médias e fortes .......cccccceeeeennn. 1 (0,22%)
Sim, em teImMOS ...cccoviiiiiiiiiieiiie e, 5 (1,11%)
Sim, se a classificagao for boa .........c.cccvveveennen. 6 (1,33%)
Sim, com 2 classificagoes ...........cccceevvciveeeennnnnn. 3 (0,66%)
Nao, por ser heterogénea ...........cccocveeevveernneennnn 2 (0,44%)
Nao, por enquanto......ccccceevvvcvriveeiieeeniiiiieeeeeen, 1 (0,22%)
Nao, por ser classe masculina ..........ccoceevruvenee. 1 (0,22%)
Nao, por ser classe de fracos .......c.ccccevveerineeennne. 2 (0,44%)

b) Se ha vantagens na classificagao, essas vantagens ja se patenteiam no
andamento atual do aprendizado?

Diretores:  Dos 53 diretores que responderam a questao, 51 (96,22%)
achavam que essas vantagens ja se patenteavam em maio, no
andamento das classes; 2, ou seja 3,77, que nao.

Professores: Dos 453 professores consultados, responderam, a respeito da
leitura:

373 (82,33%) — sdo evidentes as vantagens;

)
39 (8,60%) — nao;
6 (1,32%) — mais ou menos;
2 (0,44%) — apenas nas segoes B e C;
3 (0,66%) — sim, com algumas excegoes;
30 (6,32%) —nao responderam.
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A respeito da escrita:
376  (83,00%) — sim;
39  (8,60%) — nao;
6 (1,32%) — mais ou menos;
2 (0,44%) — sim, nas secoes B e C;
3 (0,66%) —nao responderam.

A respeito da disciplina:
357  (78,80%) — sim;
59  (13,02%) — ndo;
(1,10%) — mais ou menos;
2 (0,44%) — sim, nas segoes B e C;
3 (0,66%) — sim, com algumas excegoes;
27 (5,96%) — nado responderam.

(9]

c) Como prefere ensinar: em classes selecionadas ou em classes misturadas?

Professores: — Dos 453 professores consultados, deixaram de responder 15
(3,31%). Foi este o resultado geral das repostas:

383  (84,54%) — selecionadas;
17  (13,02%) — bem selecionadas;
9 (1,98%) — selecinadas com alunos fortes e médios;
1 (0,22%) — selecionadas, com algumas restrigoes;
41 (9,27%) — nao selecionadas;
1 (0,22%) — selecionadas com separagdo dos ja iniciados na leitura e
na escrita.

d) Acha que seus alunos caminham homogéneamente no aprendizado:
d.1) da leitura?

Dos 453 professores consultados, acharam:
226 (49,88%) — que sim;
191  (42,16%) — que nao;

1 (0,22%) — que, perfeitamente, nao;
24 (5,29%) — que, mais ou menos, sim;
2 (0,44%) — menos a segao A;

9 (1,98%) — nao responderam.

d.2) da escrita?

239  (52,75%) — que sim;
181  (39,95%) — que nao;
1 (0,22%) — que, perfeitamente, nao;
21 (4,63%) — que, mais ou menos, sim;
9 (1,98%) — nao responderam.
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Em resumo: de 54 diretores, 51 julgaram ttil a classificacao dos alunos de 1°
grau pelos Testes ABC, declarando que as vantagens no ensino ja se tornavam patentes,
trés meses apenas depois de ele iniciado; entre 453 professores, 402 se manifestaram
pelas vantagens da classificagao; 411 declararam preferir ensinar em classes seletivas, a
trabalhar em classes comuns, tais as vantagens que ja reconheciam.

E importante lembrar, como esta consignado no relatério da professora Noemi
Silveira, que chefiou o servigo, que dos trés diretores que declararam nao achar de vantagem
a classificacao pelos testes, dois pertenciam a grupos escolares em que o trabalho de
exame tivera sido julgado prejudicado. Dos 39 professores que responderam negativa-
mente, 23 pertenciam igualmente a esses estabelecimentos. Isso vinha atestar, mais uma
vez, o valor da classificagdo desde que cuidadosamente feita, e assinalar a sinceridade e
franqueza com que o inquérito tivera sido respondido, pois seria de esperar que, nos
estabelecimentos em que a classificagcdo nao houvesse obedecido as normas técnicas de
exame, os resultados nao se apresentassem como evidentes, trés meses depois do inicio
do ano letivo.

A ©) A variacéo da taxa de promogéo

A opiniao de diretores e professores mostrava que a organizacao seletiva das
classes pelos Testes ABC trazia vantagens ao ensino. Ela resumia, no entanto, impressao
que poderia ser acoimada de subjetiva. A comprovacao indiscutivel seria a que viessem
fornecer as taxas de promocao das classes, ao fim do ano letivo, para confronto com as
taxas de promocao obtidas nos trés ltimos anos, nas mesmas classes, nos mesmos esta-
belecimentos, e em que trabalharam, na maior parte, os mesmos professores. Importaria
comparar as taxas de promogao, estabelecimento a estabelecimento; comparar as médias
dos vérios anos entre si; e, por fim, comparar o desvio padrao e o coeficiente de variagao-
em relacdo ao mediano obtido em cada ano. Dessa forma, julgamento objetivo, com base
estatistica, daria comprovagao indiscutivel.

Ora, pela Tabela 7, em que damos as taxas de promogao, estabelecimento por
estabelecimento, nos anos de 1928 a 1931, verifica-se que

a) em nenhum dos grupos escolares, no ano em que se procedeu a classifica-
cao dos alunos, pelos Testes ABC, a taxa foi inferior ou sequer igual a taxa
dos trés anos anteriores, mas sempre superior a ela, havendo doze estabe-
lecimentos em que a taxa apresentou aumento maior que 25%; oito, em que
esse aumento foi superior a 20%; doze, em mais de 15%; sete, em mais de
5%; apenas em nove grupos escolares, o aumento foi menor que 5%, sem-
pre em relagdo a média do triénio anterior;

b) as médias gerais de cada ano do triénio oscilaram entre 62,02% e 64,60%,
exprimindo-se a média das médias como 63,26%; enquanto a do ano de
1931 se apresentou como 81,97%, ou seja, com uma diferenca de 18,71,
diferenca essa que é doze vezes maior que a do maior desvio, entre as taxas
dos anos anteriores e a média do triénio;

c) o coeficiente de variagdo que vinha sendo de 17,06 — 15,78 e 15,66, foi
reduzido a 7,64;

d) o desvio padrao, que se vinha mantendo entre 9,97 e 10,68, apresentou-se
como 6,05.
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Tabela 7 — Taxas de promocao, nas classes de 1° ano dos grupos escolares da capital
de Sao Paulo - 1928-1931*

Grupos Escolares 1928 1929 1930 1931
Agua Rasa ............... 53,17 65,25 66,47 88,72
Arnaldo Barreto ......... 59,34 58,80 43,80 70,63
Arouche ................. 59,51 69.01 68,88 83,75
Barra Funda ............ 76,80 68,60 74,70 81,57
Belenzinho .............. 61,88 72,26 81,50 86,43
Bela Vista ....ccovennnasee " 45,14 42,46 58,24 78,40
Lo Brasta. e e 52,79 57,26 56,43 717,28
20.do Brds iuicaieianaiy 69,37 60,53 78,13 84,95
i%do Brds:orioninaiaiies 79,11 82,41 64,87 80,21
Butanti .......covvunennn 68,78 69,73 76,68 73,04
1.2 do Cambuci .......... 67,69 73,10 78,07 78,44
2.9 do Cambuci .......... 68,54 59,21 68,39 87,70
Campos Sales ............ 62,76 59,35 60,65 79,03
Caranding ooirsverviaie 64,17 54,19 66,31 87,42
Casa Verde: . ouvvicaisiio 52,00 68,00 75,00 86,00
Consolagdo ..........cc.ouue 81,87 78,36 71,14 86,76
Frontino Guimardes ...... 73,34 51,33 75,65 78,39
GUAPITA uvwvwinssswnminie y 75,55 75,80 56,31 86,53
Indianépolis ........ Ve - - 42,67 83,96
Ttadin 5 sdvassviawsisvivnee 48,91 53,33 52,14 81,25
Ttaquera ..........covenes 56,50 57,45 7142 | 68,26
Jardim América .......... 53,07 72,25 6509 | 80,65
Joido Kopke ............. 51,55 47,52 55,04 | 76,57
José Bonifdcio ............ 61,40 62,69 | 66,45 87,95
AP aigs i R e e 67,08 70,11 75,50 86,19
Marechal Deodoro ....... 56,60 57,21 59,67 79,26
Marechal Floriano ........ 81,66 68,52 70,38 86,68
Maria José .........c.0.uun 44,66 59,45 69,66 85,41
Miss Browne ............. 50,97 46,72 54,93 65,33
1.0 da Mooca ............ 66,13 70,22 62,96 81,81
OSAB00! oy i T sy 69,82 62,71 | 71,14 81,56
Osvaldo Cruz ............ 49,00 53,71 i 53,02 77.04
Padre Manuel da Nébrega 60,78 55,31 72,18 89,81
Pari .....covviiiinnnnnnnn 60,70 60,70 68,42 70,00
PoATn I copmevommmimesi 64,48 62,54 73,80 84,39
Penha: ucississngveiss ¥ 65,91 54,86 65,70 85,05
Prudente de Morais .. ... 66,90 63,49 65,60 87,00
Regente Feijé ........... 71,82 81,38 72,76 80,76
Rodrigues Alves ...... Cean 73,40 67,41 72,25 84,44
SACOMA! v aimninn siowns s usiis — - | 41,79 89,40
SANCADA sovoviiasimiiee 78,85 74,29 [ 72,70 92,15
Santo Anténio ........... 49,97 48,48 58,49 70,70
Tucuruvl: oouaisaissiaye 56,82 63,82 74,55 88,03
Vila Esperanca ........... 46,50 71,40 45,70 79,93
Vila Gomes Cardim ...... 4478 58,50 57,74 83,33
Vila Carrfio .............. 47,03 53,88 64,44 81,65
Vila Guilherme .......... 70,87 79,39 60,41 82,82
Vila Maria .............. 64,20 48,90 65,53 93,37
E. de Ap. Normal Feminina 58,23 53.29 54,30 76,52
E. de Ap. Inst. Pedagbgico 85,40 88,60 89,17 92,11
Média geral de promogio .. 6202 | 6316 | 6460 | 8197

* Bm 1931 funci onaram cl asses sel eti vas.

E preciso considerar que a diferenga de 18,71, obtida, em 1931, sobre a média
do triénio anterior, representa aumento absoluto da taxa; o aumento relativo do rendi-
mento escolar exprime-se, como é bem de ver, por um valor maior, sendo exatamente o de
29,65%. Isto é, promovendo nas classes de 1° grau, 81 alunos em cada centena, ao invés de
63, como antes acontecia, o rendimento escolar aumentou de um terco, aproximadamente.
Sao dados numéricos que nao iludem, nem admitem ambigiiidade de interpretagao.

92 | Testes ABC



Tabela 8 - Promogao nas classes comuns e nas classes seletivas de 1° ano dos grupos escolares
da capital de Sao Paulo - 1928-1931

Classes comuns czm.s“
e : seletivas
1928 1929 | 1930 1931
Média das taxas de promog. 62,02 63,16 64,60 81,97
Dif. em rela¢gio ao ano ant. — 1,44 1,64 16,57
Dif. em relagio ao triénio — — — 18,71
Menor taxa, por estabelec. 44,66 492 46 41,79 70,00
Maior taxa, idem ........ 85,40 83,60 89,17 | 9211
Mediana ;leceaaiiisiaeis 61,21 63,25 66,94 | 79,25
Desvio médio ............ 8,92 8.32 9,33 | 4,76
Desvio padrio ........... 10,68 9,97 10,48 | 5,05
Coeficiente de variacio ... 17,06 15,78 15,66 7,64
Aumento de rendimento so- |
bre o ano anterior ..... | — 2,33 2,64 ' 25,65
Idem, em relagio 4 média | .
do triénio anterior ..... — - - 29,65

A d) Célculo de poupanca

O cotejo da variagao de rendimento, pelo aumento absoluto do ntiimero de
aprovagoes, comporta ainda o calculo de poupanga real que o emprego das classes seletivas
veio oferecer. Sobre 18.282 alunos de 1° grau existentes no fim do ano, nos grupos esco-
lares de Sao Paulo, em 1930, houve 11.743 aprovacgobes; sobre 15.349 alunos nas mesmas
condigoes, em 1931, nos 54 estabelecimentos considerados houve 12.582 aprovagoes. O
aumento numérico absoluto foi de 840 aprovacdes. Sabendo-se que o ensino de cada
aluno custava, ao Estado, a época, a importancia exata de Cr$ 202,38, pode-se calcular em
Cr$ 170.003,40 a poupanga real que o emprego das classes seletivas veio permitir.*

A e) Promogao de alunos ao fim do 1° semestre

Mas, nao é s6. A organizagao das classes seletivas do 1° grau, permitindo
desigual velocidade de ensino, segundo a classe fosse fraca, média ou forte, veio a exigir,
ao fim do primeiro semestre, a promocgao de 1.038 alunos destas tltimas, e que, na época,
ja tinham vencido o programa comum de 1° ano. Embora analfabetos por ocasiao da matricula
inicial (fevereiro), achavam-se em julho lendo e escrevendo. O ntimero dos alunos em tais
condicbes nao estd computado nos calculos, que vimos atrds. No entanto, em relagdao ao
calculo de poupanga, faz-se necessario uma retificagdo. Se o prego aluno-ano era de Cr$
202,38, segue-se que o de aluno-semestre é o de Cr$ 101,20. A poupanga que 0 avango
desses 1.038 alunos veio permitir, pode ser representada também em dinheiro, como superior
a 105 mil cruzeiros. A poupanga total foi, pois, maior que de 275 mil cruzeiros, bastante
apreciavel. Nao had nenhuma ficgdo nestes calculos. Nao é que esse dinheiro tenha voltado
ao Estado. O que a soma representa, em valor de poupanga, é que, se a administragao publica
quisesse obter o maior rendimento assinalado em 1931, sem haver tomado as providéncias

4 Na realidade, a poupanga foi maior, porque, para os 18 mil alunos freqiientes de 1930, maior nimero de classes estavam
funcionando que as de 1931. Para a comprovagao da despesa por aluno, ver Estatistica Escolar de 1930 (Sao Paulo, 1931a, p. 66).

A diminuigdo do ntimero de alunos de matricula efetiva, do 1° grau, em 1931, correu, certamente, por flutuagao de
populagdo. Convém lembrar que a matricula tanto geral (do inicio do ano), quanto efetiva (existente no dltimo més letivo),
em relagdo a todos os graus de ensino, foi maior em 1931 que em 1930. Em 1930 a matricula geral dos grupos escolares da
capital foi de 58.689; em 1931, foi de 61.372. A matricula efetiva, em 1930, igual a 47.831; em 1931, igual a 49.734.
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de organizagao racional das classes, que tomamos, teria de gastar mais aquela importancia,
com maior ntimero de classes, para abrigar maior namero de criangas, a fim de que a per-
centagem de aprovagao, sensivelmente menor, que era a normal das classes de 1° grau (63,26%),
pudesse cobrir a diferenca de promogao para mais, verificada em 1931 (81,97%). E claro
que o célculo de poupanca foi realizado pelos vencimentos de magistério a época. Pelos
atuais, exigir-se-ia o célculo a novos precos unitarios.

A f) Beneficios sociais

Estes simples dados numéricos devem levar nossos administradores e
responsaveis diretos pelo ensino a meditar. E certo que o preco de um servico publico nao
resulta s6 do confronto do que se gasta com os ntimeros brutos de produgao, mas assim
também com os beneficios sociais que o mesmo servigo representa; importa saber o que a
sociedade paga, mas importa saber também o que a sociedade esta recebendo, em valores de
varias espécies. Ora, no caso, a mais simples reflexdao demonstra que os beneficios sociais
foram intimeros. Primeiro, em relagao a maior confianga na escola ptblica, por parte dos pais:
as escolas puderam ensinar mais, em menor prazo. Depois, em relacdo a melhor critério de
julgamento do trabalho docente, por parte da administragao: sabendo que material humano
recebeu cada mestre, pdde a administracao avaliar com mais justiga do esforgo real de cada
docente. Ainda depois em relagao ao estudo objetivo das criangas: a sele¢gdo dos alunos veio
permitir melhor compreensao das capacidades de aprendizagem dos alunos e tratamento
menos empirico de cada grupo homogéneo. Por fim, a distribuigao em grupos assim organi-
zados, para a aprendizagem inicial, viria obstar a formagao de atitudes de desdnimo nas crian-
¢as menos amadurecidas; por outro lado, aproveitaria os mais capazes na razdo de sua capa-
cidade, encorajando-os ao trabalho e habilitando-os a mais rapida produgao social.

Em relacdo ao caso especial do sistema do ensino, em Sao Paulo, demonstrou de
maneira palpavel o valor da organizacao racional das classes; inaugurou o sistema de promo-
¢ao, por semestre, iniciando o ensino de classes paralelas; encaminhou os professores a
compreensao da autonomia escolar, com mais completa definicao de suas responsabilidades.

A ) Comprovacgéo do valor das classes seletivas

Depois da experiéncia de 1931 nas escolas de Sao Paulo, os sucessores do autor,
na Diregado Geral do Ensino, no grande Estado, resolveram determinar que as classes de 1°
ano dos grupos escolares voltassem a regime de classes comuns. Foi uma excelente oportu-
nidade para que se pudesse comprovar, de modo insofismavel, o valor dos Testes ABC na
organizagao das classes seletivas. Voltando-se ao regime comum, a taxa de promogao devia
cair. E foi, realmente, o que se deu. De 81,97%, em 1931, baixou a 42,76% em 1932; e, em
1933, nao se representou com mais de 65,43%, valores esses obtidos nos mesmos estabele-
cimentos que serviram a experimentagdo de 1931. O confronto entre essas taxas e, bem
assim, o confronto das do triénio anterior com a taxa obtida no ano em que se organizaram
as classes seletivas pelos testes, tém maior expressao do que qualquer comentario.’®

> As médias de promogao nas diferentes classes do 1° ano, nos grupos escolares referidos, foram obtidas, pelo A., em
documento oficial da Diretoria Geral do Ensino de Sdo Paulo. Esta observagao faz-se necessaria, por desconhecer o A.
publicagao oficial a respeito. Vérios desses estabelecimentos receberam nova denominagao, nos tltimos dois anos,
conservando-se, porém, com a mesma organizagao.

94 | Testes ABC



E certo que o ano letivo de 1932 teria de ser prejudicado pelas acontecimentos
sociais que agitaram Sao Paulo por esse tempo. Mas por que o ano letivo de 1933 nao deu
maior percentagem que 65%? Note-se que, nesse exercicio, dado o resultado de represamento
de alunos no 1° ano, nos estabelecimentos a que nos reportamos, as classes contavam com
mais de metade de seu efetivo com dois anos de estudo. Pois, nem assim, com metade de
alunos repetentes, a percentagem voltou a ser comparéavel com a de 1931, quando o regime
era o de classes seletivas. Tornou-se comparavel, no entanto, com a média das médias do
triénio anterior a experimentagdo, e com a média particular de cada um dos anos desse
triénio. Desse modo, ficou patente que a elevagao da taxa de promogao, no ano de 1931, néao
ocorreu como flutuagao devida ao acaso, mas decorreu da organizacao das classes seletivas.

Se ndo bastasse o depoimento dos professores e diretores, referente a aplicagiao
dos testes, no inquérito levantado pelo Servigo de Psicologia, em 1931, o confronto dos
dados, a que nos referimos, seria suficiente para desfazer qualquer davida a respeito:®

Classes comuns Classes seletivas
Promogdo de 1928 ........ccceevvveevnveennen. 62,02%........ccccee...... —
Promogao de 1929 ......cccoevvevverieennnnne 63,16%.....ccccceeeenn.... —
Promogdo de 1930 ......ccocvvvviveenireennnen. 63,16% ....ccvvvveeeeennn. —
Promogdo de 1931 ...ccceevvvveriveenineennnen. . —— 81,97%
Promogao de 1932 ......ccccvvvvveeniveennnen. 42,7690 ccuuueereeeinnnnnnn. —
Promogdo de 1933 ......ccocvvveviveenveenenen. 65,43% cccevveireeereaann. —

Na Tabela 9, damos as taxas de promogao de 1931 a 1933, nos grupos escolares
de Sao Paulo, compreendidos pela experimentacdo de 1931, estabelecimento por
estabelecimento, a fim de permitir qualquer verificagdo que se julgue necessaria.

Depois de 1936, ao menos nalguns grupos escolares da capital de Sao Paulo,
voltaram a ser aplicados os Testes ABC e, mais tarde, sua aplicagao voltou a ser recomenda-
da a todas escolas do Estado.” Segundo o relatério da comissao de estudos da Chefia de
Instituigoes Auxiliares da Escola, do Departamento de Educagao, verificou-se, num dos
grupos escolares de Sao Paulo (Sao Vicente de Paulo), a seguinte variagao de rendimento do
ensino em que se fez, ou nao, a organizacao das classes de analfabetos pelos Testes ABC:?

Classes comuns Classes seletivas

Promogao de 1931 .....ccccevvevrverninnnenns — e 75%
Promogao de 1932 .....cccccvevvveenreeennen. 3290 cveiieiieiieens —
Promogao de 1933 ......cccceevvveerveeennnn. 669 .ereiieenen. —
Promogao de 1934 ......cccceevvveevveeennn. 58% eerriieenieenns —
Promogao de 1935 ......cccceeevrveenveeennnn. A7% e —
Promocao de 1936 ......cccecvvevvrivinnnnns — e 75%
Promocao de 1937 .....cccceevecvvecvinnnnns s 78%
Promogao de 1938 ......ccccceevviveerneennne. e 77%

5 Os mesmos resultados de consideravel aumento de rendimento no ensino, com a adogao de classes seletivas pelos testes
ABG, foi obtido, no ano de 1934, nas escolas do antigo Distrito Federal, como se pode ver adiante.

7 Para o ano letivo de 1946, v. o Ato n. 1, do Diretor Geral do Departamento de Educagéao, publicado no Didrio Oficial, do
Estado, de 7 de fevereiro desse ano.

8 O relatédrio estd publicado na Revista de Educagdo e é subscrito pelas professoras Adalivia de Toledo, Dirce Ribeiro de
Arruda, Haydée Bueno de Camargo, Maria Aparecida Pimenta, Maria Bueno, Mary Quirino do Santos, Matilde Brasiliense
e Palmira Sampaio Morais (cf. Toledo, 1939).
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As condigoes gerais de trabalho em todos os anos referidos foram sempre as
mesmas. S6 variou o critério de organizagao das classes de 1° grau, a que essas taxas de
promocao se referem.

Tabela 9 — Taxas de promogao nas classes de 1° ano dos grupos escolares da capital
de Sao Paulo - triénios 1928-1930 e 1931-1933*

Grupos Escolares ;’;‘jﬁ;ﬁ 1931 1932 1933
Agua Rasa ........coveee | 61,63 i 88,72 34,35 | 60,62
Arnaldo Barreto .......... | 53,98 | 70,63 34,55 i 54,97
Arouche ....:icivesssiiivss [ 65,80 | 83,75 20,27 | 65,75
Barra Funda .....coeneuens ! 73,37 | 81,57 29,19 60,19
Belenzinho ............... | 71,88 | 86,43 59,22 76,03
Bela Vista ....covvunnnnns 48,61 | 78,40 23,85 | 66,05
10 do Brds ..ceevenenenns 5549 77,28 50,55 | 71,86
90 do BYAS wemeeams o 69,34 ; 84,95 59,27 83,23
3.2 do Bras ....ooivnennes 75,46 | 80,21 56,71 | 76,74
Butaned cuovviesseavicids 71,73 ; 73,04 32,19 59,12
12 do Cambuci .......... 72,95 [ 78,44 43,66 74,72
29 do Cambuci .......... 65,38 | 87,70 54,67 —
Campos Sales ............ 60,92 | 79,03 49,63 60,78
Carinditil . scomseammmasess 61,53 | 87,42 31,68 50,20
Casa Verde ........ovuvne 65,00 | 86,00 40,71 74,88
Consolagio .......ocuvnenas 77,13 | 86,76 35,46 68,01
Frontino Guimardes ...... 66,77 78,39 26,40 41,80
Guapira ........o.oiiian. 63,22 84,53 26,75 47,08
Indianépolis .........vuen. | 42,67 | 835,96 70,42 76,54
TRATH v oo wwiimma v ainun 51,46 | 81,25 | 45,91 67,32
TEAQUEEA waspipinirnnivinionioe 63,79 | 68,26 24,89 60,52
Jardim Ameérica .......... 63,47 [ 80,65 42,65 65,19
Jodo Képke .....oovvnnnn 51,87 | 76,57 48,13 53,02
José Bonifacio ........... 63,51 [ 87,95 . 54,40 76,81
[ o - 70,89 86,19 | — —_
Marechal Deodoro ........ 57,83 | 79,26 | 24,61 69,57
Marechal Floriano ........ [ 73,52 86,68 37,80 78,67
Maria José .........0vnnnn i 57,92 8541 | 42,73 80,05
Miss Browne ............ 50,87 [ 65,33 [ 43,96 58,04
1.2 da Mooca .......cuuun 66,44 | 81,81 | 11,39 33,82
[0 1:7: 74/ 67,89 | 81,56 | 28,30 66,29
Osvaldo Cruz ............ ; 51,19 | 77,04 | 50,22 72,00
Padre Manuel da Nébrega | 62,76 89,81 | 51,44 68,71
Parl. couansiensiiiieadis | 63,27 70,00 | 79,29 65,06
Pedro: TX o zaisaseiasss ] 66,94 84,39 68,76 67,44
Penha .....oovvinninnenans ! 62,16 85,05 59,51 74,10
Prudente de Morais ...... 65,33 87,00 | 26,91 81,73
Regente Feijéd ............ 75,15 80,76 | 56,62 76,34
Rodrigues Alves ......... 71,02 84,44 | 24,94 52,38
Sacoml’ ..ianasin e 41,79 89,40 | 58,65 80,14
Sant!Ana il as i 75,28 92,15 [ 68,08 83,74
Santo Antdénio ........... 52,31 70,70 45,99 57,69
TUCUTUVE +vvvvennnannnn- 65,06 88,03 14,62 35,65
Vila Esperan¢a .......... 54,53 79,93 ‘ 20,91 60,32
Vila Gomes Cardim ...... 53,67 83,33 | 91,60 71,14
Vila Carrdo .............. 55,12 81,65 | 34,80 62,72
Vila Guilherme .. iy 70,22 82,82 | 29,57 53,35
Vila Maria .............. 59,54 93,37 | 48,13 71,77
E. de Ap. Normal Feminina 55,27 76,52 5 49,24 74,61
E. de Ap. Inst. Pedagégico 87,72 92,11 [ 58,62 88,42
Média geral de promogio .. 6326 | 8197 | 4331 | 6543

* Bm 1931 funci onaram cl asses sel etivas.
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A Aplicacées no antigo Distrito Federal em 1932 e 1934

Na experimentagao realizada pelo Servico de Testes e Escalas, do antigo
Distrito Federal, em 1932, sobre 2.410 criangas das escolas publicas, ndo se organizaram
classes seletivas, segundo os resultados dos Testes ABC, senao em duas escolas: Primaria
do Instituto de Educagao, e Escola Argentina. O relatério do chefe do Servigo, Dr. Isaias
Alves (1932, p. 101), publicado em agosto desse ano, afirma, no entanto:

Podemos desde ja informar que alguns professores acham bastante harmonia entre os
resultados obtidos pelos seus alunos no teste ABC e os progressos que fazem na aprendi-
zagem da leitura. Este fato ja me havia sido revelado pela dedicada inspetora escolar D.
Celina Padilha, que tem uma forma coletiva do teste ABC, ja em experiéncia desde 1930.

Algumas paginas adiante diz ainda:

Diante das duas correlagoes positivas, ha bastante probabilidade de produzir bom resul-
tado a classificagao em grupos homogéneos, realizada em varias escolas. Ndo ha ainda
dados positivos de aproveitamento, verificado por testes, em virtude de se ter feito a
homogeneizagdo apenas em junho (Alves, 1932, p. 110-112).

Essa verificagao, feita mais tarde pela encarregada do Servico, professora Stela
Aboim, apresenta uma correlagao positiva, quanto a leitura de + 0,47 = 0,014, entre os
pontos dos Testes ABC e o resultado obtido por 1.327 alunos nos testes de leitura silen-
ciosa, aplicados no fim do ano. Como correlagao para um sé aspecto da aprendizagem, é
bastante ponderéavel, sendo de prever-se — como ocorreu noutras investigagoes — , que a
correlacao fosse ainda maior quando calculada sobre resultados de leitura silenciosa,
velocidade de leitura oral e exercicios de escrita.

Aproveitando um inquérito realizado em junho de 1932, o Dr. J. P. Fontenele,
chefe da Segao de Medidas e Eficiéncia Escolares, do Instituto de Pesquisas Educacio-
nais do Departamento de Educacao, do antigo Distrito Federal, chegou as seguintes
conclusoes:

De 261 alunos que foram submetidos aos Testes ABC, 92 tiveram notas altas e 169 tiveram
notas baixas. Interrogadas as professoras que, depois, os ensinaram a ler e escrever, sobre
a facilidade ou dificuldade que apresentaram nessa aprendizagem, foram os 92 primeiros
divididos em 48, que aprenderam com facilidade, e 44 que aprenderam com dificuldade
ou que nio conseguiram aprender. Dos 169 de notas baixas, 34 aprenderam com facilida-
de e 135 aprenderam com dificuldade ou ndo conseguiram aprender. Assim, 58,54% dos
alunos que aprenderam com facilidade tinham tido notas altas; e 41,46% tinham tido
notas baixas. Parece significativa a diferenca de 17,08% a favor dos alunos de notas altas,
sendo porém necessério comparar essa diferenga com a respectiva probabilidade de ocor-
rer por acaso, isto é, de modificar-se a diferenga para menos e até de inverter-se, ao
fazermos a mesma verificagdo, com outras amostras de alunos nas mesmas condigoes. A
fim de apurar definitivamente esse resultado, foi feita a prova estatistica da associagéo
entre os dois atributos (notas altas e facilidade de aprendizagem da leitura e da escrita).
Importa isso em medir a probabilidade de independéncia desses atributos, o que foi
feito, chegando-se ao resultado de que a probabilidade de independéncia esta reduzida a
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0,000 05%, ou, o0 que é 0o mesmo, a probabilidade de dar-se a associagao significativamente
éigual a 2.000.000 para 1, apenas, de ocorrer por acaso. A luz da moderna técnica estatis-
tica, tal probabilidade constitui base para afirmarmos, decididamente, a utilidade da prévia
aplicagdo dos Testes ABC na organizacao seletiva de classes de alfabetizagao.

Em 1933, organizadas classes seletivas nas escolas do antigo Distrito Federal,
verificou-se ao cabo do ano, aumento de mais de 15%, na taxa de promogao dessas clas-
ses, em relacdo com a média de promogao do triénio anterior.

A Resultados de aplicacao em Belo Horizonte

Ainda em 1932, o Laboratério de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento
Pedagégico, de Belo Horizonte, dirigido pela profesora Helena Antipoff ensaiou os Testes
ABC, sobre 193 criancas das classes experimentais anexas a essa Escola. Os resultados
foram publicados pela professora Maria Angélica de Castro (1933), auxiliar do Laborato-
rio. Por eles se verifica que foi encontrada numa correlagao de + 0,61 entre os pontos
obtidos nos Testes ABC e o resultado da aprendizagem verificada também por testes pa-
dronizados (teste B. Hor., na parte de lingua patria, leitura e escrita), coeficiente esse
altamente probante. Na pesquisa de associagao, entre os resultados do ABC e os do teste
B. Hor. foi encontrado o coeficiente + 0,92, o que simplesmente confirma o resultado
dantes indicado. O trabalho do Laboratério de Psicologia da Escola de Aperfeigoamento
de Belo Horizonte apresenta outras observagoes dignas de interesse, como a da diferenga
entre os alunos a serem classificados nas classes fortes e fracas, cujo coeficiente de asso-
ciagdo como + 0,77, muito embora o ensaio tivesse sido feito apenas sobre 139 criangas;
a correlacdo entre os resultados do ABC e os do teste Prime, organizado pelo mesmo
Laboratério, exprimiu-se como + 0,68.

A Aplicacao no Instituto Sete de Setembro, no Rio de Janeiro

Em 1933, por iniciativa do professor Murilo Braga, do Instituto Sete de
Setembro, internato de menores superintendido pelo Ministério da Justiga, com sede no
Rio de Janeiro, foram ai aplicados os Testes ABC para classificagdo de 293 alunos, entre
analfabetos e repetentes do 1° ano. Propositadamente, foram entregues a uma mesma
professora, a Sra. Maria Rodrigues, duas classes a serem lecionadas separadamente, uma
constituida de alunos “fracos”, e outra de alunos “fortes”, segundo os resultados dos
testes. Ao fim de julho, escrevia a referida professora:

Ao iniciar as aulas, notei uma grande diferenga entre as duas turmas, que me foram
confiadas, tanto pela marcha da aprendizagem, como pela disciplina, mais facil este ano,
que nos outros. S6 depois fui informada de que tinha havido uma selegéo dos alunos, e
que eu estava com uma turma C e uma turma A. Esta, logo de inicio, avantajou-se no
aprendizado da leitura, enquanto, naquela, os mesmos esforgos, ou maiores, nao obti-
nham o mesmo resultado. Hoje, depois de cinco meses, a turma A 1é correntemente, na
grande maioria como léem os alunos de 2° ano; a turma C caminha muito mais vagarosa-
mente. Em escrita, a diferenca é a mesma.
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Segundo o relatério do professor Murilo Braga (1933), as classes constituidas
por alunos de 8 e 9 pontos, diferengam-se notavelmente, no resultado da aprendiza-
gem, das que foram organizadas com alunos de 12 e 13 pontos. A diferencga para as
classes de alunos com 14 a 18 pontos, e 19 a 24 como seria de esperar, é muito mais
sensivel. Esse ensaio merece registro, pela circunstancia de terem sido entregues duas
turmas a uma s6 professora, a qual de inicio ignorava que os alunos tivessem sido
previamente classificados.

A Resultados praticos

Os resultados praticos, obtidos em grandes ensaios, por parte de servigos
oficiais de psicologia aplicada, ja em experiéncias menores, mas sempre controladas, tém
demonstrado a utilidade dos Testes ABC.

As vantagens de sua aplicagao tém-se patenteado na melhoria do rendi-
mento escolar, na definigdao das responsabilidades dos mestres e, ainda, no estudo de
alunos-problema.? Assim o comprovam numerosos trabalhos com referéncia aos Tes-
tes ABC, publicados no Brasil e no estrangeiro, como se vé da bibliografia no fim
deste volume.

9 Valioso trabalho foi feito, neste particular, primeiramente em escolas do Belém do Paré e, mais tarde, nas escolas do Rio de
Janeiro, pela professora Ofélia Boisson Cardoso, técnica de educagdo do Centro de Pesquisas Educacionais, da Secretaria
Geral de Educagdo do Distrito Federal. Deles a autora deu um resumo em duas conferéncias que fez na Associagao
Brasileira de Educagdo, em 1953, no “Curso comemorativo do 25° aniversédrio dos Testes ABC”, promovido por essa
Associagdo. Outros pesquisadores tém cuidado, no pais e no estrangeiro, de estabelecer técnicas para corregdo de deficién-
cias, como se pode ver nos capitulos finais deste volume.
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A Normas gerais

A a) Forma de aplicacdo

Os Testes ABC foram organizados e aferidos para aplicacao individual. E essa
a forma de exame mais conveniente para criancas ndo habituadas ainda ao trabalho esco-
lar, como é, também, a que mais atende aos fins de diagnéstico a que estes testes se desti-
nam. Nas provas de aplicagao coletiva, por melhor que seja a técnica empregada, s6 vimos
a colher o registro gréfico de respostas a questoes padronizadas; ndo podemos observar,
diretamente, as reacoes particulares de cada individuo. Por isso se diz, e com razdo, que
os testes coletivos permitem avaliar seguramente da composigao dos grupos, mas nao
conhecer de cada individuo, em especial.

Para os Testes ABC, tome o professor um a um de seus alunos: tera
oportunidade de distinguir, assim, além das capacidades que essas provas desejam por
em relevo, outros aspectos particulares do comportamento de cada crianga. Breves anota-
¢oOes, no correr das provas e a margem delas, fornecerao dados preciosos acerca do estado
geral de satide do examinando; de deficiéncias da visao e da audigao; blesidade ou gagueira;
deficiéncia de vocabulario; emotividade, dificuldade de adaptagédo, instabilidade.

Esses dados permitirdo triagem para exames especiais, se acaso a escola
dispuser de recursos para isso, ou, ao menos, indicardao cuidados especiais no ensino
com relagao a alunos de que se suspeite alguma das deficiéncias acima apontadas.

A b) Duracéo do exame

A maior objegdo contra os exames individuais é o consideravel dispéndio de
tempo a que obrigam. Isso nao se da, porém, com os Testes ABC. Cada exame completo
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dura, em média, oito minutos. Uma classe de quarenta alunos pode ser examinada, em
um sé dia de trabalho, por um tGnico examinador. Nao haverd inconveniente em que o
exame seja feito, para cada crianga, por dois examinadores, ocupando-se um com as qua-
tro primeiras provas, outro com as quatro altimas, mas sempre respeitada a ordem de
apresentagao indicada neste guia. As observagdes complementares, a que nos referimos
atras, colhidas assim por dois experimentadores, e comparadas entre si, merecerao maior
confianca.

Nao convém, no entanto, subdividir as provas por maior ntmero de
experimentadores. Isso obrigaria a crianga a um esforco permanente de adaptacgao ao lo-
cal de exame e a pessoa de cada novo experimentador. Nas grandes escolas, havera tantos
examinadores quantos necessérios, cada um dos quais encarregado da série completa dos
testes, ou da aplicagao de quatro deles, na forma ja indicada.

A c¢) Aplicacdo aos alunos novatos

Como os Testes ABC se destinam a prognéstico, para classificagao dos alunos e
organizagao de classes seletivas, sua aplicagao deve ser feita dentro da quinzena inicial do
trabalho do ano. Para os alunos novatos, porém, a aplicagao de testes ndo deve ser feita nos
dois ou trés primeiros dias de aula. O contato com o meio escolar, em muitas criangas,
produz forte impressao, caracterizada quase sempre por uma intimidagao natural, mais
raramente por excitagao passageira, cujo termo sera preciso aguardar.

A d) Local da prova

O gabinete ou sala onde se realizem os testes deve ser isolado, silencioso,
claro, desprovido de ornamentagao excessiva ou de multiplicidade de méveis ou objetos.
Nos grupos escolares, o gabinete de direcao é quase sempre o local mais indicado.! Mas a
propria sala de aula pode servir, desde que cada aluno seja chamado por sua vez. Nao
convém a presencga de pessoas da familia ou de estranhos. No caso de o experimentador
ter um auxiliar, para as anotagoes, este deve manter-se em siléncio, evitando gestos ou
troca de olhares que possam traduzir as impressoes que va tendo da marcha do exame.

A ¢) Condigbes do examinando

A crianca deve sentir-se a vontade e estar interessada pelo trabalho. O exa-
minador dir4, a cada qual, de inicio, uma palavra amavel ou uma pergunta de interesse
infantil, estabelecendo conversacdo natural — por exemplo: “Como se chama vocé?... Joao?...
Bonito nome...” Nao falard em prova, exame ou teste, mas dird a crianga que lhe quer
ensinar um jogo ou brinquedo divertido. No caso de timidez excessiva, pranto ou atitude
negativista, o exame deve ser adiado. No caso de a crianga ser canhestra, deixa-la trabalhar
com a mao esquerda.

! Como muito bem nota Charlotte Biihler, depois de cinco anos de idade, a crianga nio se ressente de qualquer perturbagao
essencial de comportamento, na passagem de um para outro aposento: a ambientagao é répida.
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A ) Condigdes do examinador

Nao hé necessidade de qualquer preparacao especial sobre testes, por parte
do examinador. As provas sao tdo simples e objetivas, e a notacao tao facil que qual-
quer pessoa, de satisfatério cultivo, pode encarregar-se delas. O que é preciso é ler
atentamente este Guia de Exame, e dispor-se ao trabalho com boa vontade,
compreendendo o alcance das provas. O examinador deve mostrar-se afavel, acolhe-
dor, mas sem excessos de afagos ou pieguices, que também perturbam as criancas.
Iniciado o exame, deve cingir-se rigorosamente as férmulas adiante indicadas. No
caso de a crianga nao ter entendido, repetird a férmula, nada mais. Qualquer que seja
a reagao do aluno, encoraja-lo-4, dizendo: “Muito bem!”. Nao deve falar muito alto
nem muito baixo, mas em tom sempre igual, clara e pausadamente. Deve evitar qual-
quer gesto de impaciéncia ou expressao fision6mica que denuncie a ma impressao
que, porventura, possa ir tendo da crianga submetida ao exame. A regra fundamental
é a de que a crianga esteja a vontade, calma, interessada no trabalho e confiante no
examinador.

A o) Material do exame

O material deve estar todo preparado a fim de que as provas se sucedam na
ordem prescrita, sem interrupgao.

Convém que a crianga esteja comodamente sentada a uma mesa ou carteira de
tamanho adequado a sua estatura. O examinador se colocara a direita, sentado ou de pé,
com a maior naturalidade.

A h) Notacao

A notagao de cada prova se faz em quatro graus, superior, médio, inferior e
nulo, a que correspondem os nimeros 3, 2, 1 e 0. Os pontos méximos sao, assim, para as
oito provas, 24; a nota minima, 0. Durante as provas, o examinador ndo se deve preocupar
com a notacao ou avaliacao.

Os testes 1, 3, 7 e 8 fornecem, por si mesmos, registro grafico; para os demais,
de reacao verbal, o examinador deve cingir-se a anotar a reagao de cada aluno, escreven-
do-a. Convém que o registro seja feito, para cada prova, numa folha de papel sem pauta,
papel de jornal, por exemplo, de 16 X 11 centimetros, que é o tamanho de meia folha das
comumente usadas para exercicios de calculo nas escolas. Se for usado material impresso,
o registro dos resultados sera facilitado.?

Em qualquer caso, o material de exame de cada aluno deve ser arquivado a
parte, grampeadas as folhas de registro de cada um ou metidas em um envelope. O perfil
de cada aluno, que mais interessa ao estudo individual que a organizacdo das classes
seletivas, sera tragado depois da avaliagdo, na forma adiante explicada.

2 Férmulas individuais para os Testes ABC (caixas de 100 exemplares), Edigoes Melhoramentos.
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A Técnica do exame
A 2a) Teste 1
Material
Trés pequenos cartoes, cada um dos quais tem impressa uma das figuras abai-

xo0; cada figura serd mostrada por sua vez. Meia folha de papel branco, sem pauta. Lapis
preto n° 2. Relégio que marque segundos.

Figura 8 — Cartoes com figuras para o Teste 1

Férmula verbal

Tome este lapis. Faga, neste papel, uma figura igual a esta. (Tempo maximo de
espera, para reproducao a vista do modelo, um minuto). Muito bem! Agora, faga outra,
igual a esta. (Tempo maximo, um minuto). Agora, esta tltima. (Tempo méximo, um mi-
nuto). Muito bem!

Avaliacao

O examinador anotara se a crianga copiou com a mao esquerda, por ser canhota.

3 pontos — quando a reproducao do quadrado estiver perfeita, ou com dois
lados apenas sensivelmente maiores, conservando todos os angulos
retos, o losango com os dngulos bem observados, e a terceira figura
reconhecivel.

2 pontos — quando a cépia do quadrado tiver dois dngulos retos, e as demais
figuras forem reconheciveis.

1 ponto —quando as trés figuras forem imperfeitas, mas dessemelhantes.
zero —quando as trés figuras forem todas iguais (trés tentativas de

quadrado, trés células, trés simples rabiscos) ou apresentarem
desenhos quaisquer de invengado (uma casa, um baldo, por
exemplo).

106 | Testes ABC




A D) Teste 2
Material

Uma folha apresentando sete figuras: caneca, chave, sapato, laranja,
automével, gato, mao (a Figura 9 mostra essa folha em tamanho reduzido; as Figuras 10
a 13 mostram os seus elementos no tamanho original). Para facilidade do manejo, convira
colar essa folha sobre um pedago de cartolina, das mesmas dimensoes, e que nada
tenha escrito ou desenhado no verso. Relégio que marque segundos.

Férmula verbal

Apresentando a folha ou a cartolina, pela face em branco: Do outro lado
desta folha (ou deste cartao) estao umas figuras muito bonitas. Eu vou virar o cartao e
vocé vai olhar as figuras, sem dizer nada. Mas, depois que eu esconder as figuras vai
dizer os nomes das coisas que vocé viu. Depois de expor as figuras por trinta segundos,
e de haver voltado a folha, ou o cartdo, escondendo as figuras, deve-se perguntar: Que
foi que vocé viu? Se a crianga for timida, acrescente-se: Diga o que vocé viu... Que mais?...
Que mais?... Se a criancga iniciar a enumeracgéo a vista do cartaz: Espere. S¢ fale quando
eu mandar.

Avaliacao

Esta prova tem por fim informar sobre a memoria imediata da crianga, sua
extensao e fidelidade. Ao mesmo tempo, nos dird de certas deficiéncias de vocabulario,
repetigdo automatica de séries, imaginagdo. Convird por isso tomar nota das palavras
ditas pela crianga.

Nao importa o nome exato, mas a evocacao satisfatéria de cada coisa
representada.

3 pontos — se a crianga disser o nome das sete figuras.

2 pontos — se disser os nomes de 4 a 6 figuras.

1 ponto — se disser de 2 a 3.
zero — se disser apenas 1 ou ndo disser nada.

Consideram-se certas respostas como fruta por laranja, carro por automdvel,

bicho por gato, etc. No caso de repetigao automatica de séries que nao figuram no cartaz,
a nota também sera nula ou zero.
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TESTES ABC - TESTE Il

(Cele esta folha mum cortiol

Figura 9 — Folha (tamanho reduzido) com os elementos usados no Teste 2
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Figura 10 - Elementos 1 e 2 (tamanho original) da folha de figuras para o Teste 2
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Figura 11 - Elementos 3 e 4 (tamanho original) da folha de figuras para o Teste 2

Testes ABC
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Figura 13 - Elementos 6 e 7 (tamanho original) da folha de figuras para o Teste 2
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A c) Teste 3
Material

Papel e lapis, como no teste 1.

Férmula verbal

O examinador, ao lado direito da crianga, aponta com o dedo indicador para a
frente, tendo o brago um pouco dobrado: Olhe bem o que meu dedo vai fazer aqui.
(Reproduz no ar a figura A). Faga agora, com o seu dedinho, o que eu fiz com o meu dedo.
Bem. Agora desenhe a figura que vocé fez no ar, neste papel. Depois que a crianga tenha
desenhado: Agora, outra figura. Faga isto com o seu dedo. (Reproduz no ar a figura B).
Bem. Agora desenhe no papel a figura que vocé fez no ar. Depois que a crianga tenha
desenhado: Agora a tltima. Faga isto! (Reproduz a figura C). Muito bem! Agora faga no
papel essa tltima figura que vocé fez no ar.

Movimento 1 Movimento 2

Movimento 3

Figura 14 - Figuras A, B e C para o Teste 3

Observacao:

Esta prova é, entre todas, a de técnica mais delicada. A crianga nao deve ficar
a frente do examinador, mas a seu lado, de modo que tenha o mesmo ponto de vista. O
centro de cada figura tragada no ar pelo examinador devera ficar sensivelmente a altura
dos olhos da crianga. Atender as dimensoes indicadas para cada movimento. Os movi-
mentos devem ser vagarosos. O da primeira figura nao deve ser interrompido; o da segunda
e o da terceira exigirdo rapida pausa em cada angulo do tragado.
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Avaliagao

O examinador devera registrar sua impressdo quanto aos movimentos feitos
no ar pela crianga, e, bem assim, quando ela os faga com diregao diferente da sugerida
para cada trago. Isso ndo influird na avaliagdo numeérica, mas interessard ao estudo
individual.

A avaliacao se fard apenas pelos desenhos da crianga, deste modo:

3 pontos —boa reproducao de cada uma das trés figuras, isto é, reprodugao
global de sua forma com senso geral da proporgdo de cada ele-
mento, ndo sendo as figuras invertidas ou como que vistas ao
espelho.

2 pontos — boa reprodugao de duas figuras, qualquer que seja a imperfeicao
da outra; ou, quando as trés figuras forem reconheciveis, e nao
invertidas, ainda que com menor atencdo a proporgao de seus
elementos.

1 ponto — boa reprodugao de uma s6 figura, sendo irreconheciveis as demais,
ou, quando as trés figuras, mesmo imperfeitas, forem diferentes
uma das outras.

zero — trés tragados iguais, de um modelo qualquer imaginado pela crianga,
ou, embora diferentes, quando em nada lembrem os movimentos
sugeridos.

A d) Teste 4
Formula verbal

Vou dizer sete palavras. Vocé preste muita atengao, porque depois vai dizé-las
também. Escute: drvore — cadeira — pedra — cachorro — flor — casa — peteca. Repita agora
o que eu disse. Se a crianga parar na enumeragdo: Estd bem! E que mais? (A lista de
palavras deve ser pronunciada em voz natural e pausada, mas sem cadéncia especial ou
sublinhagdo em qualquer delas).

Avaliacéo

Anotar as palavras que forem ditas pela crianga, com os erros de prontncia
que, por acaso, venha a cometer. Sera subsidio para o estudo individual do aluno. A
avaliagdo serd, porém, apenas numérica:

3 pontos —reprodugao das sete palavras.
2 pontos — reprodugao de 4 a 6 palavras.
1 ponto —reproducgédo de 2 ou 3 palavras.

zero —reproducdao de uma sé palavra, auséncia de reproducgao, ou
enumeragao de série completamente diversa.
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A ¢) Teste 5
Férmula verbal

Vocé gosta de historias? Vou contar uma. Preste atengao porque depois vocé vai
me contar esta mesma histéria. (Pausa) Maria comprou uma boneca. Era uma linda boneca
de louga. A boneca tinha os olhos azuis e um vestido amarelo. Mas, no mesmo dia em que
Maria a comprou, a boneca caiu e partiu-se. Maria chorou muito. (Pausa) Agora Vocé conte
esta mesma historia. Se a crianga iniciar a narragao e hesitar, deve-se dizer: Que mais?

Variante: Para meninos, podera ser usada esta outra historieta: Joao comprou
um cavalinho. Era um bonito cavalinho de massa. O cavalinho tinha as pernas pretas e
o corpo amarelo. Mas, no mesmo dia em que o JoGo o comprou, o cavalinho caiu e
quebrou. O Joao chorou muito.

Os elementos em uma e outra histéria sdo simétricos: trés agdes capitais
(comprou, quebrou, chorou); trés mintcias: de louga, olhos azuis, vestido amarelo, na
primeira; e de massa, pernas pretas e corpo amarelo, na segunda).

Avaliacao

Anotar a narracgao da crianga:
3 pontos — se a reprodugao indicar as trés agoes capitais (comprou, partiu e
chorou) e, bem assim, as trés minftcias.
2 pontos — se as trés agoes e uma mintcia.
1 ponto — se tdo-somente as trés agoes, ou duas agdes e minucias.
zero — se duas agdes apenas, ou uma agao e minucias.

A f) Teste 6
Férmula verbal

Diga alto: Cavalheiro! (pronuncie devagar mas sem escandir as silabas). Muito
bem. Agora eu vou dizer outras palavras e vocé as vai repetindo: Tombadouro —
Pindamonhangaba — Nabucodonosor — Desengongado — Sardanapalo — Constantinopla
— Ingrediente — Cosmopolitismo — Familiaridade — Itapetininga. (Depois de cada palavra,
o examinador aguarda a repeticdo da crianga, anotando as palavras que forem mal
reproduzidas. Se a criancga falar em voz baixa, deve-se dizer: Mais alto! Se atropeladamente,
deve-se aconselhar: Mais devagar!)

Avaliagcao

Pelas palavras reproduzidas acertadamente:
3 pontos — nove ou dez palavras.
2 pontos — de cinco a oito.
1 ponto — de duas a quatro.
zero — uma ou nenhuma.
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A g) Teste 7
Material

Uma folha de papel, com os desenhos da Figura 15. A impressao ou risco deve
atingir os dois bordos do papel, tal como esta indicado, e no mesmo tamanho. Uma tesoura
comum tamanho médio, de preferéncia com pontas que ndo sejam agudas. Rel6gio que
marque segundos.

Foérmula verbal

Vocé vai cortar este desenho, o mais depressa que vocé puder, passando a
tesoura bem pelo meio do risco. Assim! (indica-se a operagdo, dando um ligeiro corte no
inicio do trago sinuoso; coloca-se a tesoura sobre a mesa). Pode comegar. (Marca-se um
minuto) Pare! Muito bem. Agora corte no outro risco. Pode comegar. (Marca-se um minu-
to) Pare! Muito bem. (Se acaso, de inicio, a crianga nao compreender a ordem, devemos
repetir a férmula verbal, sem altera-la).

Avaliacao

A avaliagao tera em vista a quantidade e a qualidade do trabalho. Assim:

3 pontos — cortando a crianga mais de metade de cada desenho, no tempo
marcado de um minuto, para cada, sem que tenha saido do
traco.

2 pontos — cortando mais de metade, saindo do tracgo; ou, embora respeitando
o trago, cortando menos de metade.

1 ponto — cortando com regularidade relativa, até metade num dos desenhos,
e parte do outro.
zero —nao respeitando de modo algum o tragado.

A h) Teste 8

Material

Relé6gio que marque segundos. Papel com cem quadriculas de um centimetro
quadrado, cada uma, como estd indicado no modelo da Figura 16. Lapis n° 2, ou melhor,
de cor. O experimentador deve estar do lado da crianga, nao a sua frente.

Formula verbal

Vocé vai fazer um pontinho bem forte, em cada quadrinho destes, o mais
depressa que vocé puder. Assim... (Fazem-se trés pontinhos, nas trés quadriculas da li-

nha superior, da esquerda para a direita. Poe-se o papel na posicao conveniente para a
crianga, e entrega-se-lhe o lapis). Comece. (Marcam-se 30 segundos). Pare.
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Figura 15 — Modelo para o recorte (tamanho natural) do Teste 7
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Observacgao:

Se a crianga fizer tracinhos, ou cruzinhas, ao invés de pontos, deve-se observar,
sem interromper o trabalho: Nao quero risquinhos, quero um pontinho em cada casinha,
como eu ensinel.

Avaliacao

Contam-se os pontinhos, exceto aqueles que tiverem sido feitos pelo
examinador, para demonstragdo inicial da técnica. Todos os pontinhos serdo contados,
mesmo quando mais de um tenham caido na mesma quadricula. Os tracinhos serdo
desprezados, porém. A notagdo é a seguinte:

3 pontos — mais de 50 pontinhos.

2 pontos — de 26 a 50.

1 ponto —de 10 a 25.
zero — menos de 10.

Se a crianga nao seguir a ordem sugerida (da sua esquerda para a direita) dever-
se-4 anotar o fato.

Figura 16 — Quadriculado para pontilhacao (tamanho natural)
do Teste 8
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A Avaliacao geral

A avaliagao geral sera obtida pela soma dos pontos alcangados em cada prova.
O resultado indicaréd o nivel de maturidade (NM) para a leitura e escrita em termos abso-
lutos, isto é, sem necessidade de estabelecer-se qualquer relagao com a idade cronoldgica
ou com a idade mental.

A escala supoe amplitude de 0 a 24 pontos. Claro estd que uma crianga de dois
a trés anos, submetida aos testes, fracassaréa neles, pois nem chegara a compreender bem as
tarefas indicadas. Na idade escolar, que é a que interessa a aplicagdo dos Testes ABC, a
experiéncia tem revelado distribuigdo normal. Os valores de posigao, representativos do
grupo, sdo proximos de 14, em que M, Md e Mo vém a confundir-se. Como o DP se repre-
senta por 2,6 e o Q por 1,8, podemos considerar, para os efeitos praticos, os quartis médios
entre 12 e 16 pontos; o inferior, de 11 pontos para baixo; o superior, de 17 para cima.

A observacao dos grandes grupos, submetidos a classificagao pelos Testes ABC,
bem como o estudo de numerosos casos individuais, confirmam tais resultados: um NM
de 17 pontos, ou mais, permite previsdo de que a crianca aprendera a ler e a escrever em
um semestre letivo, sem maiores dificuldades; um NM de 12 a 16 pontos, que a aprendi-
zagem se dard, facilmente, no decurso de um ano letivo; um NM de 11 pontos ou menos,
que a criancga assim ndo aprenderd, reclamando maiores cuidados.

Com criangas que nao obtiverem mais de 7 pontos, pode-se garantir que o ensino
escolar comum, sem especial atengdo a esses casos individuais, sera improficuo. Para esses
casos, fazem-se necessérios exames complementares, como os de satide,® nivel mental e
estabilidade emocional, a vista dos quais se lhes poderé fornecer tratamento adequado.

A Organizacao de classes seletivas

A organizacao das classes seletivas, cuja importancia no rendimento do ensino
ficou largamente comprovada, ndo apresenta quaisquer dificuldades.

Como os resultados dos Testes ABC se apresentam em ntmeros absolutos,
bastard — como medida preliminar de sua classificagao para o fim da aprendizagem consi-
derada — ordenar os alunos, segundo os pontos obtidos, na ordem crescente ou decrescente.
Depois, separa-los em grupos, segundo a lotagdo das classes. Assim, os primeiros que a
essa lotagdo corresponderem formardo uma classe; os seguintes, outra classe, e assim por
diante. E evidente que as classes de alunos classificados com menor nimero de pontos
devera ter efetivo reduzido para que o professor possa cuidar dos casos especiais, dando-
lhes tratamento individual. Com 25 a 30 alunos, isso sera perfeitamente possivel, e o
rendimento do ensino, mesmo nessas classes, sera satisfatorio.

Nas grandes escolas, que recebem varias centenas de alunos analfabetos, cada
ano, as classes seletivas poderao ter grande homogeneidade, porquanto a freqiiéncia de
criangas com o mesmo NM, sobretudo nos valores dos quartis centrais e valores proxi-
mos, serd bastante grande; serd possivel, por exemplo, organizar uma classe de alunos de
NM de 8 a 10 pontos; outras de NM de 11 a 13 pontos; outra de 14 a 16, e assim por
diante. Nas pequenas escolas, a homogeneizagao sera relativa, pois que o pequeno niimero

% A observagdo demonstra que as criangas assim classificadas sdo, em larga percentagem, deficientes do fisico: subnutridas,
adenodideas, disglandulares. A maturidade é aspecto do desenvolvimento, em geral. A explanagdo desta matéria encontra-
se nos capitulos seguintes.
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de classes, resultante do menor ntimero de alunos, obrigaréd a agrupar alunos classificados
com variagao maior que 4 pontos. Ainda assim, a medida trard grandes beneficios a orga-
nizagao escolar, ja do ponto de vista administrativo, ja do ponto de vista didatico. A
responsabilidade do professor fica mais definida, e as classes reagirdo sempre mais
proveitosamente ao ensino.

Nas grandes escolas, serd ainda possivel agrupar os alunos segundo critérios
combinados, tais como: nivel de maturidade, idade cronolégica e idade mental, condigoes de
saude, escolaridade anterior, etc. Assim, se a escola recebe 72 alunos, todos classificados nos
Testes ABC, com 13 e 14 pontos, por exemplo, é claro que virdo a constituir duas classes com
36 alunos, cada uma. Uma classe podera receber os de idade cronolégica maior; outra, os de
idade cronoldgica menor. O critério do NM é ainda o fundamental; o critério da idade
cronoldgica, acessorio. Mas a homogeneizagao atenderé as exigéncias dessa dupla entrada.

A selecao por tripla entrada (maturidade, idade cronolégica e idade mental)
s6 sera possivel de fazer-se em escolas que recebam muitas centenas de alunos analfabe-
tos, cada ano. Separam-se os alunos, primeiramente, em grupos de NM, com variacao
maxima de 4 pontos; depois, subdividem-se esses grupos pelo critério de trés idades (7 e
8 anos; 9, 10 e 11; maiores de 11); ainda dentro desses grupos, se suficientemente grandes
para que possam formar, pelo menos, duas classes, separam-se os de idade mental mais
elevada e os de idade mental mais baixa.

Essa organizacao exige um servigo especial de classificagao, pois os exames
de nivel mental para analfabetos sdao individuais, e nao podem ser entregues a pessoal
desprovido de preparo técnico especializado. Nossas escolas nem sempre estarao em
condicbes de adoté-la. Citamos a hipétese para que se verifique como a selecao pelos
Testes ABC permite a homogeneizagao de classes por critérios combinados, férmula de-
fendida hoje por muitos especialistas do assunto. Mas, nessa combinagéo, o critério
fundamental devera ser ainda o de NM.

Compreende-se que a organizacdo das classes, assim racionalizada, podera
melhorar as condigdes de trabalho docente. Havera menor fadiga para o professor, e a
administracao estard mais autorizada a julgar do trabalho do mestre. Para o efeito de
rendimento geral do ensino, a experiéncia tem demonstrado que a classificacao dos alu-
nos pelo NM, no 1° ano ou 1° grau, é plenamente satisfatéria. E esta, como aqui procura-
mos demonstrar, é simples, rapida, econémica, pois os Testes ABC podem ser aplicados
satisfatoriamente por qualquer professor de boa vontade.

Nas escolas onde haja vérias classes de 1° grau, o critério fundamental, que
eles fornecem podera ser combinado com vantagem com o da idade cronolégica, que néao
depende de novos exames, e assim também com o da escolaridade anterior (repetentes e
novatos). Desde que haja grandes grupos de alunos classificados no mesmo quartil, con-
vém a separagao em classes pelas idades, dando-se atencao a circunstancia de ser o aluno
novato ou repetente.

A Perfil individual

Com os dados parciais das oito provas dos Testes ABC pode-se levantar um
pequeno perfil individual referente aos atributos considerados pelo exame, o que vem
facilitar o estudo particularizado de cada crianga, e conseqiiente organizagdo de exercicios
corretivos ou de estimulagao.
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Num pequeno grafico ou ficha, tracem-se oito colunas com a indicagao dos tes-

tes, na sua ordem de apresentacao: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8. Disponha-se a graduagao — superior,
médio, inferior, nulo — em linhas horizontais, conforme se vé no modelo da Figura 17.

Desde que se consigne, por um ponto, na coluna respectiva, o grau ou valor

obtido em cada prova, e se liguem depois, todos os pontos, por um trago continuo, teremos
o perfil desejado.

A simples inspegao desse tragado nos habilitara a julgar das deficiéncias da cri-

anca, em relacao aos diferentes aspectos do processo da aprendizagem da leitura e da escrita:
coordenagao visual-motriz, capacidade de prolagao, memorizagao auditiva, memorizagao vi-
sual, capacidade de movimentos dirigidos, maior ou menor resisténcia a fadiga.

E possivel, a vista desse perfil individual, retirar conclusées para exercicios

que melhor habilitem cada aluno ao trabalho escolar, como se vera nos capitulos seguintes.

TESTES ABC
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Figura 17 — Ficha para o registro do perfil individual

k Perfil de classe

O perfil de cada classe, que pode ser também facilmente levantado, instruira

o professor quanto as deficiéncias da média de seus alunos. Esta para o grupo como o
perfil individual esta para cada aluno.

Somando-se os valores, obtidos na 1? prova, por todos os alunos da classe, e

dividindo-se o resultado pelo ntimero de alunos, obtém-se o valor médio da prova consi-
derada. O mesmo processo aplicado, para as demais provas, dard os dados para a
construgao do perfil da classe.
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Tais resultados poderao ser apresentados também sob a forma de um
histograma, como se vé no Grafico 10. Para essa apresentagdo, convira transpor os valores
médios encontrados para a escala centesimal. Bastara multiplicar cada um desses valores
por cem, e dividir o produto por quatro, que é o namero de graus na notagao parcial de
cada prova. Obtidos assim os valores, na escala centesimal, levanta-se o histograma, tal
como esta figurado no exemplo.

Pela observagao dos valores nele consignados, podera o professor verificar
quais as deficiéncias médias da classe nos diferentes aspectos funcionais do processo da
aprendizagem da leitura e da escrita e, em conseqiiéncia, organizar exercicios corretivos
ou de estimulacgéao, tteis para todos os alunos.

Os histogramas permitirao aos diretores de escola facil cotejo entre as condi-
coes das diferentes classes. Servirdo ainda como elemento de estudo, no confronto de
resultados que venham a ser obtidos, em classes de perfis idénticos, por diferentes pro-
cessos de ensino. Facilitarao, assim, o emprego do chamado método de grupos paralelos
para investigacao didatica.

Certo é, porém, que a indicagao dos valores médios da classe nao deveré excluir
a atengao dos mestres quanto as diferengas individuais dos alunos.

SERVICO DE PSICOLOGIA APLICADA
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Grafico 10 - Perfil de uma classe da Escola de Aplicacao, anexa a Escola
Normal do Bras — Sao Paulo (capital) - fevereiro de 1931
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A Visdo geral do problema

Os Testes ABC foram organizados para um objetivo fundamental: diagnosticar
nas criangas, que procuram a escola primaria, um conjunto de capacidades necessarias a
aprendizagem da leitura e da escrita. Como se tivesse verificado que essa aprendizagem
nao apresenta alta correlagdo com a idade cronolégica dos alunos nem, a partir de um
minimo de seis anos, com o seu nivel mental, formulou-se a hipétese de que outra varia-
vel — a de certas condicdes de maturagao para o trabalho especifico da aquisigao da leitura
e da escrita — deveria ser relevante. Aferidas as provas, obteve-se um instrumento para
classificagao dos alunos segundo os diferentes niveis criticos dessa maturidade especifica.

A soma dos pontos de cada crianga tornava possivel situd-la numa das faixas
de freqiiéncia da curva normal. Restava verificar se havia alta correlagdao entre esses
resultados globais e o rendimento demonstrado no trabalho de todo o ano escolar. Também
isso se evidenciou, e os testes passaram a ter valor prognéstico, permitindo predizer o
rendimento do trabalho do aluno; em conseqiiéncia, a vista desses resultados globais,
podiam-se organizar classes seletivas ou diferenciais, isto é, grupos sensivelmente ho-
mogéneos quanto as suas reagoes provaveis em face das mesmas situagoes do ensino.
Nao seréd preciso insistir sobre o valor dessa prética, de grande alcance na organizagao
escolar: a experiéncia demonstra que as classes seletivas aumentam o rendimento do
ensino, facilitam a disciplina e permitem mais razoavel avaliacao do trabalho de cada
docente.

Um diagnéstico e um progndstico, a vista de resultados globais, sao, portanto,
as aplicagoes basicas dos Testes ABC. Mas, pelo exame do nimero de pontos de cada
prova, alguma coisa mais pode ser obtida, e de grande interesse para o professor.
Realmente, com esses resultados, contréi-se o perfil individual de cada aluno. Trata-se
de um grafico de singela execugao, como antes se viu. Observando-o, é possivel concluir
das capacidades e das deficiéncias de cada crianga, segundo aspectos particulares das
capacidades necessarias a aprendizagem: coordenacao visual-motora; resisténcia a inversao
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na copia de figuras; memoria visual; coordenagdo auditivo-motora; capacidade de prolagao;
memoéria légica, fatigabilidade; atencao dirigida; vocabulario; atitude geral de compreen-
sdo das tarefas escolares. Pelo exame desse grafico, também é possivel afirmar do equili-
brio geral da madureza do aluno, ou, ao contréario, de seu desequilibrio. Ha perfis com
pequena variacao do namero de pontos em cada prova, e ha perfis que registram grandes
oscilagbes. Analise mais minuciosa permite ainda verificar se os resultados das provas 1,
3 e 7, todas referentes a coordenagao visual-motora, sio do mesmo valor ou de valores
proximos; igualmente, se os das provas 4 e 6, que indagam da capacidade de prolagao,
tém as mesmas caracteristicas; e, assim com as das provas 2, 5, 7 e 8, que apreciam 0s
resultados de unificagdo do comportamento ou da atencgao.

Portanto, observando os perfis, poderd o professor conhecer da maturidade
de cada aluno, nao sé pelo aspecto quantitativo, mas pela feigao qualitativa que apresen-
tem. Bem compreendidas, essas indicagoes dardo o ponto de partida para duas ordens de
medidas tendentes a aperfeigoar o trabalho do mestre: 1) o aprofundamento do diagnés-
tico de cada crianga; e, 2) a adaptacao de procedimentos didaticos e exercicios que levem
os alunos a melhor utilizagao de suas capacidades

Convira analisar cada um desses pontos, em separado.

A Estudo individual dos alunos

A aplicacao de um teste, diz Terman, marca o comeco do estudo do aluno, nédo
o seu término. No caso dos Testes ABC, assim realmente se d4. Desde a primeira edigao
deste livro, temos acentuado que eles podem desempenhar uma triagem ou primeira se-
paragao, que logo indica quais os alunos sem maiores problemas, e quais os que exijam
atengado especial.

A razao desse poder discriminatério assim se explica: a maturidade especifica
para a aprendizagem da leitura e da escrita é uma expressao do processo geral de maturagao,
que abrange condigoes de crescimento, umas ligadas a fatores intrinsecos, como os da sat-
de em geral, e outras a fatores extrinsecos, como as de nutrigao; por outro lado, envolve
modalidades adaptativas que os testes revelam e quantificam, permitindo facil confronto.
A deficiéncia numa delas, ou em mais de uma, sem que o resultado geral das provas seja
baixo, deve levar-nos a indagar das razoes particulares desse fato: déficit da acuidade visu-
al, pois a crianga pode nao ver bem, necessitando de lentes; certo retardamento do nivel
mental, que pode estar abaixo de seis anos; certo desequilibrio emocional, que interfere nao
s6 na realizagao das provas, como no ajustamento geral ao trabalho da escola.

As observagoes que o examinador registre no decorrer do exame, no caso de
alunos de maior emotividade (timidez excessiva, agressividade, atitude de negativismo,
etc.) levardo a suspeitar de perturbacoes de outras modalidades adaptativas — as da vida
social —, com problemas mais graves de ajustamento.

Os Testes ABC dao, portanto — embora tenham a forma de instrumento muito
singelo —, elementos que encaminham a um mais aprofundado conhecimento do aluno,
quanto a certas condigées perturbadoras de seu equilibrio organico, da adaptagao sen-
sorial e motora e, enfim, da vida social. Todas influem na aprendizagem e, através dela,
na formagao educativa geral; e todas interessam a organizacao racional do ensino para
melhor adaptagao de seus procedimentos, formas de motivagao e medidas que tendam a
normalizar a vida emocional do aluno.
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A a) Condicées gerais de satide

A maturidade, tal como revelada pelos Testes ABC, refere-se a niveis de
rendimento que resultam da integracao de complexos fatores. Antes de tudo, dependem
de certo equilibrio organico, da satide em geral e condigoes de nutrigao. Bastara para isso
que se observem grupos de criangas imaturas e maduras, bem diversos por esse aspecto.

Uma investigagdo decisiva quanto a esse fato, teve o autor oportunidade de
coordenar, quando na diregao do Instituto de Educagao, do Rio de Janeiro, em 1934, com
a colaboragao do servigo médico desse estabelecimento e a graciosa cooperagao do labora-
tério de anélises dirigido pelo saudoso Dr. Eduardo Marques. Submetidos todos os alu-
nos de uma classe de imaturos a exames médicos completos, verificou-se que 72,5%
deles apresentavam indices de subnutrigao; 6,5%, verminoses e seqiielas de moléstias
infantis diversas; 3,2%, perturagoes endécrinas, mais ou menos acentuadas; e 4,0%, ma-
nifestagoes de lues congénita. Os restantes 13,8%, considerados como de satide satisfatéria,
revelavam instabilidade emocional decorrente de varias causas, nem em todos os casos
perfeitamente apuradas. Submetidos os alunos a regime alimentar compensatério, pela
Caixa Escolar, e ao tratamento médico em cada caso indicado (a cargo das proprias familias,
ou do Instituto, mediante autorizacao dos pais), nao tardou que se verificasse sensivel
mudanca do comportamento das criangas, sempre favordvel a normalizacao da aprendi-
zagem na quase totalidade dos casos. A taxa de promogao obtida foi sensivelmente igual
a dos alunos de outra classe, constituida por criangas que haviam sido classificadas como
de maturidade média (87%); e muito superior a de outra classe de imaturos, aos quais
néo se proporcionam as mesmas oportunidades de alimentacao e tratamento (64,5%).

Observacoes similares tém sido feitas por varios pesquisadores no pais e no
estrangeiro. Assim, na Argentina, por Zoraida Vespa, que estudou o problema numa es-
cola de bairro paupérrimo; assim, no antigo Distrito Federal, como se vé de publicacao da
Secretaria de Educacédo, Alimentagao dos alunos na escola primdria, em que se registra a
melhoria das taxas de promogao, nas classes de primeiro ano primaério, indicando um
aumento classes fracas de 51%, em 1947, para 63%, no ano seguinte, quando estabelecido
um servigo regular, tecnicamente orientado, de alimentagao aos escolares.

Sempre que uma crianga se classifique entre as de mais baixa maturidade
(nimero de pontos menor que 8), a atengao do professor deve voltar-se, em primeiro
lugar, para as suas condigoes de satide e de nutricao. Submeter a crianga ao ensino co-
mum sem que se supram as deficiéncias existentes, sera trabalho pouco produtivo.

E certo que nem todas as escolas dispdem de amplos recursos para isso. Mas
também é certo que um grande ntmero de estabelecimentos de ensino primario ja possu-
em servigos médicos oficiais ou custeados pelas Caixas Escolares; ha, ademais, o recurso
dos postos de satde, hoje multiplicados por muitos municipios. O que se podera dizer é
que tais servigos sdo insuficientes para o exame médico de todos os alunos da escola;
pois ainda nesses casos, os Testes ABC podem ser tteis, indicando desde logo quais as
criangas mais carecentes de exames e cuidados especiais.

A b) Condicoes de adaptacéo sensorial e motora

As condigoes de satde e nutrigao sao necessarias, nao porém suficientes. Elas
fornecem, digamos assim, a base comum ao trabalho, como um motor fornece a energia a
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uma maquina operatriz qualquer — deficiente a energia, deficiente sera o trabalho. Contudo,
ainda que a energia exista na quantidade requerida, a maquina operatriz podera apresentar
defeitos que lhe prejudiquem o rendimento.

E o caso, principalmente, de criangas com deficiéncias sensoriais, da visdo e
audicao; de outras, com pequenos déficits de desenvolvimento motor; de outras, enfim,
com certo retardamento no desenvolvimento mental. Desde que, pelo desequilibrio do
perfil individual, se venha a suspeitar de um desses casos, exames especificos — alias
muito simples —, podem ser feitos pelo médico escolar ou mesmo pelo professor, quando
mais nao seja, para que ele possa alertar a familia do aluno. As corregdes necessarias,
como as de uso de 6culos, no caso de deficiéncia visual, exigem orientagio médica. A
colocagao dos alunos com deficiéncias sensoriais nas carteiras da frente da classe serd,
no entanto, providéncia sempre facil e s6 dependente do professor. O exame do nivel
mental também poderé ser feito por ele, desde que habilitado.

A c¢) Condicées de ajustamento em geral

No decurso da aplicacao das provas podera o professor observar se a crianga
se mostra timida, assustada, medrosa ou irritada; procurard por todos os meios po-la a
vontade, ou adiard as provas se isso for necessario, conforme as instrugdes do Guia de
Exame (Capitulo 4). Casos ha em que logo se pode suspeitar de perturbagdes emocionais
derivadas de mas condigoes de ajustamento no meio familiar. Sdo criancas rudemente
castigadas pelos pais, nalguns casos, de reagoes excessivamente timidas, ou, ao contra-
rio, agressivas. A observacao do professor logo nas primeiras semanas do trabalho em
classe podera confirmar, ou nio, tais suspeitas. E claro que uma conversa com os pais ou
responsaveis pela crianca podera ser de grande utilidade.

Em muitos casos, a situagdo pode ser transitéria, exprimindo uma dificuldade
de adaptacao inicial a vida da escola. Ainda hoje numerosas criangas, provindas de fami-
lias em condigbes econdmico-sociais menos favoraveis, vao para a escola intimidadas.
Outras jamais tiveram ocasiao de pegar num lapis e de exercitar-se com ele; seu vocabu-
lario pode ser restrito e inadequado. Como adiante se verd, certo nimero de exercicios de
adaptacao poderao ter uma influéncia muito favoravel nessa hipotese. Nao é que, com
eles, as deficiéncias propriamente de maturidade sejam suprimidas; esses exercicios, no
entanto, levardo as criancas a melhor coordenar os seus préprios recursos, iniciando
uma capacitagao de tipo pré-escolar, que nao tiveram no lar.

A regra de ouro para todos esses casos € a atengao carinhosa e compreensiva
do mestre. Muitas criangas, tais sejam as condigoes de sua experiéncia anterior, assus-
tam-se com o aparato da escola, as exigéncias da disciplina, a presenga de numerosas
outras criancas; as excessivamente mimadas, ao contrario, ressentem-se porque o mestre
nao lhes dé atengao continua. O importante é que o professor capte a confianga das crian-
cas incutindo-lhes sentimento de seguranga, sem o qual a aprendizagem da leitura e da
escrita, e também a de novas relagoes humanas, ndo podera iniciar-se com éxito.

Se assim néo se fizer, a escola podera acentuar situacdes de mau ajustamento
ou estabelecer outras, do mesmo tipo negativo. Sera preciso lembrar que, embora em
percentagem reduzida, existem professores-problema, assim como criangas-problema.
Tenha o mestre em conta que a aprendizagem da leitura e da escrita é uma grande aventu-
ra para as criancas. Em suas méaos estara torné-la agradavel e proveitosa ou, ao contrario,
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aborrecida e impeditiva de normal desenvolvimento. Serd preciso levar as criangas a
adquirir convenientes habitos e atitudes desde as primeiras horas de aula, o que s6 serd
obtido se lhes dermos oportunidades de aumentarem a confianga em suas préprias capa-
cidades. Na leitura, defronta a crianga uma tarefa que sente como de valor humano, que
devera fazé-la progredir na vida social. Bem-sucedida, valorizara o aluno a seus préprios
olhos; mal-sucedida, lhe abaterd o &nimo, incutindo-lhe amargo sentimento de frustracao.

A questao toca neste ponto o aspecto das qualidades técnicas e de personalidade
do professor, assunto que escapa aos objetivos limitados deste livro. Nao obstante, adiante
se apresentarao indicagoes de carater geral, sempre tteis, compostas por ilustres técnicos
que tém estudado o assunto.

A d) Casos tipicos de psicologia clinica

De par com o0s casos comuns, ja referidos, outros existem de feigao tipicamente
clinica, a exigirem tratamento psicologico especializado. Deles daremos uma idéia geral,
no capitulo seguinte, ao fazer referéncia a alunos-problema. Entre eles, poderdo estar
criangas canhotas, ndo porque o sejam, mas pela reacdo que encontrem, no lar e na escola,
em razao dessa particularidade, como se vera adiante.

A As condicoes gerais da aprendizagem

Para maior compreensao dos dois aspectos dantes referidos — o da adaptagao
dos procedimentos didaticos favoraveis ao trabalho escolar inicial e o do reconhecimen-
to de casos que exijam tratamento psicolégico especial — sera 1til relembrar as condigoes
gerais do processo da aprendizagem da leitura e da escrita. Nele, as condigoes de maturi-
dade sao de todo em todo necessérias ou imprescindiveis. Nao representam, porém, as
Unicas.

De simples compreenséao, esse fato é, no entanto, esquecido por alguns pro-
fessores, os quais, em face de casos de mais demorada aprendizagem com alunos de boa
classificagao nos Testes ABC, manifestam surpresa ou perplexidade, se nao mesmo duvi-
da, quanto aos resultados do diagnéstico e prognostico que essas provas permitem.

Desde que os exames se facam com os devidos cuidados técnicos, o diagnéstico
sera sempre fidedigno; o progndstico, porém, s6 sera perfeitamente valido, quando todas as
demais condigdes da aprendizagem da leitura e da escrita forem atendidas. Também um
diagnéstico médico pode ser absolutamente certo, mas o tratamento dado ao enfermo pode
ser deficiente ou mesmo contra-indicado. Se o doente morre da cura, ou se a crianga nao
aprende, néo serd licito dizer que o diagnoéstico estava errado; o que se deve dizer é que o
tratamento, num e noutro caso, nao tera atendido as condigées normais do processo.

Quais as condigoes para que se estabelega uma correta situagao de aprendizagem
da leitura e da escrita? Sao as seguintes:

a) a maturidade da crianga;

b) o desejo, ou a boa disposigao, que a crianga revele em aprender;

c) a selegdo e graduagao do material, que deva orientar a aprendizagem;

d) as capacidades do professor, umas propriamente técnicas, que o levem a

bem motivar o trabalho e imprimir-lhe verdadeiro método; e outras, que
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resultam de atributos de sua personalidade pelas quais comunique alegria,
animacao e entusiasmo ao ensino.

As condigoes de aprendizagem podem existir ou ndo existir na crianga, ou
estardo impedidas de manifestar-se por ma situagao de satide e subnutrigdo; ou podem
ser mal aproveitadas quando a linguagem do professor e a das licbes que apresente nao
ofereca maior sentido a crianga; ou podem ainda ser prejudicadas por situagoes de mau
ajustamento emocional ao trabalho da escola.

O desejo de aprender a ler geralmente existe nas criangas em idade escolar.
Mas a escola compete manté-lo e desenvolvé-lo. Uma das condigdes para isso necessarias
é a da graduacao dos exercicios, e mesmo, em muitos casos, a de praticas de caréter pre-
paratério a fim de que as criangas melhor possam aplicar as suas capacidades ao trabalho
que delas se deseja, e nele sintam-se animadas.

A selecao e graduagao inicial do material de leitura hao de atender as exigéncias
do nivel de maturidade e de boa motivagao. Uma cartilha ou uma série de licbes devem
apresentar vocabulario e assuntos adequados, além de ordenagao propriamente técnica.
S6 por uma selegdo rigorosa dos elementos lingiiisticos é que isso se obtém; portanto, a
qualidade da cartilha ou a do livro-texto, preenchidas as demais condigées, muito impor-
tara no processo, o que alids é de observagdao comum. Quando essa selegdo seja bem feita,
o trabalho bem-sucedido dos alunos logo nas primeiras ligoes leva-os a desejar aprender
mais, aumentando neles a confiancga; igualmente, comunica aos mestres maior confianga
em seu ensino, ou em sua capacidade de ensinar.?

As qualidades técnicas dos mestres dependem, naturalmente, de sua formagao
pedagdgica e experiéncia profissional. Podem, no entanto, ser constantemente aprimora-
das pelo estudo, pela reflexao pela atitude experimental com que conduzam o seu préprio
trabalho.

Mas essas qualidades técnicas nao se desligam das expressdes gerais da
personalidade do professor, de decisiva importancia. Mestres rispidos, sempre pron-
tos a criticar e a salientar defeitos no trabalho dos alunos, mais que a animéa-los, moti-
vam mal a aprendizagem. Uma pedagogia de éxito e ndo de frustragdo devera ser sempre
empregada.

Nesse sentido, precisamente, é que varios especialistas do ensino da leitura,
considerando os resultados dos Testes ABC, tém salientado a vantagem de se proporcio-
narem exercicios preparatérios aos alunos imaturos. Nao é que esses exercicios por si
mesmos possam suprir certas deficiéncias fundamentais, como as que decorram de mau
estado de satide ou de nutrigdo, contudo, podem concorrer para a corregao de certos
hébitos e atitudes desfavoraveis a aprendizagem. Podem também, em muitos casos, in-
fluir na aquisicio do sentimento de seguranca. E o que veremos a seguir, dando uma
simula desses estudos.

As idéias do A. sobre a natureza da maturagao estao explanadas no Capitulo 1, onde se transcreve a opinido de Marquis:
“A aprendizagem se distingue da maturagao, por isso que representa modificagdes estruturais do organismo; a maturagao
decorre de modificagées do meio intercelular e extracelular independentemente das influéncias externas”. Nao obstante,
h4 autores, como Kuo, que admitem que “em toda a maturagéo ha aprendizagem, e em toda a aprendizagem hd maturagao”.
Na realidade o termo, em um e noutro caso, é tomado em sentido um pouco diverso.

o

Atendendo especialmente a esse aspecto é que o A. compds a cartilha Upa, Cavalinho!, livro inicial da Série de Leitura
Graduada Pedrinho, e, bem assim, o Guia do mestre para o ensino da leitura, ambos publicados pelas Edigoes Melhora-
mentos.
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A Orientacao no caso de criancas imaturas

De modo geral, entre criangas do mesmo nivel de maturidade, desde que
satisfatorio, observa-se que as que hajam passado por um jardim de infancia, de conveniente
orientacado, mais facilmente se adaptam a aprendizagem inicial da leitura e escrita.® A
razdo desse fato estd, em primeiro lugar, na oportunidade que a essas criancas ja se ofere-
ceu, no sentido de melhor ajustamento as tarefas da classe: hébitos e atitudes de atencéao;
propriedade de vocabulario e corregao da prontncia; maior confianca em si; mais faceis
contatos com os colegas e o professor. Varios autores admitem também que exercicios de
discriminagdo de formas, cores e movimentos constituam uma base geral de grande
importancia nessa adaptacao, e que diretamente possam influir, por transferéncia, no
mecanismo da aprendizagem da leitura.

Nessas condigdes, a idéia de se aplicarem exercicios que envolvam tal
discriminagao tem parecido légica e natural. O técnico argentino S. Ramos Gonzalez, em
extenso estudo sobre o tratamento a dar a criangas imaturas, publicado em 1946, aconse-
lha a aplicacao de dez jogos, entre os que Decroly e Monchamp idearam para os jardins de
infancia, destinados a exercitagdo da capacidade visual-motora (construgao com blocos
de madeira e cubos coloridos; classificacao de sementes e pequenos objetos; bastidores
em que a crianga tenha de abotoar, amarrar corddes, prender colchetes; exercicios de
contorno em chapas recortadas que representem figuras simples; encaixe de pedagos de
fios de 1a em sulcos, cavados em cartao ou madeira e que representem figuras; jogo simi-
lar com palitos de madeira). A par desses jogos especificos, Ramos Gonzalez (1946)
recomenda atividades de recorte, modelagem e exercicios calisténicos adequados a cada
idade; ainda e também a reprodugao de pequeninos contos e poesias, a dramatizagao e a
conversagao dirigida. Com isso se terdo oferecido oportunidades de desenvolvimento da
memoria motora, memoria légica, prolacao e adaptagao social em geral.

Ja antes, porém, em nosso pais, diversos educadores e especialistas em
psicologia educacional haviam dado atengao ao assunto. Assim, a professora Ofélia
Boisson Cardoso, que, num estudo que deu a conhecer em 1945, relatou uma pesquisa
sobre desajustamentos na 12 série escolar e modos de corrigi-los. As pesquisas dessa
ilustre educadora, que tém abrangido aspectos referentes aos problemas de ajustamento
social, serao adiante expostas.

Pouco depois, as professoras Carmen Guimaraes Gil (1954), técnica de educagao
no Distrito Federal, e Irene de Albuquerque (1954), catedrética de Pratica de Ensino no
Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, prepararam relagoes de exercicios corretivos
para criangas imaturas. Esses trabalhos parecem ter concorrido para as instrugbes que,
sobre o assunto, fez publicar o Instituto de Pesquisas Educacionais, da Secretaria Geral
de Educacao e Cultura do entao Distrito Federal.

A a) Exercicios recomendados

As instrugoes que, aos professores de 1° ano nas escolas primarias da cidade
do Rio de Janeiro, expediu o Instituto de Pesquisas Educacionais, sao as seguintes:

¢ Referimo-nos aos jardins de boa orientagdo técnica, ndo aos que intentam ensinar a ler, o que nédo sé é pouco produtivo
como prejudicial.
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Considerando que ler e escrever sdo atividades que se resumem em movimentos, e que a

12 fase da aprendizagem é predominantemente mecénica, isto é, de atividades motrizes,

devera o professor:

a)

b)

relacionar os alunos, procurando agrupa-los de acordo com as deficiéncias verificadas
nos Testes ABC;

controlar o grupo, mas sem descuidar do estudo de cada crianga, isoladamente, de
modo a conhecer as causas de suas deficiéncias;

considerar a predominéncia das atividades manuais e procurar atividades que estimu-
lem uma razoavel movimentagao (jogos, exercicios fisicos, principalmente os que in-
cluem movimentos respiratérios e de equilibrio, brinquedos ao ar livre, etc.);
considerar o problema da fadiga, nao permitindo atividades que ultrapassem de 15 a
25 minutos de cada vez;

escolher o método de aprendizagem de leitura mais adequado a crianga, considerando
as deficiéncias que apresenta, através, sempre, de uma boa objetivagdo tanto para a
linguagem, como para a matematica e conhecimentos gerais;

procurar uma boa motivagao para todas as atividades da classe no sentido de interes-
sar a crianga em tudo que tiver de fazer;

procurar o fim utilitario de todas as atividades realizadas;

analisar as deficiéncias verificadas, podendo tragar o perfil do aluno e da turma com
as médias de cada uma, e com o total atingido por aluno, bem como o quadro com a
anélise das deficiéncias, de acordo com os modelos apresentados;

aplicar os exercicios corretivos, a par da aprendizagem da leitura e da escrita, quando
néo se tratar de criangas em condigoes totais de imaturidade;

tratando-se de criangas imaturas, exercité-las durante dois meses em atividades pré-
escolares, antes de iniciar a aprendizagem da leitura e escrita;

procurar certificar-se, através de exames especializados, se existem defeitos visuais ou
auditivos.

A) Falhas na coordenagao visual motora (Provasn® 1, 3, 7 e 8)

a)

b)
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exercicios respiratérios, acompanhados de movimentos coordenados dos membros
superiores e inferiores;

marchas ritmadas, primeiro mais lentas, depois mais aceleradas; exercicios de equili-
brio, primeiro estaticos depois em marchas, primeiro mais lentas, e mais rapidas de-
pois, acompanhadas de movimentos dos membros superiores e inferiores;
exercicios com movimentos assimétricos: levantar um brago, para o alto e outro para a
frente; rodar os bragos em sentido oposto; bater palmas e bater ora com um pé, ora
com outro; tocar no nariz com uma das méaos e na orelha com a outra; ter um pé no
chao e a mao do lado oposto na cabega, etc.;

recortes, partindo do material mais resistente para menos resistente: laminas de ma-
deira (caixas de charuto, de goiabada, etc.), papeldo, cartdo, cartolina, revistas, pano.
colorido, porcurando desenvolver a observagdo na seguinte seqiiéncia: figura huma-
na, animais, frutas, objetos;

desenhos de imaginagao ou copia do natural, levando a crianca a observacao global e
de detalhes;

trabalhos em massa plastica, destacando pedagos, compondo e decompondo, levando
a percepgao global e de detalhes; fazer cobrinhas e, com elas, formar palavras copian-
do dos modelos em cartao, ja na fase de aprendizagem;



h) dobrado, alinhavos, tecelagem (tiras largas), colagem, combinando recortes de papel
colorido, formando mosaicos; procurar fazer obedecer a diregao da escrita da esquerda
para a direita;

i) jogos educativos: de paciéncia, de armar, loto, de encaixe e reconhecimento, de classi-
ficagdo, de comparacao, etc.

B) Deficiéncia na percepgao visual (Provasn® 1, 2, 3 e 7)
As criangas que tém falhas na percepgéo visual para detalhes devem iniciar a leitura de
preferéncia pelo tipo de imprensa, partindo de palavras, ou mesmo de silabas, que néo
oferegam dificuldades a decomposigdo, e com as quais possam, logo, construir sentengas
curtas. O tipo manuscrito sera logo identificado com o de imprensa, para iniciacdo da
escrita. As criangas que apresentem falhas na percepgdo de movimentos (prova 3) deve-
rdo iniciar a aprendizagem, de preferéncia, pelo tipo manuscrito. A escrita devera ser
iniciada no quadro-negro, para s6 depois passar ao plano horizontal, no papel.

Exercicios:

a) gindstica respiratoria, indicando movimentos dos membros superiores e inferiores;

b) exercicios com equilibrio do corpo, fazendo a flexdo dos membros inferiores,
alternadamente: bracos abertos, ponta do pé inclinada para baixo. Exercicios fisicos
que exijam nao somente desenvolvimento muscular, mas esforgo de atengéo (item b da
parte A);

¢) jogos educativos (de paciéncia, de construgio, de executar ordens orais, que deman-
dem movimento e atengao; de encaixe, de reconhecimento, de classificagao, etc.);

d) trabalho em massa plastica, fazer letras com pequenos fios, compondo e decompondo
palavras e sentencas, apresentadas em cartoes;

e) desenhos do natural, levando a observacao de detalhes; desenhos coloridos orienta-
dos no sentido de uma boa discriminagio de formas, posigoes, tamanhos e cores;
completar desenhos (figuras humanas, animais, frutas, objetos);

f) recortes, colagem, jogos de armar e desarmar com observagdo de modelos;

g) armar sentengas e palavras, combinando elementos apresentados em cartoes, ou destacé-
los de conjuntos — compondo e decompondo palavras e sentengas.

As criangas que apresentem falhas na percepgéo visual de estruturas — dificuldade de
globalizar (dislexia) —, deverao iniciar a aprendizagem pelo tipo manuscrito, comegan-
do com palavras de uma silaba, que se prestem a formacao de pequenas sentengas, e
depois, de 2 e 3 silabas, adquirindo o conhecimento dessas palavras, inicialmente,
por meio da audigdo e do tato. Com os olhos vendados, fazer a crianga passar o
dedinho pela palavra (pé, pé, vé, por exemplo), em letra recortada em lixa, ou com
areia colada, em relevo pronunciando ao mesmo tempo, dentro de um certo ritmo e
distintamente, cada uma das silabas, sem levantar o dedo. Conhecer primeiro as
palavras, como um todo e depois os detalhes através do tato; s6 depois de bem reco-
nhecidas, passar a visao das formas escritas no cartdo ou quadro-negro. Essas crian-
gas deverao fazer com freqiiéncia exercicios de composigdo e decomposigao, de recor-
tes, colagem, coloridos e massa plastica, a comegar pela forma humana, animais, fru-
tas e objetos domésticos.

C) Casos de tendéncia a inversao (Prova n° 3)
a) ginéastica com marchas dentro de determinado ritmo, da esquerda para a direita;
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b) marchas sobre linhas tragadas no chao representando letras, seguindo a diregdo da
escrita;

¢) trabalhos em massa plastica (com fios), seguindo o movimento da escrita, dando-se o
bloco para ela destacar pedagos;

d) coberturas de desenhos com léapis de cor (gregas, da esquerda para a direita), seguindo
o movimento da escrita; com giz de cor, no quadro negro, marcando-se a diregao a
seguir, dos mais simples para os mais complexos;

e) colorido e cobertura de letras, palavras ou ntimeros com a indicacao da diregéo;

f) movimentos de dedo no ar e sobre letras de lixa, seguindo a diregdo da escrita (letras,
palavras curtas e nimeros).

Os exercicios devem seguir uma graduagao e exigem observagao rigorosa do professor
para que, em todos eles, seja obedecida a diregdo da escrita: da esquerda para a direita.

D) Deficiéncia na percepgdo e na fixagdo auditiva — prolagdo — vocabuldrio — atengdo

dirigida — compreensao geral (Provas n.° 4, 5 e 6)

a) ginastica respiratéria acompanhada de movimentos bem coordenados e lentos dos
membros superiores e inferiores;

b) exercicios de equilibrio, primeiro estaticos, depois em marcha com um certo ritmo, e
acompanhados de movimentos dos bracos e pernas;

¢) exercicios repetidos com movimentos assimétricos: levantar um brago para a frente e o
outro para o alto, rodar cada brago para um lado, bater palmas e bater para um lado,
bater palmas e bater ora com um pé, ora com outro, tocar no nariz com uma das maos
e na orelha com a outra, bater com um pé no chdo e com a méo do lado oposto na
cabeca; segurar no nariz com uma das méos e na orelha com a outra e vice-versa;

d) jogos que incluam repetigao de palavras; dramatizagao, fantoches, narrativas, cangoes,
recitativos, execugao de ordens, transmissao de ordens, criticas de trabalho e recados,
perguntas e respostas, etc.; registro dos sons imperfeitamente pronunciados, procuran-
do focalizé-los nos exercicios indicados; leitura em voz alta.

Nos casos em que se verificam grandes perturbagoes de linguagem (disartrias ou gagueira)
impdem-se técnicas especializadas.

E) Casos de imaturos, totalmente (criangas com 7 pontos ou menos)

Necessidade de um trabalho pré-escolar (todos os exercicios indicados para todas as
falhas ja verificadas) e, principalmente, exercicios ao ar livre: respiratérios, marchas,
exercicios de equilibrio e de atengao, dancar, pular, correr, brincar. Outros jogos educativos:
letras, paciéncia, dominé, de reconhecimento, de encaixe, brinquedos de armar, dese-
nhar, recortar, colorir, colar, dobrar, embrulhar, forrar caixinhas, modelar; procurar,
descobrir, agrupar, separar objetos, figuras etc. (ver as partes A, B, C e D).

Devera haver uma razoavel adaptacao ao material e ao ambiente da classe, sem que seja
logo tentada a aprendizagem formal da leitura e escrita. Podera haver aprendizagem de
matematica e de conhecimentos gerais, com constante objetivagdo e treino de linguagem
oral. S6 depois de nova aplicacao dos Testes ABC, e verificadas as condigdes da crianca,
podera ser tentada a aprendizagem regular, embora nem todos os niveis de maturidade
tenham sido ainda atingidos, continuando-se os exercicios, a par da aprendizagem para
as falhas ainda existentes.
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A b) Quadros gerais de orientagdo para o estudo individual e exercicios corretivos

Dentro do mesmo espirito dos trabalhos citados, as professoras Heloisa Marinho
e Juraci Silveira, catedraticas do Instituto de Educagao do Distrito Federal, e a quem se devem
outros valiosos estudos sobre os problemas da leitura, organizaram alguns quadros em que se
condensam indicagoes sobre as condigdes do aluno, meios de investigar as deficiéncias reve-
ladas pelos Testes ABC, interpretagdo dos resultados e tratamento aconselhado.

Damos a seguir esse trabalho de sintese, cuja leitura podera sugerir reflexoes
e providéncias muito tteis a todos quantos tenham de organizar classes de 1° ano, ou de
nelas orientar o ensino.

Quadro 2 - Condicées do aluno, meios de investigar as deficiéncias reveladas pelos Testes ABC,

Caracteristicas

1 — Condigées
mentais
Idade mental

2 — Maturidade

a) Coordenagao
visual motora

b) Resisténcia a
inversao na
copia de figuras

interpretacao dos resultados e tratamento aconselhado

Meios de
investigacao

Teste
individual de
Binet-Simon-

Stanford ou
teste coletivo
adequado

Testes ABC
Provasn®1,3e7
Total: 9

Testes ABC
Provan® 3
Total: 3

Indicagao das
deficiéncias

Idade mental
abaixo de 6 anos e
meio

(QI infranormal)

Nula ou fraca
(0 a 4 pontos)

Nula ou fraca
(0 a 2 pontos)

(continua)

Interpretacao e tratamento
aconselhado

Independe da atuagao do professor. E
antes um problema de ajustamento de
programa as condigoes individuais. Se

o atraso mental for grande, aconselha-se:

a) o adiamento do ensino sistemético,
para evitar o insucesso e o desdnimo;

b) o processo empregado deve ser o de
projetos, com as matérias articuladas,
em que a leitura e a escrita possam ser
introduzidas gradualmente, sempre em
situacdes concretas, excursoes,
trabalhos manuais;

d) oportunidades freqiientes para que o
aluno participe do trabalho em grupos,
em dramatizagoes, conversacoes e
jogos.

Deve ser adiado o inicio da
aprendizagem sistematica. Torna-se
necessario:

a) levar a crianga a fazer coisas:
desenho, recortes, dobradura,
lixamento, pintura a dedo, etc.;

b) exercicios de caligrafia muscular,
acompanhados de musica;

¢) acompanhar com o dedo o tragado
de letras isoladas e de palavras;

d) todas as atividades aconselhadas no
item anterior.

As mesmas atividades prescritas para o
item anterior. Evitar més atitudes de
trabalho, nas mesas de quatro lugares.
Nio impde, por si s6, o adiamento do
ensino da leitura e da escrita.
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Quadro 2 - Condicées do aluno, meios de investigar as deficiéncias reveladas pelos Testes ABC,

Caracteristicas

c) Memorizagao

visual

d) Coordenacgao
auditivo-motora

e) Capacidade
de prolagao

f) Resisténcia a
ecolalia

g) Memorizagao
auditiva

h) Indice de
fatigabilidade
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interpretacao dos resultados e tratamento aconselhado

Meios de
investigacao

Testes ABC
Prova n° 2
Total: 3

Testes ABC
Provan®5
Total: 3

Testes ABC
Provasn®4e6
Total: 6

Testes ABC
Prova n° 6
Total: 3

Testes ABC
Prova n° 4
Total: 3

Testes ABC
Provasn®8e7
Total: 6 pontos

Observacao do
professor

Exame médico

Indicagao das
deficiéncias

Nula ou fraca
(0 a 2 pontos)

Nula ou fraca
(0 a 2 pontos)

Imaturidade da
linguagem,
intimamente ligada
a condigao anterior

Nula ou fraca
(0 a 3 pontos)

Ligada a anterior
Nula ou fraca
(0 a 2 pontos)

(0 a 2 pontos)

Facilmente
fatigavel
(1 a 3 pontos)

(continuacgao)

Interpretacao e tratamento
aconselhado

Jogos diversos: enumeragao, de
memoria, de objetos mostrados
rapidamente, de coisas representadas
numa gravura ou em cartoes-
relampago. Para estimular as criangas,
dividir a classe em grupos,
estabelecendo, entre eles, uma
competigdo sadia. S6 se deverd iniciar
0 ensino sistematico apds o
desenvolvimento dessa capacidade,
indispensavel a leitura.

A falta de habilidade no
reconhecimento dos diversos sons
impoe o adiamento do ensino formal
da leitura e da escrita. Sdo
aconselhadas todas as atividades que
realcem a linguagem oral — jogos,
poesias, dramatizagoes, exercicios de
prolagao de palavras longas, ou
daquelas estropiadas pelo falar do
povo, como por exemplo, as
terminadas em al, el, il, ole ul, e 0
plural das palavras em ao, etc.

Todas as atividades do item 2 e mais:
seguir o contorno de letras ou de
palavras com o dedo, acompanhando o
movimento com a prontncia do
elemento correspondente; reprodugio
de histérias e de quadrinhas, etc.
Isolada, nao obriga ao adiamento do
ensino formal, visto constituir a
propria leitura 6timo meio de corrigir
falhas de prontincia.

Nao obriga por si s6 o adiamento do
ensino da leitura e da escrita.

Jogos que exercitem esta habilidade;
reproducao de palavras e sentengas,
numa seqiiéncia logica, de quadrinhas,
etc. E preferivel adiar o ensino formal
até que melhore essa deficiéncia.

Investigacao junto aos responsaveis
quanto ao sono, a alimentagdo e ao
trabalho da crianga no lar. Sendo um
fator dependente das condigoes gerais
de sadde, é preciso dosar
convenientemente as aulas e variar as
atividades para evitar o cansago.



Quadro 2 - Condigées do aluno, meios de investigar as deficiéncias reveladas pelos Testes ABC,
interpretagao dos resultados e tratamento aconselhado

Caracteristicas

i) Indice de
atencao dirigida

j) Vocabulério e
compreensao
geral

3 — Deficiéncia
visual
ou auditiva

4 — Satde

(Condigoes
gerais)

5 — Instabilidade
emocional

Meios de
investigacao

Testes ABC

Provas n° 2, 5,
7¢e8

Total: 12

Observacgao do
professor

Exame médico

Testes ABC
Provasn®2e5
Total: 6

Observagao do
professor

Observagao do
professor

Exame médico

Observagao do
Professor

Exame médico

Observacgao do
professor
Investigacao
junto aos pais
Exame médico

Indicacao das
deficiéncias

Nula ou fraca
(0 a 4 pontos)

Imaturidade da
linguagem
(0 a 3 pontos)

Incapacidade na
discriminagao

perfeita de imagens

€ sons.

Sinais de
fatigalidade:
cansaco, palidez,
excesivo rubor,
sonoléncia, etc.

Desequilibrio
emocional, com
manifestagoes de
irascibilidade,
medo, timidez,

excessivos citimes,

auséncias,
rebeldias,
recalques, etc.

(continuacao)

Interpretacao e tratamento
aconselhado

Jogos que desenvolvam a atencgao;
reproducao de recados; cumprimento
de ordens cada vez mais complexas.
Evitar que a crianga adquira o héabito
de borboletear sobre as atividades, sem
concluir nenhuma delas. Evitar a
repeticao excessiva de explicagoes
sobre uma tarefa a ser executada.

Repousando toda a aprendizagem na
capacidade de atencao dirigida, torna-
se necessario adiar o ensino formal da
leitura até que as atividades preparatorias
e especificas tenham surtido efeito.

Tratamento médico e regime alimentar
adequados quando a causa for a
precariedade da satde.

Experiéncias concretas, excursoes,
estudos sociais e da natureza. Jogos,
reproducgéo de histdrias e
dramatizagoes. Ditado de bilhetes e
cartas pelos alunos ao professor, e, de
um modo geral, todos os recursos que,
enriquecendo o vocabuldrio, facilitem
a organizacao do pensamento e a sua
expressdo através da linguagem oral.

Ajustamento conveniente da crianga,
na classe, de modo a favorecer a visao
e audigdo. Corregao, se possivel, do
defeito, pelo especialista. Nao ha razao
para o adiamento do ensino da leitura
ou da escrita, desde que feita a corregao.

Atividades bem dosadas e variadas,
intercaladas com periodos de repouso.
Cuidado especial com a alimentacéo. E
aconselhavel adiar o ensino sistematico
da leitura e escrita até que o médico
julgue a crianga em condigoes satisfatérias.

Impoe-se, como primeira medida, o
ajustamento da crianga ao regime
escolar. Sendo a instabilidade
emocional causa freqiiente da
repeténcia, sera conveniente um
periodo preparatério em que
predominem o trabalho em grupo, os
jogos em que sejam respeitados os
direitos de cada um. Criar primeiro um
ambiente de ordem, de justiga e
confianga, para depois comegar o
ensino propriamente dito.
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Quadro 2 - Condicées do aluno, meios de investigar as deficiéncias reveladas pelos Testes ABC,

interpretacao dos resultados e tratamento aconselhado

Meios de

Caracteristicas . .
investigacao

6 — Desejo de ler Observagdo do

professor
Testes ABC
7 — Imaturidade ~ Observacgéo do
geral professor

Exame médico

Indicagao das
deficiéncias

Falta de interesse
pelos livros e pelas
atividades de
leitura. Indiferenca
pelos resultados
obtidos.

Idade mental
inferior a 6 anos e
meio. Resultado
dos Testes ABC
abaixo de 8 pontos.

Precarias
condigoes de
saude.

Falta de equilibrio
nas reagoes
emocionais.

(conclusao)

Interpretacao e tratamento
aconselhado

E preciso criar, na classe, uma
atmosfera favoravel a leitura.
Biblioteca, hora de contos, manuseio
de livros ilustrados, cinema, cartazes
ou etiquetas sobre os méveis e objetos
da sala, cartbes de visita com o nome
dos alunos, comprovacao da freqiiéncia
dos colegas, pelo emprego desses
cartoes.

Impoe -se um periodo preparatorio
longo no qual seja desenvolvido um
programa especial.

Serao aplicadas, além dos Testes ABC,
outras provas destinadas a medir o
progresso realizado.

Na reclassificagdo de julho, far-se-a4
nova triagem, a fim de se separarem os
que ja podem iniciar a aprendizagem,
daqueles que ainda devam permanecer
na classe preparatoria.

A O caso das criancas canhotas

Nos exercicios sugeridos pelo Instituto de Pesquisas, que citamos, como nos
quadros de orientagdo que duas ilustres educadoras patricias compuseram, nenhuma
referéncia é feita ao caso de criangas canhotas. Nas edigoes anteriores deste livro, apenas
aparecem breves observagoes sobre a inconveniéncia de obrigar tais criangas a escreve-
rem com a mao direita, e, quanto a aplicagao dos Testes ABC, apenas se aconselha que se
deixe o examinando trabalhar com a mao esquerda, se assim preferir, sem indicacao de
normas especiais para a avaliacdo dos resultados, nesses casos.

A conclusao natural a tirar-se é esta: o fato de ser a crianga canhota nao constitui
impedimento maior para a expressao geral da maturidade, e, assim também, para a
aquisicao da leitura e da escrita.

Na generalidade dos casos, pelo menos, a experiéncia mostra que assim ocorre.
Os canhotos podem aprender satisfatoriamente, desde que nao se criem para eles condi-
¢oOes de frustragao; e, mais, por emulagao com os colegas, podem eles tornar-se ambides-
tros, isto é, capazes de empregar no desenho e na escrita uma e outra das maos, ainda que
com eficiéncia variavel, em cada caso individual.

Nao obstante, é certo também que criancas canhotas podem apresentar dificuldades
de ajustamento, no lar e na escola, nao, porém, por efeito direto dessa condigao; e, sim, por
efeito indireto, quando pais, mestres e parentes insistam em criticas e motejos constantes,
ou, pior que isso, quando a essas criangas apliquem castigos mais ou menos severos.
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Por que esses pais, parentes e mestres assim fazem?... Porque admitem que a
dominéncia da méo esquerda represente simples teimosia de parte da crianca, a ser logo
corrigida, pois de outra forma créem que isso levard a uma verdadeira anormalidade,
sendo que ela preexista, como uma tara.

O canhotismo é também chamado mancinismo, esquerdismo, sinistrismo.
Ser esquerdo, no trabalho, comumente significa ser desajeitado, inferior. Sinistro é
adjetivo que também se emprega no sentido de “funesto”, “de mau aspecto”, “daquilo
que faga temer desgraga”. Isso se liga a nogao popular de que o canhotismo revele
sinal de morbilidade ou inferioridade. Estudos mais ou menos recentes, objetiva-
mente fundados, tém evidenciado, no entanto, que essa nogao generalizada nao se
justifica, ou que a preferéncia pelo emprego da mao esquerda, por si s6, nao é indicio
de incapacidade para aprender. Pessoas ilustres nas ciéncias e nas artes tém sido
canhotas.

A bibliografia sobre esse problema tem sido, de modo geral, escassa em nossa
lingua, como menos aprofundada quanto aos aspectos relativos ao ensino. Desde 1965,
porém, recebeu uma notavel contribuigdo na forma de extensa e bem fundamentada tese
de doutoramento, apresentada a Universidade de Sao Paulo, pelo professor Romeu de
Morais Almeida (1965).

Nessa obra, seu ilustre autor primeiramente procede a um levantamento geral
dos estudos brasileiros e estrangeiros sobre a matéria, a que logo junta os resultados de
um inquérito que realizou entre nossos mestres, mediante questionério. Depois, a luz de
conclusdes de investigagoes recentes, inclusive pesquisas préprias, mostra que a
dominéncia da mao esquerda prende-se a um fato de ordem biolégica mais amplo, o da
lateralidade, o qual é observado em tipos e padroes diversos, pois que diferentemente se
revela nas fungoes visuais e auditivas, como no movimento das pernas e pés, ndo s6 no
dos bragos e maos. Para explicagao da lateralidade, em geral, e do canhotismo, em parti-
cular, expoe e analisa as diversas teorias formuladas, umas de fundamentacdo biol6gica
estrita, outras que destacam influéncias do ambiente, outras ainda de composigdo mista.
Passa a encarar, por fim, (e é essa parte muito desenvolvida), o problema das criangas
canhotas no trabalho escolar inicial, ou seja, na aprendizagem da leitura e da escrita, para
isso confrontando os resultados de provas de maturidade em canhotos e destros, de um
lado; e, de outro, pesquisando a fundo a correlagao entre os resultados médios obtidos
em cada grupo e os da aprendizagem alcangados no 1° grau escolar, segundo indicagoes
de rendimento apuradas pelos respectivos mestres.

Para o diagnéstico da maturidade, o professor Morais Almeida utilizou os
Testes ABC, havendo verificado certa superioridade média no grupo das criangas destras.
Seria licito admitir, portanto, que os resultados da aprendizagem, em média, também
assim se apresentassem no grupo dos alunos destros. Mas as diferencas observadas, nao
se mostraram estatisticamente significativas, pelo que o valor prognéstico desses testes,
para os canhotos, nao se revelou seguro.

Contudo, as diferencas encontradas nas médias foram pequenas, razdo por
que, nas conclusoes finais da tese, assim observa o professor Morais Almeida:

A consistente superioridade dos destros, nem sempre corroborada pela anélise estatistica
dos resultados, deve, no entanto, ser considerada a luz da magnitude das diferengas
encontradas entre as médias. Sdo, na sua totalidade, diferencas pequenas, embora, as
vezes, de magnitude suficiente para serem confirmadas estatisticamente. No entanto, por
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serem pequenas, € duvidoso que tenham um significado ou repercusséo pratica de gran-
des conseqiiéncias.

No presente estudo verificamos que o rendimento escolar final, apurado pelos exames
escolares regulares, nao foi significantemente afetado pelas diferencas de maturidade para
leitura e escrita, como poderiam prenunciar os resultados nos Testes ABC.

Entre os grupos totais, entre os subgrupos de sexo, de padrao de lateralidade e de grau de
preferéncia manual, quer tanto as porcentagens de aprovagao, quer quanto a magnitude
das médias gerais, e de cada matéria isoladamente, as comparacoes entre as médias de
canhotos e destros ndo revelaram, em nenhum caso, serem significantes as diferengas
encontradas.

Ha pois, nos resultados do presente estudo, suficiente razdao para admitirmos que as
diferengas observadas nos Testes ABC néo foram grandes a ponto de poderem produzir
um rendimento nas aprendizagens escolares também diferente entre canhotos e destros.

Tais observagdes passam a ser esclarecidas com estes comentérios:

Cumpre assinalar que, em relagdo a varios atributos psicolégicos, a literatura especializa-
da registra que, com o avango da idade cronoldgica, pode se dar ou uma diminuigao ou
um alargamento das diferengas inicialmente observadas entre grupos. Assim, por exem-
plo, quanto ao desenvolvimento lingiiistico, a diferenca entre os sexos tende a ser cada
vez mais de menor magnitude, enquanto que relativamente ao nivel intelectual, as dife-
rencas entre sujeitos de niveis socioeconémicos distintos tendem a ser cada vez maiores.
O que parece ocorrer é que fatores diversos, end6genos ou ndo, contribuem para acentuar
ou reduzir a diferenga inicialmente existente.

As baixas e nao significantes correlagbes encontradas entre os resultados dos Testes ABC
e os resultados escolares (média geral de aprovagdo e média de leitura e linguagem escrita)
para os sujeitos canhotos, em oposicao as correlagoes estatisticamente significantes refe-
rentes aos destros, sugerem que fatores outros, que nao a maturidade para leitura e escri-
ta, interferem na realizagao escolar dos canhotos, assegurando-lhes um resultado escolar
equivalentes ao dos destros. (Almeida, 1965, p. 307).

A presencga desses “outros fatores”, de atuacao nas criangas canhotas, vem a
ser, ademais, salientada nestas ponderagoes do competente investigador, quando se refere
a elevada taxa de abandono da escola, verificada nos alunos canhotos:

Outro fato que também merece ser mais especifica e cuidadosamente pesquisado, e que
foi sugerido pelo estudo que empreendemos, é o que se refere a tendéncia a uma evasao
escolar seletiva, mais freqiiente e nitidamente observada entre os canhotos. (Almeida,
1965, p. 308).

Pela soma de informagoes e pesquisas proprias, com relagao aos tipos e padroes
de lateralidade, em geral, como pela anélise da maturidade em destros e canhotos, o gran-
de estudo do professor Romeu de Morais Almeida situa-se entre as mais bem fundadas
investigagoes de psicologia educacional, ja levadas a cabo em nosso pais.

Cabe-nos aqui referir outro valioso trabalho sobre o mesmo tema. Trata-se do
estudo Destros e Canhotos, elaborado pelo professor José Quadros Franca, e que por ele
nos foi comunicado em originais.
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Especialmente visa as normas da diddtica da escrita, mas, para bem
fundamenta-las, desenvolveu o autor, que é licenciado em Ciéncias Sociais, duas espéci-
es de investigagdo. Na primeira refere-se a evolugdo da escrita nos paises orientais, com
diregao diferente da que usamos (vertical, ou da direita para a esquerda). Na segunda,
considera também o problema da maturidade especifica necessaria a aprendizagem da
leitura e escrita, para o que o professor Franca realizou uma pesquisa com os Testes ABC
em jardins de infancia e escolas primarias da cidade de Santos, Estado de Sao Paulo.
Nessa pesquisa, foi utilizada a técnica comum das provas, como também outra, com vari-
agdo dos movimentos na cépia das figuras do Teste n° 3, no caso de criangas canhotas,
com resultados dignos de atengdo. Sugeriram-nos eles pequena alteragao das normas de
avaliagdo dessa prova, tal como as apresentamos a partir da 92 edigdo, depois de ensaios
de reclassificagdo do material obtido.

E importante assinalar que os dois trabalhos, ainda que fundados em modelos
de investigacao e técnicas diversas, chegam a uma conclusao comum: a de que criangas
canhotas podem aprender a ler e a escrever, satisfatoriamente. Tudo estard em que as
situacoes da aprendizagem atendam ao caso particular do emprego dominante da mao
esquerda, evitando-se situagoes de frustragdo nas criancas.
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A A observacao clinica

No capitulo anterior, ao tratar do estudo do aluno e das medidas tendentes a
adaptar o ensino as diferengas individuais, por varias vezes fizemos referéncia a reagoes
emocionais da crianca. Antes de tudo, essas reagoes interessam a marcha da aplicagao
dos Testes ABC, como a de outro qualquer, porque podem perturba-la. Compete ao exa-
minador tudo fazer para que a crianga tenha uma situagao calma, ou esteja a vontade, nele
confiando. Contudo, ainda assim, reagoes emotivas existirao, demonstrando, tal seja o
seu tipo e intensidade, certas caracteristicas individuais que deverao ser analisadas e
compreendidas.

Os Testes ABC nao foram organizados de modo expresso para po-las em
evidéncia. Representam provas em que se pede um comportamento explicito referente a
certas capacidades de perceber e fazer. Proporcionam um material e indicam condigoes
definidas, dentro das quais se realiza uma operacao determinada; por ela colhem-se amos-
tras de comportamento, as quais, segundo a aferigdo, permitem o confronto e a classifica-
¢ao dos alunos. Os resultados tém uma interpretagao estabelecida, claramente definida.

Nao obstante, ao realizar as provas estamos diante de uma crianga integral,
com todas as suas capacidades: as de maturidade, que sao as que diretamente se pesquisam,
as de sua inteligéncia e as de sua emotividade, ou, enfim, o modo geral com que ela
responde as situacdes probleméticas, técnicas e de relagdes humanas que defronte. A
margem da feigdo experimental ou operacional dos testes, podemos assim notar alguma
coisa mais, desde que se pratique o que se convencionou chamar de observacao clinica.

O termo clinico é tomado a medicina; na sua origem, significa leito, e por
extensao, o doente, o que esta no leito. Mas o sentido do adjetivo, na expressido observa-
¢ao clinica, néo se refere obrigatoriamente a doentes, mas a forma ou ao modo de que, por
tantos séculos, se serviram os médicos para estudar seus doentes e chegar a um diagnos-
tico. Hoje, a medicina é em grande parte também experimental, e ha diagnésticos que se
fazem com o auxilio de meios operacionais (exames de laboratério e radiografias, por
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exemplo). Por longo tempo, porém, toda a atividade desse género era de tipo clinico, no
sentido de que o médico deveria observar um grande nimero de sinais, para combiné-los
e interpreta-los de forma a mais conveniente. Sabendo que muitos desses sinais, ou sin-
tomas, poderiam indicar ndo uma, mas varias causas das perturbagoes de satide que se
observassem, o médico deveria formular um certo ntimero de hipéteses, para as ir
eliminando, pela conferéncia com outros dados, até que firmasse o seu diagnéstico.

O que diferencia, pois, na esséncia, a atitude experimental da atitude clinica,
é que, na primeira, mediante uma operagao, buscamos indicar um fator certo para uma
situagao determinada, e esse fator geralmente é quantificado ou reduzido a uma expres-
sdo numérica: tal idade mental, tal grau de uma aptidao, tantos pontos de maturidade; ao
passo que, na observagao clinica, devemos reunir um certo ntimero de sinais, formular
varias hipoteses, excluir as menos provéveis, para admitir enfim a que nos pareca mais
exata. E claro que as duas atitudes nao se excluem, mutuamente. O médico, para aclarar o
seu diagndstico, pede exames de laboratério ou experimentais; o psicélogo clinico tam-
bém é agora levado a servir-se de recursos operacionais; igualmente, admite-se hoje a
existéncia de provas de natureza tipicamente clinica.

Por outro lado, quando se aplica uma prova psicoldgica de feigao nitidamente
experimental, somos levados a observar de forma clinica, pois & margem das condigoes
bem determinadas com que essa prova se faga, mais facil se tornara notar, pelo confronto,
certas diferencas de comportamento entre os individuos submetidos a exame. E esse o
caso dos Testes ABC. Digamos que, ao iniciar uma aplicagao, ou no decorrer dela, e embo-
ra tenhamos tomado todas as cautelas para que isso ndo se dé, uma crianga se mostre
intimidada ou distraida; ou, ao contrario, incontida e agressiva. A que esse modo geral de
reacao devera ser atribuido?... Foi de nossa intengao excluir as mas condicoes na execu-
¢do da prova. Mas teria sido realmente assim?... Eis uma primeira hipétese a verificar.
Ter-se-ia dado com a crianga, pouco antes, um incidente, que a tivesse perturbado?... Eis
uma segunda hipétese. Estaria momentaneamente doente?... Eis uma terceira. Ou, as suas
condicoes de satide sdo més, ou as de seu ajustamento no lar sdo precarias, ou a crianga é
de seu natural hiperemotiva?...

Novos dados, novas indagagoes, novas informagoes serao necessarias para
uma prudente resposta. Por vezes, bastara atentar para certos sinais (a aparéncia geral da
crianga, a expressao de seu olhar, a sua maneira de falar); em outras, porém, sera preciso
colher dados da situacao da vida da crianga no momento, em fase anterior, ou em todo o
seu histérico. Por isso, o grande recurso da psicologia clinica é o estudo do caso, tao
minucioso e completo como possivel.

Na maior parte, as causas das reagoes emocionais da crianga poderdao ser
conhecidas pelo examinador ou pelo professor, desde que seja ela observada por alguns
dias ou algumas semanas. Certos indicios de ma adaptagao nas provas podem ser mesmo
desde esse momento conhecidos, ou suspeitados com alta probabilidade de acerto; e po-
dem indicar a necessidade de um exame especial. Figuremos a hipétese de uma crianga,
que parece calma e saudéavel, mas que insiste em perguntas antes de comegar o trabalho.
Muitas vezes é logo possivel verificar que ela ouve mal, ou que vé mal, ou que compreen-
de mal o que se lhe diz, parecendo ser pouco inteligente. Uma nova prova especifica, em
qualquer dos casos, podera resolver o assunto.

Com algumas criangas, porém, a questao sera muito mais complexa,
reclamando estudo aprofundado do caso, por termos encontrado base para suspeitar de
uma crianga-problema.
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A “Criancas-problema”

Toda crianga constitui, ao primeiro contato pelo menos, um problema aos
olhos do professor. Contudo, a denominagao criangas-problema foi criada para designar
aquelas cujo comportamento seja menos comum que o das outras, por ser emocionalmen-
te mais complexo. De modo geral, representam criangas com dificuldades de ajustamento
no meio familiar ou mesmo na escola; retratam conflito intimo, que podemos reconhecer
tentando interpretar as suas reagdes emocionais.

As emogoes estao ligadas, na origem, a necessidades da vida bioldgica.
Apresentam-se no recém-nascido em expressoes simples e rudes, que sdo facilmente
interpretadas (grito, choro, movimentos desordenados, arqueamento do corpo, rigidez,
perturbagoes da respiragao, da circulagao, etc.). Organizam-se depois em estruturas cada
vez mais complexas e delicadas, por associagdo com os estimulos da vida social ou das
relagbes da crianga com as pessoas e entre as pessoas. As emogoes menos elaboradas
respondem a necessidades vitais ou a motivos primarios, como a sede, a fome, a necessi-
dade de ar, de repouso, de liberdade de movimentos. As mais elaboradas respondem a
motivos secundarios ou aprendidos, resultantes da experiéncia peculiar a cada indivi-
duo. E claro que estas tltimas s6 apresentam clara significacdo quando examinadas a luz
dessa experiéncia particular.

Como observa Gesell, ndao ha nesse processo de organizagao nada de
misterioso; nem as emogoes representam forgas independentes de todas as demais com
que se elabora a experiéncia e a educagdo individual. O que ha é que elas apresentam
feicoes variadissimas, nem sempre permitindo que logo lhes percebamos as origens, a
diregdo ou valor funcional.

De qualquer forma, seu estudo é da mais alta importancia, porque sé6 por ele
podemos entender os motivos do comportamento ou a conduta individual. O que se
chama motivacao, do ponto de vista teérico, é o jogo das necessidades biolégicas e de
natureza social que com essas se associam e de algum modo as transformam, dando-lhes
o aspecto de disposigoes, atitudes, desejos, sentimentos, valores. Do ponto de vista préatico,
é o estudo das situagoes que levem os individuos a orientar a sua conduta numa certa e
determinada direcdo. Quando dizemos que motivamos a aprendizagem, isto significa que
procuramos dispor as coisas de modo que o individuo possa aprender, desejando agir no
sentido da aquisigao de padroes integrados de comportamento e da experiéncia.

Na estruturagao dos motivos, tao variavel de uma pessoa para outra, e na forma
com que possam resolver os conflitos inevitaveis é que se encontra explicagdo para a
maneira de sentir, pensar e agir diferenciada de cada individuo, de seu estilo préprio, ou
personalidade. Resulta a personalidade de componentes intrinsecos, como a constitui-
¢ao fisica, o temperamento e a inteligéncia, aspectos esses em que os fatores hereditarios
parecem ser inegaveis; mas resulta, também, do afeicoamento de tais possibilidades atra-
vés da experiéncia ou da aprendizagem, no seu mais largo sentido — a da vida comum,
difusa, nao intencional, e a do lar e da escola, que é ministrada intencionalmente. E assim
que a personalidade vem a tornar-se “o modelo singular de percepgao e de motivagao”,
como a definem alguns autores.

Todos reconhecemos o grande papel da experiéncia dos primeiros anos de
vida na formagao desse modelo singular, tanto que dizemos que a crianga é uma persona-
lidade em formacao. Os estudos modernos da psicologia da infancia — e, em especial, os
da psicanélise —, tém salientado a enorme influéncia dos primeiros anos de vida,
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precisamente os da idade pré-escolar. Influéncia enorme, sem dtavida, mas néao total, pois,
de outra forma seria intutil tentar educar depois dos 7 anos, e bem sabemos que néo é
assim.

Mas, para que assim nao seja, torna-se necessario que os educadores orientem
o seu trabalho, com maior base de compreensdo na vida infantil, e, quando necessario,
devem substituir as formas de resolucao dos conflitos dessa idade por outras, mais
satisfatérias, ou menos perturbadoras do desenvolvimento individual.

De que modo?... Formando atitudes favoraveis em relagao a certos incentivos;
isto é, a certas situagoes, pessoas e coisas, ao invés de o fazer com outras. Uma grande
parte do ensino ou da educacao em geral consiste na formacao dessas atitudes, ou dessa
associagdo de motivos, a partir dos primarios. A relacao habitual entre um motivo e um
incentivo é que se da o nome de interesse. Esse termo ndo designa um poder ou funcao,
mas simplesmente uma relagdo de conveniéncia entre motivos e incentivos. Nenhuma
coisa, pessoa ou situacao é interessante por si mesma; interessante sera segundo a relagao
de conveniéncia que se haja estabelecido.

Ora, o que ha nas criangas-problema é que esses nexos — ou as formas de resolugao
dos conflitos entre motivos —, sdo diversos das comuns, se ndo mesmo, por vezes, verda-
deiramente paradoxais. Sua educacao é tarefa menos facil, impondo muitas vezes tratamento
especial. Razdo a mais para que, tdo pronto como possivel, as criangas-problema sejam
reconhecidas como tais e devidamente encaminhadas.

k Fases do desenvolvimento emocional

Outrora, pretendiam os autores estabelecer uma sucessao de interesses segundo
as vérias idades (interesses sensoriais, perceptivos, motores, objetivos, subjetivos, soci-
ais, etc.). Era uma visdo apenas esquematica do problema. Sabe-se agora que ha fases de
desenvolvimento emocional, e situagoes de conflito individual e de seu estilo de resolugao.

Diz-se que as criangas sdo mais emotivas que os adultos, no sentido de que dao
mais livre expansao as reagoes afetivas, e também no de que elas passam, com facilidade, da
expressdao de uma emogao a outra que lhe seja oposta (satisfagao, insatisfagao; alegria, tris-
teza; submissao, agressividade, etc.). A medida que a crianga cresce e é educada, serve-se da
fala e dos gestos com mais coeréncia, eficiéncia e harmonia. A linguagem néao é, entao,
apenas recurso de comunicagdo com os outros, mas instrumento de autodominio ou de
subordinacao dos impulsos pessoais a regras e conveniéncias da vida social. A crianca ja
nao é movida apenas por impulsos que devam ter uma satisfagdo imediata, regulados pelo
principio do prazer; ela adapta-se, compreende, escolhe, desenvolve a sua capacidade de
discernimento. O comportamento passa a ser regulado por um principio de realidade.

Essa tendéncia crescente de unificagdo do comportamento e da experiéncia é,
afinal, educagdo. Resulta especialmente da aquisigdo de formas da vida social — as da
linguagem, do pensamento e das expressoes afetivas, aceitas pelo ambiente — aquisigao
que nao se da, porém, de maneira passiva, nem sempre também de modo progressivo. Ha
fases que denunciam certas transigdes ou crises, ligadas a certas mudancas das condi-
goOes biolégicas, e de outras, da vida coletiva. Ha certas transigoes regulares, observadas
na maioria das criangas, como vérios pesquisadores tém feito notar; e ha dificuldades
individuais de ajustamento, as quais, quando se manifestam com certa persisténcia e
intensidade, caracterizam os alunos a quem qualificamos de criangas-problema.
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O educador deve conhecer as crises de ordem geral ou possuir algumas nogoes
gerais de psicologia evolutiva e de psicologia clinica. De outra forma, tendera a ver em
todos os seus alunos criangas-problema, como, outrora, quando se iniciaram os estudos
relativos a inteligéncia, tendia-se a ver deficientes mentais em todos os alunos que mos-
trassem algum embarago em aprender. E devera saber, também, que entre as fases criticas
do desenvolvimento, hd periodos de acalmia ou comportamento mais tranqilo.

Wallon (1934) tem insistido na importancia da crise dos 3 anos, e nas
modificacoes estruturais do pensamento que ocorrem entre os 7 e 8 anos. Piaget pesquisou
dois planos de desenvolvimento do pensamento, de algum modo contraditérios entre si:
o plano egocéntrico, que parece ser o ntcleo do pensamento infantil até os 7-8 anos, e o
plano socializado, que é o que se estabelece depois, tomando forma definida aos 11-12
anos. O pensamento egocéntrico atende ao principio de satisfagao imediata, sendo assim
carregado de emocao; nele a crianca se compraz em criagdes e explicagdes de pura imagi-
nacgdo; nao é sensivel a contradigao légica (Piaget, 1923). Hamburger e Charlotte Biihler
salientaram uma fase de equilibrio aos 5 anos, a “idade da graga”. Tramer, encarando o
assunto do ponto de vista da adaptagao social, apresenta uma descrigao de conjunto, que
pode ser assim resumida:

— de 0 a 1 ano: periodo de dinamismo individual;

— de 4 a 5 anos: crise de personalidade;

— de 8 a 9 anos: fase de excitabilidade (Dublineau, 1947).

Reconhece também esse autor que, entre essas fases, ha periodos de estabilidade,
os quais, de modo geral, sdo confirmados por outros investigadores. Assim, Gesell, que ao
estudo da crianca dedicou cerca de trinta anos, utilizando-se de processos de registro
fonografico e cinematografico para mais rigoroso confronto dos padrdes caracteristicos de
comportamento em cada idade, registra fases de equilibrio aos 5, 7, 8 e 10 anos.

Aqui interessam as suas observagoes especialmente a respeito da idade dos 7
anos, que ele caracteriza como de maior dominio, capacidade de absorgao e de assimila-
¢ao de novas experiéncias da vida social. Aos 6 anos, hd uma tendéncia de reagoes violentas
e atividade excessiva. Aos 7, comegam periodos de calma e elaboragao cada vez mais
prolongados.

Euma idade de assimilagio na qual a experiéncia acumulada é como que posta em reserva,
e na qual a crianga comega a estabelecer relagoes mais claras entre as aquisigoes antigas e
as novas. Por isso um menino de 7 anos ouve com atengéo o que se lhe diga. Gosta que se
lhe conte, ou que se lhe leia uma histéria, apreciando mesmo ouvi-la por mais de uma
vez... A criancga parece mais introvertida (isto é, mais preocupada com as suas préprias
idéias e os seus sentimentos que com o meio exterior), diferengando-se, nesse ponto, da
de 6 anos. Os pais freqlientemente comentam: Est4 agora mais ajuizado! E claro que se
trata da mesma crianga; apenas o que houve é que ela atingiu um novo estado de
desenvolvimento. (Gesell, 1946).

Quanto as reacoes adaptativas sociais, elas se mostram nessa idade muito
favoraveis ao trabalho na escola:

O contentamento da crianga é simples e natural quando a professora lhe sorri. Gosta de
estar perto dela, de tocé-la, de conversar com ela. Na conversagao procura estabelecer
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relagoes de pessoa para pessoa, captando toda a atengdo da professora. Ao comegar um
trabalho qualquer, pergunta: “Sera que posso comegar?” — como se nao pudesse realizar a
sua tarefa sem uma aprovagao verbal explicita por parte da mestra. (Gesell, 1946).

Nessa feigdo natural da idade, reside uma das razoes pelas quais a agao
educativa de mestres compreensivos pode desenvolver-se com grande proveito. E ai esté
também porque, nessa idade, manifestagbes emotivas de excessiva timidez, ou, ao con-
trario, de instabilidade e agressividade devem merecer especial atengao.

Depois dos 8 anos, atinge a crianga um novo nivel de experiéncia, mais sélido.
Por vezes deixa de ser ddcil e obediente. O tipo de suas relagoes, em casa e na escola,
modifica-se, prenunciando maior afirmacdo da personalidade. No caso de aborrecimento
nos brinquedos, a crianca de 7 anos contenta-se em retirar-se, dizendo: “Nao brinco mais!”.
Os meninos e meninas de 8 anos ja nao o fazem, porém, sem gritos e protestos veementes.
Interessam-se, contudo, por atividades em grupo e as realizam com satisfagao, em jogos
sociais.

Aos 9 anos, a capacidade de aplicar o raciocinio ou o seu préprio julgamento as
coisas e aos fatos é mais acentuada. Revela maior iniciativa no trabalho e nos brinquedos e
também maior persisténcia em vencer as dificuldades que encontre. Em outros termos, a
crianga sente em si mesma razoes para agir, e critérios com que busca orientar-se, tornando-se
menos dependente dos adultos.

Esses atributos gerais das idades mais freqiientes nas classes de 1° ano da
escola primaria mostram que deve haver uma atengao especial para as reagoes emotivas,
de idade para idade. Mas o professor deve lembrar-se de que, entre as criancas, héa varia-
¢oes individuais muito grandes, e que essas variagdes sdo tanto mais acusadas quanto
maior a idade. Na maioria, as criancas tém um desenvolvimento normal e logo se ajustam
ao trabalho da classe. Uma pequena percentagem, no entanto, pode apresentar formas de
reacdo anomalas, ou revelar-se como criangas-problema.

Quanto as primeiras, é evidente, nenhuma preocupacao maior deve existir na
escola, sendo a de oferecer oportunidades para que sua evolugao regular se processe. Em
relagdo as ultimas sera necessario, porém, que o professor as reconhega e as compreenda.’

Pois bem: poderao os Testes ABC, ainda por esse aspecto, oferecer algumas
indicagoes tuteis?... Como poderao eles servir a observacao clinica?...

A Normas para observacao clinica

Os testes ABC, como qualquer outro teste de aplicagdo individual, podem
servir a observagao clinica, primeiramente porque colocam todos os individuos a obser-
var em condigoes idénticas, facilitando assim o confronto de certas reagoes que lhes sejam
proprias, sobretudo as de natureza emocional.

Para bem nota-las e interpreta-las, o examinador devera ter em mente este
roteiro: o comportamento da crianga antes da prova, no decorrer dela, e depois. Vérios
comportamentos comuns podem ter mais de uma explicagao, exigindo assim interpretagao
clinica, de parte do professor.

! Estudo desenvolvido dos niveis de desenvolvimento infantil e das condigdes de motivagdo encontra-se no livro do A.:
Introdugao ao estudo da escola nova, a partir da 72 edigao, refundida.
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Damos para isso, a seguir, devidamente simplificado e adaptado aos testes
ABC, o quadro composto por Bingham de comportamentos mais freqiientes nas provas
individuais e de suas interpretacoes mais provaveis.

Quadro 3 - Comportamento do examinando e interpretagao possivel, segundo Bingham

(continua)
Comportamento Interpretacao
1) Por ocasiao das instrugoes preliminares

a) A crianga fita o examinador com 1) porque esta realmente atenta e segura;

seguranca 2) ou porque é capaz de olhar com deferéncia,
sem, no entanto, estar compreendendo.

b) Olha o examinador, mas também as 1) porque nao esté interessada;
coisas da sala 2) ou porque esta receosa;
3) ou porque € instavel;
4) ou porque é capaz de atencao dispersa.

c¢) Faz perguntas adequadas 1) porque nao ouviu bem;
2) ou porque néo entendeu as instrugoes;
3) ou porque esta vivamente interessada.

d) Faz perguntas inadequadas 1) Porque nao ouve bem, tendo deficiéncia
auditiva;
2) ou porque € pouco inteligente e ndao
compreendeu;
3) ou porque tem imaginacao muito viva e nao
pode dominé-la.

e) Agita-se, empalidece, chora 1) Porque esté realmente intimidada com a
situacao;
2) ou porque se amedronta com o metal de voz do
examinador ou a sua rispidez;

3) ou porque é uma crianga hiperemotiva.

2) No inicio da execugao das provas

a) Ataca com decisao 1) porque é inteligente e tem autodominio;
2) ou porque esté de fato interessada pelo trabalho;

3) ou porque deseja terminar tdo depressa como
possivel.

b) Inicia lentamente 1) porque é esse o seu natural;
2) ou porque néo esta interessada;
3) ou porque é cautelosa.

¢) Inicia com hesitagoes, olhando a 1) porque ndo compreendeu as instrugoes;
cada passo para o examinador 2) ou porque é indecisa;
3) ou porque € timida e precisa de ser encorajada;
4) ou porque néo confia em si.

Capitulo 6 — Testes ABC, a observagéo clinica e as “criangas-problema” | 151



Quadro 3 - Comportamento do examinando e interpretagao possivel, segundo Bingham

Comportamento

(continuacgao)

Interpretacao

3) Atitude em relagio a tarefa

a) Compenetrada

b) Divertida

¢) Diz que nédo podera executar a
tarefa

1) porque esta fortemente motivada;
2) ou porque é cuidadosa em tudo quanto faz;

3) ou porque esta ansiosa, desejando terminar com
rapidez.

1) porque a tarefa lhe parece muito facil;
2) ou porque tem grande confianga em si;
3) ou porque nao leva nada a sério.

1) porque esta intimidada;

2) ou porque sente inferioridade;

3) ou porque percebe suas limitagoes;
4) ou porque nio entendeu a tarefa.

4) Durante a tarefa

a) Tenta fazer e para

b) Mostra-se distraida

c) Exprime os seus sentimentos
(surpresa, prazer, aborrecimento,
irritacao)

d) Nao os exprime

e) Os movimentos sdo rapidos e certos

f) Os movimentos sdo nervosos

g) Os movimentos séo lentos e
imprecisos

h) Trabalha irregularmente, a
principio devagar; depois, mais rapido

i) Pede auxilio

152 | Testes ABC

1) porque nao compreendeu as instrugoes;
2) ou porque é indecisa;
3) ou porque néo tem confianga no que faz.

1) por falta de interesse;
2) ou porque acha dificil concentrar-se.

1) porque tem confianga no examinador;

)
2) ou porque deseja ajuda;
3) ou por que néo tem autodominio;
)

4) ou porque € agressiva.

1) porque esté perfeitamente calma e segura;
2) ou porque sabe dominar-se;
)

3) ou porque nado tem consciéncia do que esta
fazendo.

1) porque tem maturidade plena;

2) ou porque sabe o que esté fazendo.

1) porque deseja fugir a situagao da prova, que lhe
é incomoda;

2) ou porque esté receosa do examinador;

3) ou porque tem um sentimento de inferioridade.

)

)
1) porque esta intimidada;
2) ou porque é desconfiada;
)

3) ou porque as tarefas estdo acima de suas
capacidades.

1) porque percebe que esta fazendo certo;
2) ou porque a tarefa se torna mais clara;
3) ou porque o interesse aumenta.

)

1) porque tem sentimento de inferioridade;



Quadro 3 - Comportamento do examinando e interpretagao possivel, segundo Bingham

(conclusao)

Comportamento Interpretacao
5) Ao fim do trabalho

a) Permanece em siléncio 1) porque esta satisfeita com o que fez;
2) ou porque é reservada;
3) ou porque nao sabe julgar o que tenha feito.
b) Anuncia os resultados 1) porque esté satisfeita;
2) ou porque é falante e espalhafatosa;
3) ou porque acha que fez o que dela se esperava.
c) Faz perguntas tais como: “Esta 1) porque se sente satisfeita e deseja confirmagao;
bom?” 2) ou porque deseja ser elogiada;
3) ou porque realmente ndo sabe o que fez.
)
)
)

d) Revela certa ansiedade e temor 1) porque esta desapontada;
2) ou porque pensa que sera punida;
3) ou porque nao tem maior seguranca.

A observacao clinica nao se resume, porém, na notagao e interpretagdo dos
comportamentos descritos: pode ir muito além e servir-se, para isso, dos Testes ABC
como recurso propedéutico. Se é certo que eles pertencem a categoria de testes de com-
portamento explicito, pelos quais se procura avaliar de um conjunto de capacidades que
se revelam por um rendimento, ndo é menos certo que varias das provas permitem uma
interpretagdo de comportamentos nos quais se exprimem ou se projetam certos atributos
da personalidade e seus conflitos.?

De fato, trés provas (n° 1, 3 e 8) deixam registro grafico; outra (n° 7) consiste
em recortar uma tira de papel por linhas nela impressas, e essas circunstancias logo
facilitam a observagao de tipos ordenados e desordenados, contidos e impulsivos,
timidos e agressivos. Os testes de reprodugdo de nomes, de figuras e de repetigdo de
palavras (n° 4 e 6) e bem assim o que pede a reproducdo de uma historieta (n° 5)
permitem verificar expressdes de fértil imaginagdo ou de mais alto coeficiente de
egocentrismo, quando as criangas, em suas respostas, introduzam elementos nao exis-
tentes no tema que se lhes deu. Nesse caso, certas condigoes de conflito dominante
podem revelar-se.

Em face do resultado dessas provas, podera, portanto, o observador
experimentado encontrar elementos para uma triagem de alunos que reclamam cuidados
especiais, ou, enfim, de criangas-problema.

2 Dai o nome de provas expressivas e provas projetivas, com as quais se procura fazer o estudo de atributos e estruturas da
personalidade. Pelas primeiras, podem-se verificar certas perturbagdes mais ou menos constantes do comportamento, em
face de estimulos definidos. Pelas ultimas, dao-se estimulos relativamente ambiguos e pede-se ao examinando que os
interprete, ou lhes dé maior sentido, como, por ex., contando uma histéria, que tome por ponto de partida um desses
estimulos. Desse modo, o examinando, tal seja o caso, pode revelar ou projetar um conflito intimo, de cujos motivos reais
néo tenha consciéncia. Vérios testes de simples rendimento, como os de labirintos de Porteus, por exemplo, passaram a
ser estudados por seus resultados expressivos. Algumas provas dos Testes ABC estdo no mesmo caso, prestando-se a
estudos expressivos; e trés delas, quando interpretadas por experimentador habilitado, a estudos projetivos.
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A a) As pesquisas da professora Ofélia Boisson Cardoso

Devem-se a uma ilustre educadora brasileira, a professora Ofélia Boisson
Cardoso, os primeiros trabalhos referentes a essa aplicagao dos testes ABC. Possuindo
preparacao especializada e larga experiéncia na matéria, por varios anos reuniu e siste-
matizou material que tem publicado. Das conclusées de seu estudo, deu a ilustre técnica
um valioso resumo, em duas conferéncias que proferiu na Associagdo Brasileira de
Educacao, do Rio de Janeiro, por ocasiao do curso por essa entidade organizado ao ensejo
do 25 °© aniversério dos testes ABC.

Os fundamentos das pesquisas quanto aos testes de registro grafico foram
assim explicados pela professora Boisson Cardoso:

Por meio da aplicagio e estudo dos resultados dos testes ABC, além do nivel de maturi-
dade indispensavel a aprendizagem de leitura e escrita, pode um examinador com bastan-
te experiéncia em interpretagdo de provas desse género (predominantemente de coorde-
nagao visual e auditivo-motora, obtidas as reagoes sob estimulo auditivo, principalmen-
te), e familiarizado com as técnicas psicanaliticas, chegar a um grande ntimero de conclu-
soes validas, para um melhor conhecimento da personalidade da crianga, e, portanto,
lteis ao tragado de um plano de agao educacional.

Os testes ABC requerem, na maioria, um comportamento grafico; considerando o ser
humano como uma unidade funcional, admite-se que tais reagdes representam, naquilo
que podem exprimir, elementos muito significativos da afetividade infantil.

No simples tragado de uma linha pode-se apreciar a hétero-agressividade, a inseguranga,
a inibigao, a instabilidade emocional. Criangas sob a influéncia de pressoes exageradas
do ambiente, apresentando constrigao da personalidade em vista da agdo coercitiva de
uma disciplina externa, produzem um tragado muito significativo aos olhos experimenta-
dos do examinador. Esse tragado pode apresentar, sobre uma base comum, caracteristicas
diferenciais, tal seja o tipo emocional em causa.

Na crianga, ser em transformagéo, naturalmente esses caracteres ndo se denunciam de ma-
neira tdo precisa como nos adultos; hé, no entanto, uma série de indicacdes que a anélise
do material oferece e que, dado o estudo experimental, que vem sendo feito, podem ser
consideradas como altamente significativas, em sua relagdo com o temperamento e o caréter.

Quanto a outros aspectos de observagao clinica declarou a Professora Ofélia
Boisson Cardoso:

A um examinador convenientemente preparado, com experiéncia no trato de crianga na
idade pré-escolar e escolar, os primeiros contatos com o examinando a quem os va apli-
car, os testes fornecem, logo de inicio, uma série de informagoes preciosas e utilissimas
ao professor que ird conduzir a crianga em sua aprendizagem. Os tipos emotivos (e, com
redobrada razao, os hiperemotivos), os instdveis emocionais, os impulsivos, os esquizéides,
os egoceéntricos (de baixo indice de socializagao), bem como os apaticos e os retardados
mentais, logo se revelam; ou melhor, fornecem uma primeira indicagao para exames futu-
ros mais detidos, porque hé casos em que o propdsito podera dar uma primeira impressao
de atraso mental, por exemplo, e ndo ser um retardado essencialmente.

Quando nos referimos ao “primeiro contato”, ndo pretendemos sig-nificar a aplicagéo
imediata da prova, pois que, para que a mesma seja valida em seus resultados clinicos,

154 | Testes ABC



serd necessério que o examinando esteja a vontade, confiante no examinador, ja um tanto
familiarizado, portanto, com o mesmo. Criangas com baixo indice de socializagao, inibi-
das, emotivas, com dificuldades de se adaptarem aos grupos, requerem um periodo de
adaptagdo, ndo s6 ao ambiente em que o teste se realizara, o que inclui a figura do exami-
nador, mas também aos instrumentos empregados (lapis, papel, tesoura); alguns peque-
nos ja vém treinados no uso desses instrumentos, ja freqilentaram o jardim de infancia;
outros (como muitos que encontramos em zonas mais distantes) nunca lidaram com os
mesmos, o que torna a situacao diferente, quanto a uns e outros.

Em 1945, na Chefia do Servigo de Ortofrenia e Psicologia do Instituto de Pesquisas Edu-
cacionais, tinhamos proposto que o teste nao fosse aplicado antes que a crianga tivesse
freqiientado o ambiente escolar por algum tempo, relacionando-se com a professora in-
cumbida de sua aplicagao. De qualquer forma, um contato prévio é imprescindivel; na
fase desse contato, as observagoes sobre o comportamento geral da crianga devem ser
registradas, pois que levardo a um maior conhecimento dela, e permitirdo ao examinador
assumir a atitude adequada em cada caso.

A b) Casos concretos

Nas mesmas conferéncias, deu a professora Ofélia Boisson Cardoso a conhe-
cer alguns casos concretos:

Embora nao pretendamos fazer aqui a anélise completa dos resultados dos testes ABC, a
luz dos principios da Psicologia Clinica, podemos com o objetivo de ilustrar esta pales-
tra, relatar dois casos, dentre os intimeros que temos em nosso arquivo. O primeiro caso
refere-se a pequena L. M., de 7 anos de idade cronoldgica, pouco desenvolvida fisicamen-
te, lourinha, de pele muito fina e transparente; um tipo longilineo bem diferengado;
oriunda de um meio modesto, descendente de colonos italianos; examinamo-la, a pedido
da professora que fora nossa aluna, por ocasido de uma viagem ao sul do Pais. Em classe,
apresentava-se inibida, pouco se comunicando; na hora do recreio aproximava-se discre-
tamente da professora, como em busca de protegao, afastando-se do grupo infantil, e,
apesar dos esforgos desta, nao participava dos brinquedos dos colegas.

Os tragos com que tentou representar as formas geométricas dos testes I e III logo lhe
denunciavam a forma constitucional de ser: hesitantes, extremamente finos, sem conti-
nuidade; o quadrado tombava para baixo, inclinando-se, assim, para a direita (da mesma
forma, os demais desenhos do teste, bem como os que tragou depois, quando levamos
mais adiante o estudo de sua personalidade, apresentavam a tendéncia a queda para
baixo).

A pista fornecida pelas reagoes aos testes ABC conduziu-nos a um diagnéstico psicossocial
que permitiu orientar a agdo educacional na escola, bem como na familia. Tratava-se de
crianga extremamente reacionével aos estimulos do ambiente; sobre esse terreno se de-
senvolve com facilidade o complexo a que os americanos ddo o nome de “burntchild”,
isto é, de crianga machucada, querendo significar que as influéncias do meio, violentas,
feriram a sensibilidade exagerada da crianga, levando-a a temé-lo, condicionando-lhe uma
atitude de inibicao e evasao, diante do grupo. L. M. realmente mostrava em seu compor-
tamento esse receio, revelava, quando observada mais cuidadosamente, uma busca ansi-
osa de protecao.
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Nascida antes do tempo, e com intervengao cirtirgica, em uma maternidade para operarias
da fabrica, onde a mae trabalhara até trés dias antes, nascera com morte aparente, “tendo
custado muito a voltar a si” (informagdo dada pela mae); dificil adaptacao no primeiro ano
de vida; peso muito inferior ao normal — 2 kg; vomitava constantemente; andou e falou,
no entanto, na época normal; mas, diz a mae, “chorava muito, e sentida, quando falavam
mais alto perto dela, ou quando se produzia algum som estridente.”

Algumas das informagoes que foram obtidas na entrevista com a familia sao suficientes
para patentear uma constituigdo exageradamente reacionéavel ao meio e, agravando o qua-
dro, traumatizada desde o principio de sua vida, o que, evidentemente, concorrera para
dificultar-lhe a adaptagdo. No meio familiar, as coisas também nao eram de todo favora-
veis; era ela a segunda filha; a mais velha, nascida 4 anos antes, era sadia, forte, extrover-
tida; tipo atlético, com elevado potencial hétero-agressivo, um tanto impulsiva; “igualzi-
nha ao pai”, explicava a mae que era uma pessoa franzina, um tanto deprimida, tendente
a apatia. A presenga da irm4, exuberante, enchendo a casa de sua voz e de seu movimen-
to, tornou o grupo familiar, desde o inicio, pouco adequado a evolugao de L. M., de
afetividade timida e receosa, com baixo potencial agressivo. A mais velha, autoritaria,
dava-lhe ordens que ela, receosa, cumpria, com medo de apanhar da outra; refugiava-se
constantemente junto da mae que, ao invés de encoraja-la a defender-se, a protegia, di-
zendo que ela era “fraquinha”.

Os exames feitos posteriormente, bem como o contato com a familia, serviram para confir-
mar aquilo que as reagdes aos Testes ABC denunciaram.

O segundo caso é o de um pequeno caboclinho, T. H. L., muito vivo, tipo atlético bem
diferenciado, filho de um estivador do Cais do Porto e altamente conhecedor de tudo
quando dizia respeito a estiva. Ndo tinha mae, e o pai vivia com uma mulher preta (infor-
magao prestada por ele, na terceira ou quarta vez em que estivemos juntos); contava 9
anos de idade cronolégica, repetia a série pela terceira vez, sem apresentar rendimento
algum na aprendizagem, embora declarasse “gostar muito da escola e da professora”, e
fosse assiduo.

Submetemo-lo aos Testes ABC; tratava-se de um disléxico, como veremos adiante; a
par dessa indicagdo, suas reagdes a prova forneceram-nos outras, porém, de real
valor: a espiral do teste III, com 6 ou 7 curvas tragadas com grande pressao do lapis
sobre o papel (chegou a rasgé-lo), além do elevado potencial hétero-agressivo, sem o
necessario controle, revelou uma certa viscosidade, uma tendéncia a perseverar no
mesmo movimento, sem poder dele libertar-se; esta reagao, associada a agressividade
elevada, levaram-nos a suspeitar de uma personalidade epileptéide; as reagoes grafi-
cas seguintes confirmaram nossa suspeita pois nao sé reafirmavam as duas caracte-
risticas assinaladas, como condicionaram um comportamento impulsivo: nao conse-
guindo reproduzir o movimento mais irregular do teste III, rasgou o papel, num
verdadeiro descontrole emocional. A investigagdo no meio familiar, o
eletroencefalograma, e a observagdo de sua conduta no grupo, levaram a compreensio
dessa personalidade que, embora ndo tendo apresentado ainda o ataque epiléptico
classico, tinha os equivalentes, como ‘“auséncias” (reveladas durante a prova
ergografica) e o “furto impulsivo” (cleptomania).

Poderiamos relatar aqui grande ntimero de casos semelhantes em que os testes ABC nos
deram as primeiras indicagoes, por meio de amostras do comportamento grafico de crian-
gas ainda nao alfabetizadas, sobre uma personalidade excepcional, ou de afetividade per-
turbada.
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A Conclusdes de ordem geral

A

professora Ofélia Boisson Cardoso deu ainda a conhecer, em suas

conferéncias, algumas conclusées de ordem geral, que podem ser assim resumidas:

1)

6)

7)

8)

9)

A tendéncia a reduzir a proporgoes muito pequenas os desenhos dos testes
ABC revela inibigoes; a tendéncia oposta, de aumenta-los, deve levar a sus-
peitar uma situagao de angustia nas reagoes da crianca, ou, de modo geral,
certa dificuldade de adaptacao;

A direcao do tragado é também de importancia; quando sempre orientada
da direita para a esquerda, além de revelar deficiéncia de maturidade, pode
denunciar uma situacao de conflito que exige mais séria pesquisa;

Em qualquer dos testes, uma inibigao stubita pode revelar uma situagao de
conflito; tudo estard em que o examinador saiba interpretar ou, quando
oportuno, reexamine a crianga para o esclarecimento desse ponto. (Assim,
no caso da menina M. C., que era punida em casa rudemente e ameacada de
“ficar presa num cercado”, nao se pdde obter, de forma alguma, que com-
pletasse o desenho do quadrado, no teste n°® 4, embora ela realizasse bem o
tragado das demais figuras);

Nos testes de respostas verbais, a stibita inibicdo diante de uma palavra
que deva ser repetida pela crianga, pode fornecer indicagoes a respeito
de uma perturbagao afetiva; de fato, essa palavra podera estar associada
a uma situagao traumatica, pelo que tera tonalidade emocional
desagradavel;

Nos testes que reclamam movimentos, seja para os desenhos, seja para a
prova de gestos, a producao simultinea de movimentos com a outra mao
pode indicar um retardamento no desenvolvimento motor, mas também
uma dificuldade de autodominio que deve ser pesquisada;

O exame das provas graficas, em geral, pode revelar deficiéncias de percepcao
visual, levando, tais sejam os resultados, a suspeitar de casos em que a
apreensao do conjunto de uma figura nao se pode realizar; como a percep-
cdo das palavras, na leitura, também se da por conjuntos, pode-se estar
entdo em presenga de um caso de cegueira-verbal, ou dislexia;

As representagoes graficas das criangas dislexas sao sempre deficientes
quanto a conformacao geral; a figura torna-se irreconhecivel porque o todo,
ou a estrutura geral, apresenta-se alterada. (A dislexia é mais freqiiente do
que se imagina, parecendo decorrer, conforme uma pesquisa do Dr. Joaquim
Silveira Thomaz, médico do Instituto de Pesquisas Educacionais, da
avitaminose A; em 86% dos casos examinados foram encontrados sinais
dessa deficiéncia);

Nos desenhos, podem-se observar cortes e separagoes de linhas, indicativas
do que se convencionou chamar gagueira grafica, e que freqiientemente é
associada a gagueira verbal;

Durante a aplicagao dos testes ABC, outros aspectos gerais de emotividade
da crianca poderao ser apreciados; assim, a rapidez de reacao, e a variagao
dessa rapidez em provas sucessivas;

10) A aplicacao dos testes ABC permite, enfim, uma primeira separagao dos

alunos que se revelem maduros para a aprendizagem da leitura e da escrita,
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dos que se mostram imaturos, ou com dificuldades de ajustamento ao
trabalho escolar; em relagdo aos primeiros, nenhuma dtvida pode existir
com referéncia ao diagnéstico e ao progndstico; com os outros, porém,
novas e mais delicadas observagoes serdo sempre desejaveis.

Nao parece haver duvida, portanto, quanto a utilizagdo dos testes ABC,
por pesquisador devidamente habilitado, como recurso propedéutico para a caracte-
rizagao de certos atributos da personalidade infantil, ou como instrumento de pri-
meiro contato, Gtil a orientacdo de mais apurado estudo, sempre que isso se torne
necessario.

A Observacoes finais

Na organizagao de uma situacao de aprendizagem, qualquer que ela seja, deve-
se em primeiro lugar, ter em conta as capacidades dos alunos que decidem do éxito dessa
aprendizagem.

Na da leitura e da escrita, essas capacidades se apresentam como resultantes
do processo de maturagao geral da crianga, as quais, para efeitos praticos, podem ser
facilmente diagnosticadas pelos testes ABC. O diagnéstico é dado por um indice global,
que se obtém pela soma dos resultados de cada prova; esse indice exprime o nivel de
maturidade especifica para os exercicios necessarios.

Se o total for 11 ou mais pontos, pode-se predizer, com alta probabilidade,
que a crianca aprenderd nas classes comuns e com os procedimentos comuns, sem maior
embarago, e que tanto mais facil e rapidamente aprendera quanto mais elevado for o nivel
obtido. Ao contrario, se o total obtido for de 10 pontos ou menos, a crianca teré dificulda-
de em aprender por imatura, isto é, por apresentar deficiéncias que perturbardo ou
impedirao de todo a marcha da aprendizagem.

A experiéncia demonstra que a imaturidade das criangas resulta de uma ou de
mais de uma condigao, para as quais a escola deverd dar atencao especial.

Essas condigdes podem ser assim sumariadas:

a) deficiéncias de satde, em geral;

b) subnutrigao;

c) deficiéncia visual ou auditiva;

d) nivel mental inferior a 6 anos;

e) dificuldades de adaptacao social, por deficiéncia de linguagem, falta de

sentimento de seguranga, ou mesmo pouca compreensdo do valor da leitura
e da escrita;

f) forte tensdao emocional, por conflito no lar ou na escola, e que, nos casos de

desajustamento mais graves, caracterizam ‘“‘criancas-problema”.

Sera preciso, pois, em cada caso, pesquisar as razoes das deficiéncias para
removeé-las, corrigi-las ou ao menos atenua-las, pois, de modo contrario, o ensino sera
pouco produtivo, ou totalmente improdutivo, quando nao venha a produzir na crianga
forte sentimento de inferioridade, por isso é que ela vé seus companheiros aprenderem
sem que possa conseguir o mesmo.
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Quadro 4 - Esquema de aplicacio dos Testes ABC

| APLICACAO DOS TESTES ABC |

T

" ~~
| CRIANGAS IMATURASI I CRIANCAS MADURAS

| Satde, em geral? |—>

| Subnutricdo? | ——

l Defic. sensorial? |__* Ensino regular, atendidas as condi-

coes gerais de motivacio, selecdo e gra-
duagio do material de leitura, adapta-
¢do dos procedimentos diddticos, e con-
seqiiente estimulacio do desejo de ler

‘ Nivel mental? |—>

.

DEFICIENCIAS ENCONTRADAS

| Adaptagdo social? |——>

REAJUSTAMENTO l

MEDIDAS DE CORRECAO OU COMPENSAGCAO DAS

Eensio emocional? l———>

|+Crianca-problema?”| [ EsTupo cLiNICO EsPECIALIZADO |

No quadro que aqui apresentamos sdao esquematizadas as causas das deficiéncias
de maturidade. Como anteriormente se fez notar, pelos dados de observagao clinica, quando
da aplicagao dos testes, bem como pelas indicagoes do perfil individual do aluno, logo se
podera suspeitar da presenca de uma delas, ou de mais de uma. Maior aprofundamento no
estudo individual se torna necessario: exame médico, verificagdo do peso e estatura, exame
da visao e audicao, aplicacdo de um teste de nivel mental, indagagdo das circunstancias de
vida da crianga no lar, maior observagao das reagoes emocionais do aluno, ou de certos atributos
de sua personalidade, que podem indicar uma “crianga-problema”.

Segundo os resultados dessas novas indagagoes, em cada caso, deverdao ser
tomadas medidas corretivas ou compensatorias:

— tratamento médico;

— alimentagao adequada;

— corregao sensorial;

— melhor ambientacao da crianca a vida escolar;

— exercicios que estimulem o sentimento de autoconfianca no trabalho e que

possam mesmo suprir algumas das deficiéncias encontradas, como no caso
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do vocabulério exiguo, dificuldade na percepcgao de formas e coordenagao
de movimentos;

— cuidados especiais nos casos de forte tensdo emocional;

— tratamento especializado no caso de “criangas-problema”.

Muitas das medidas indicadas serdao de algada exclusiva da escola; outras
dependerdo da acdo da familia, orientada pelo professor ou pelo médico; outras, enfim,
exigirdao a agao conjugada da familia e da escola.

A atengao que o professor da classe, o diretor da escola e seus auxiliares técni-
cos possam dar a cada caso, tenderad a eliminar as causas perturbadoras ou impeditivas
da aprendizagem, em tudo quanto diga respeito aos fatores negativos apontados.

Nao excluirao, como é facil compreender, a atengao a ser dada pelo professor as
condicoes de motivagao, a adequacao do material da leitura, a estimulagao do desejo de ler.

Nesse ponto, o problema transita da érbita da organizagao escolar, estritamente
considerada, para a dos procedimentos diddticos e das relagées entre o mestre e o aluno,
as quais dependerao da formagao técnica e dos atributos de personalidade do professor.®

Mas, como por muitos pontos deste estudo se demonstrou, ainda para que
esses resultados possam ser atingidos, as indicagdes que os testes ABC apresentam, sao
de inegavel utilidade.*

¥ As questdes a que se fez referéncias sdo especialmente tratadas em duas outras obras do A.: Introdugdo ao estudo da
escola nova e Organizagao e administragao escolar.

4 Para maior conhecimento das formas de observagao clinica em criangas-problema, com base na aplicagdo dos Testes ABC,
vide Cardoso (1956, 1963).
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da memoria 136
de armar 133
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educativo 133
de Decroly e Monchamp 131
de repeticao de palavras 134
educativo 134
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Lapis 23
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causas de dificuldade no aprendizado da 32
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aprendizagem da 129-132
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inicial e maturidade 32-34
objetivo da 31-33
oral 32, 41, 46
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procedimentos didéaticos 21
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Letras
acompanhar o tragado com o dedo 135
caminhar sobre elas representadas no chao 134
traga-las no ar com o dedo 134, 135
Linguagem
externa e interna 47
imaturidade da, tratamentos aconselhados 137
interior 45, 47
memoria glossoquinestésica de Bastian 47
oral 45, 137
perturbacoes da 134
Livro
ilustrado e desejo de ler 138
texto 130
Lixamento 135
Lues congénita 127

M ver Média aritmética
Mancinismo ver Canhotismo
Mao esquerda 104, 106
dominéancia da 139
Marcha
ritmada 132
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Massa plastica, trabalhos com 132, 133, 134
Matematica 132, 134
Material de leitura
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crianga canhota 138-141
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geral 68
nivel de 33, 44, 45, 47, 61, 119, 131
critério para agrupar alunos 120
sexual 34
Md ver Mediana
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Mediana 57
Medida
de associagdao 59, 76
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Meméria 81, 107
das silabas 29
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légica 78, 126, 131
motora 131
visual 29, 126
Memorizagao
auditiva 48, 50, 121, 136
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ver também Fator M
visual 46, 48, 50, 121, 136
Mestre ver professor
Método
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fonico 22
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de grupos paralelos 122
Meéxico, aplicagdo dos Testes ABC 74
Mielinizagao 33
Mo ver Moda
Moda 57
Modelagem 82, 131, 134
Motivagao 22, 132, 147-148, 150, 160
Movimentos
Dirigidos, capacidade de 113
oculares 45
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mental 30, 31, 119, 125
NM ver Maturidade, nivel de
Normalidade, conceitos de 27
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Personalidade
do aluno 148-150, 154-156
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Peru, aplicagao dos Testes ABC 74
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Pontilhagao 50, 77, 116
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capacidade de 121, 126, 136
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Promocao de alunos 91-94, 97-98
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aplicada 35, 37, 56,
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clinica 50, 129, 155
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Qui quadrado 58
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Recorte 50, 77, 82, 116, 131, 132, 133, 134, 135
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de narrativa 50
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Resisténcia
a fadiga 46, 47
a ecolalia 50, 114, 136
Retardamento
escolar 25
mental 128
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Satide 137
de alunos imaturos 130
condigoes de 127-129, 138
critério para agrupar alunos 120
exame de 119
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Sentenciacao 21
Sexo, diferenga por 72
Silabagao 22
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Sincretismo 33
Sinistrismo ver Canhotismo
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Som, discriminagao do 136, 137
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Subnutrida (crianga) 119, 127
Supernormal (crianga) 26

Tato, conhecer palavras pelo 133
Taxa de promogao 91-96
Tecelagem 133
Técnica
de exame 60
de observagao 56
Tendéncia de escrita ao espelho ver Cépia de figuras com inversao
Teste 56
analitico 48, 81
de Binet-Simon 29, 37
de Claparede-Walther 60
de copia do quadrado e losango de Binet-Simon 60
de figuras e formas de Rossolimo 60
de Goodenough 72
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de recorte de figura irregular de Winkler 60
de resultado 55
de tapping de Whippley 60
de velocidade de escrita e ditado 86
de velocidade de leitura 86
individual de Binet-Simon-Stanford 134
coletivo 103
condigoes da medida pelo 56
para avaliacao da idade mental 26
sintético 48, 81
tratamento estatistico 56-59
Testes ABC
afericao 59-78
analise fatorial 77-78
aplicacbes 56
1938 no Rio de Janeiro (R]) 36
1928-1929 em Sao Paulo (SP) 62
1928-1930 feitas pelo autor 82
1930 em Sao Paulo (SP) 21, 36, 75, 83-87
1931 em Sao Paulo (SP) 36, 63-68, 75, 78, 88
1932 em Belo Horizonte (MG) 75, 98
1932 no Rio de Janeiro (R]) 21, 36, 67-74, 97
1933 no Rio de Janeiro (R]) 21, 75, 98-99
1934 no Rio de Janeiro (R]) 21, 36, 37, 67-70, 82, 97
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Ameérica Latina 37, 74
Argentina 37, 70, 72, 74
Chile 74
Cuba 74
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Estados Unidos 37
Franca 37
México 74
Peru 74
primeiras aplicagées 35, 67
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Santos (SP) 141
Uruguai 74
Venezuela 74
beneficios sociais 94
comportamento do examinando 151-153
condigoes do examinador 105, 154
condigbes do examinando 103, 104, 137
diagnostico de alunos imaturos 127
duracao 103-104
e nivel mental 70
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fidedignidade 74, 76

forma de aplicagdao 103

fundamentos 41-51, 81

grau de constancia 74

guia de exames 103-122

instabilidade emocional — tratamento aconselhado 137

deficiéncias detectadas e tratamentos aconselhados 137-138

local de realizagao 104

material do exame 105

método de grupos paralelos 122

notacao 105

namero de provas 60

objetivos 125
capacidade de prolagdo (Testes 4 e 6) 126, 136
coordenagao auditivo-motora (Teste 5) 136
coordenagao visual-motora (Testes 1, 3 e 7) 126, 135
indice de atengao dirigida (Testes 2, 5, 7 € 8) 137
indice de fatigabilidade (Testes 7 e 8) 136
inversdo na cépia de figuras (Teste 3) 131, 133, 135
memorizagao auditiva (Teste 4) 136
memorizagao visual (Teste 2) 136
percepcao e fixacdo auditiva (Testes 4, 5 e 6) 134
resisténcia a ecolalia (Testes 4 e 6) 114, 136
unificacao da atencgao (Testes 2, 5,7 e 8) 126
vocabulario e compreensao geral (Testes 2 e 5) 137

opiniado de diretores e professores 89-91

organizacao de classes seletivas 119

perfil individual 120

resultados e interpretagao 135-138

resultados praticos 86-99, 125-126

técnicas de exame 60
Teste 1 106
Teste 2 107
Teste 3 113
Teste 4 114
Teste 5 115
Teste 6 115
Teste 7 116
Teste 8 116

validacao 63, 68

validade 68, 75-76

valor da hipé6tese 76

Testes B. Hor. 75
Timidez
causa de dificuldade no aprendizado da leitura 32
sinal de desequilibrio emocional 137
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Trabalho
da crianca e condigbes gerais de satide 136
docente, avaliacao 83, 94, 126
em grupos 135
manual 135
pré-escolar 134
Transmissdo de ordens 134
Tratamento
estatistico dos testes 56-59
médico 137
médico-pedagbgico 26

Uruguai, aplicagio dos Testes ABC 74

Validade dos Testes ABC 68, 75-76
Variabilidade 63
Venezuela, aplicagdao dos Testes ABC 74
Verminose 127
Visao
da forma coordenada com movimentos da mao 46
deficiéncias da 32, 83, 103, 128, 132, 137
e dificuldade no aprendizado da leitura 32
influéncia das teorias dindmicas 43
Visualizagdo limitada, causa de dificuldade no aprendizado da leitura 32
Vocabulério 29, 50, 107, 126, 134, 137
deficiéncias da 103
enriquecimento do 31
Vocalizagao 46
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