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Chapitre XIV
LE DÉVELOPPEMENT DU CONCEPT DE

DÉVELOPPEMENT CHEZ VYVOTSKI

par Bernard ScmNEum:v

Nous avons montra ailleurs (Moro et Schneuwly 1997)
-- à la suite d'autres auteurs (Wertsch, 1985 a,Van derVeer
et Valsincr, 1 991) -- qu'il était possiblc de distinguem deux
phases principales dans I'auvre deVygotski' : I'une démarre
avec ]a magistrale critique de la psychologie dons Z,a
Sigtli$cation historique de la crise en ps)chologie (\ 92111.985Õ e\
trouve sa premiêre réalisation synthétique dana I'ouvrage
écrit en 1 931, Z,e l)éue/opõe?/ze/z des Jonc fozzs psWC/zfgzfes

szzpórleules (1931/1974); 1'autre comprend lcs dcrniêres
années de sa vie et a pour point d'aboutissement E2/zsée et
/a?zgage, publié de maniêre posthume en 1 934. Vygotski lui-
même a caractérisé le point de passage entre ces dcux
périodes, qui sont d'ailleurs autant marquées par la conti-
nuité que par la ruptura en disant: <(Dana nos anciens
travaux, nous ignorions que le digne a une signification [. ..].
Tandis que nutre tâche était anciennement de montrer ce qui
est commun entre le "nocud" au mouchoir et la mémoire

1. Elles suivcnt cn fait unc phasc qu'on pourrait appelcr de préparation :
durant celle-ci Vygotski rédigc d'unc pare sa üêsc,'l.a psWC/io/clgü de I'arr
d ít l:a cll 11 n,lnl\,sc I'Q\ivfc d'arl canino tcchniauá socinlc'dp rónt1lp:

tion des émotions ct d'autrc part dcux textcs programmatiqucs sur la
nécessitê dc faire de la consciente I'objct ccntml dé la psychologii:, ceei sana
toutefois encore remettre cn cause le ladre réflexologique dominant dons
le contexto dais lequcl il travaille.
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logique, elle consiste maintenant à
existaiit entre eux. )>

d'appliquer à son
Vygotski construit et
present texte
radicale qui est
globale de ]a théorie et
comme illustration de
en évidence deux points
aux conceptions
aussi ]es siennes aussi
bons théoriques dais
logre Wygotski, 1925/1

1 990, P. 49-57) ; le
bons, formulées dons un
notion de « Signification )>
I'atteste la citation

Le dé'uetoppetttent du concept de déueloppetnett t

défini comme <' réaction de I'individu face à un environne-
nient déterminé, réaction qui n'est pas déterminée précisé-
Hent par la génétique. ,> (p. 28). Stern définit comme suit
I'objet de la psychologie de I'enfant (1930) : {'La psycho-
logie de I'enfant parviendra de plus en paus, espérons-le, à
déhlir des leis pour la suite des phases du développement
psychique, tout comme nous en possédons aujourd'hui pour
les mutations de la plante du germe au fruir. Une telle
connaissance des métamorphoses du développement n'est
pas seulement importante théoriquement, mais aussi prati-
quement et pédagogiquement; car un développement idéal
dois être «fidêle au développement» [e/zrzwch/ungszreu], c'est-
à-dire adapter ses interventions aux périodes naturelles qui
adviennent dans la vie de I'enfant. ,> (p. 30).

De maniêre générale, ces approches caractérisent lc
processus développemental par les aspecto suivants :

-- il est e/zdogénQue, c'est-à-dire contrâlé par des facteurs
essentiellement intérieurs, auxquels viennent s'ajouter
d'autres facteurs, spécifications secondaires seus la dépen-
dance du processus interne;

-- il est {ndz'ulatzeZ, étant donné sa détermination interne ;

-- il est uzzídíreczlo?z?zeJ e prédé er/?z/?zé:, avec une fin définie

à ]'avance, inéluctable, vers daquelle le développement
s'oriente nécessairement, avec dcs phases qui sont toujours
les mêmes, invariables ;

-- il est /znéa re ou c?c/lgt/e et ne connait donc pas de
réorientation fondamentale.

Le développement est ainsi conçu selon un modêle biolo-
gique, ou, paus précisément, embryologique, et se trouve
suivre un paradigme qu'a préparé et exploité la pensée
hégélíenne du développement (voar ici mêrne Sêve); il est
appréhendé par analogie aves le passage du germe à la plante,
selon une métaphore, elle aussi embryologiqueJ qui évoque de
nombreuses associadons souvent explicitées dans ces théories :
celles du germe qui contient le tout, celles des facteurs qui
[acilitent ou cmpêchent ]e développemenb celle finalement du
jardinier, profession qui représcnterait particuliêrement bien
le travail assumé })ar les éducateurs ct cnseignants.:
2. 1'our unc discussion clu purílditin)c psychop6dagogique clécoulnnt dc
ccttc.conccptiln ct l& niétnphore du développcmcnt auqucl s'opposc lc
paradigma dc Vygotski, voar Schncuwly, l#$?. En cc qui concerne les
métaphorcs éducatives, on lira aves proât Charbonnel, 1991.

1. Le développement par révolution
et auto-mouvement
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.4z,ec }3Tozi.êi Le dé'ueloppement du concebe' d?:dêüeloppement

C'est dais ce contexte théorique queVygotski intervient.
en produisant une premiêre rupture par rapport au concept
traditionnel de développement dans le cadre de la concep-
tion d'une approche psychologique dona I'objet central est la
consciente, et p]us généra]ement ]a personne (Vygotski,
1929/1986) comme systême enchevêtré de fonctions psychi-
ques supérieures qui sont des constructions sociales (pour
une description plus détaillée voir entre auues : Riviêre.
1990; Rochex, 1997; Schneuwly, 1987). Dans ses travaux de
1927 à 1932, Vygotski introduit le concept d'acre instru-
mental et paus généralement de méthode instrumentale
(1930/1985a) qui est une concrétisation du concept paus
général de médiation qu'il considere comme le fait central de
sa psychologie. Ce concept a son origine dana la tradition
dialectiquc de la pensée philosophique, plus particuliêre-
ment de Hegel et Mam, le second citant d'ailleurs le premier,
etVygotski donnant la parole aux deus à un moment tout à
fait central du livre l,e l)ézpe/opõe ien deslonc üns psWcÀfgues

szzpérüzlres (p. 126) oü il définit la notion de <tsigne»: «La
raison est aussi puissante que rusée, dit ]iege]. Sa rude
consiste en général dana cctte activité cntremetteuse qui, en
laissant agir les objets les uns sur lcs autres conformément à
leur propre nature, safes se mêler directement à leur action
reciproque> en arrive néanmoins à atteindre uniquement le
but qu'elle se propose. » (até par Marx, 1867/1978, p. 182,
note l). Idée que concrétise Marx en disant que I'homme «se
será des propriétés mécaniques, physiques, chimiques de
certaincs choses pour lcs faire agir commc foices sur d'autres

choses, conformément à son but.» (1867/1978, P. 181).
Cette idée de médiation -- interposer entre I'homme et la
natura une chore, elle-même nature -- transforme fonda-
mentalement la conception de I'action de I'homme sur la
nature et sur lui-même. Dana I'action de I'homme sur la
nature, dans le travail, ]e médiateur cst ]'outi], mais aussi tour
lcs autres nloyens de travail, commc la torre travaillée ou
I'animal dompté qui soft autant d'instrumento transformant
l action de I'homme qui s'en empare. Dc maniêre analogue,
dit Vygotski, I'homme crée des instrumcnts pour agir sur le
psyclüsmc de l;autre, et, puisqu'il est lui-inênie d'une
certame maniêre « un autre », pour agir sur sa nature propre :
ce sont les szk/zes. D'ailleurs, le dévcloppement mêmc des

moyens de uavail exige une transformation de la nature de
I'homme, leur usage étant collectif et social et de paus en paus
complexe, impliquant volonté et attention à un degré três
élevé. Si au début du développemenb ces signes sono
rudimentaires et permettent seulement des actions simples,
leur existence même fende leur développement et leur
complexification aboutissant à des formes culturelles três
développées des sociétés humaines. Les fonctions psychiques
deviennent ainsi de véritables constructions sociales que
Vygotski appelle + fonctions psychiques supérieures » et dont
la construction et le fonctionnement est, pour lui, le véritable
objet de la psychologie. Elles sont caractérisées précisêment
par le fait qu'elles sont médiatisées par des signes, qu'elles
ont un origine sociale, et qu'elles sono intellectualisées, c'est-
à-dire conscientes et volontaires, dirigées non pas de I'exté-
rieur par des sl;mu/í lias à la situation comme les réactions
apprises conditionnées, mais de I'intérieur, par la personne.

Le concept de médiation et I'approche instrumentale du
psychisme humain -- approche qui insiste sur le rale du
signe comme instrument pour agir sur d'autres et soi-mime
-- induit deux importantes transformations dans le concept
traditionnel de développement. Ln premiêre s'opere à partir
de I'introduction de la notion d'instrument et de fonction
psychique et consiste dana le fait que le développement n'est
plus penso comme mouveHeBt linéaire, continu) mais
implique des révolutions. Cette idée contraste fortement
aves les idées dominantes de I'époque telle qu'énoncées par
exemple par Koflka qui déficit le développement en temte de
«plus de)> (voar la citation ci-dessus), d'une augmentation des
possibilités, d'un ajout de capacités nouvelles, sans I'idée de
réorganisation, de révolutionnarisation des fonctions et de

L leurs relations. PourVygotski par centre, « le modo de pensée
scientinique considere la révolution et I'évolution comme
deux formes reliées entre elles du développement qui se
conditionnent mutuellemcnt. ll considere le saut qui se
manifeste dais le développement au moment de ces trans-
formations comme un moment pardculicr du mouvement de
développement. » (Vygotski, 1931/1974, P. 1 90)

/' i.,a dcuxii:mc uansfo!'nxation du concpl't dc développe'

l ment, qui découle de I'idée de la construction sociale des
1. fonctions psychiques supérieures, consiste dans le fait que le
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r développement ne peut paus être conçu comme endogé-
L mque, mais comme rapport enfie inteme et exteme. Vygotski

détinit en eHet le développement comme un «processus
incessant d'auto-mouvement» (1 934/1 976, P. 320i, lui attri.
buant donc une large part d'autonomie. La question qui se
pose alors est de savoir quel est le moteur de ce processus.
Vygotski le circonscrit de maniêre particuliêrement clairc
"dam un texte programmatique sur la pédologie dano lequel
il écrit: «ll faut montrer la logique d'auto-inouvcment du
processus de développemcnt. Révéler I'auto-mouvement du
processus de développement ne signifie pas de comprendre

logique interne, mais la condition mutuelle, les bens, la
cohésion de facteurs variés dans I'unité et la lutte de
contraires impliqués dans ]e processus de développement. +
(Vygotski, 1931/1990, P. 317). Que signifie ici«]utte des
contraires i? l)eux citations aideront à comprendre comment
il les conçoit dons le contexte du développement de I'enfant:
«L'essence même d'un tel développement (par évolution et
par révolution) est ainsi le conflit entre les formes cultu.
relles évoluées du comportement aves ]esque]]es ]'enfant
entre en contact et ]es formes primitivos qui caractérisent son

propre comportement. » (Vygotski, 1931/1974, P. 190) Ou :
«Le nouveau stade émerge non pas en vertu de ce qui est
déjà potentiellement contenu dons ce qui précêde, mais d'un
conf[it rée] entre organismo et environnement et de I'adap-
tation active à I'environnement. )} (p. 191) Les contradic-
tions développementales (« .EiziwicÀ/z/}z.gSzalaez'sprüc;ze»), pour
prendre le concept proposé par Holzkamp (1983, p. 432j,
sono ainsi pensées colnme contradictions entre facteurs
mternes et facteuis externos. Les polentialités humaines nc
se réaliscnt pas automatiquemcnt, de I'intérieur, suivant le
modêlc embryonnaire, favorisées ou empêchées par les
conditions concrêtes externos -- c'est assaz précisémcnt la
déHinition qu'on pourrait donner de ]a conception du
développcmcnt dc Piagct --, mais sono lc résultat dc mouvc-
incnts dc (tépasscmcnt dc contraclictioils, qui comprcnnent
d'une part un pele pcrsonnel, à savoir le degré de nlaítrisc de
potentialitês, déjà développées, et d'nutre part ]es conditions
socia[es de vie, ]e põie situationncl, auxquelles I'cnt:int est
confronto ou sc confrontc à un inomcnt donné.

Le déueloppenlent du concept de déueloppement

11. Questiona intermédiaires :
un changement inachevé du concept

de développement

On peut cependant dire qu'à ce moment de développe-
Hent de sa théorie, 'vygotski conçoit le développement
comme une sorte de +marche inéluctable» verá une ân qui
serait toujours la même et non pas comme pouvant prendre
des formes diíférentes et aller. verá des fins diHérentes. ll ne

le pense pas comme véritablement historique ou culturel, si
ce n'est dons un bens três général, universel du développe-
ment de I'humanité qui irait de formes rudimentaires de
comportement verá des formes paus évoluées, aves une
ruptura essentielle constituée par I'apparition de I'écriture.'
L'histoire est en que]que sorte surtout ]ue verticalement, et
non pas horizontalement comme processus de diHérencia-
tion. On pourrait également dire --Van derVeer etValsiner
[e sou]ignent (199], p. 213-2) -- que sa visse historique est
surtout technique, et Vygotski importe de fait, gang la criti-
quer ni I'évaluer, sana en être conscient, une vision du
progrês humain qui faia abstraction de sa dimension destruc-
trice et néglige les rapports sociaux dana lesquels s'insere le
progrês technique. Pour le dize en d'autres termes: tour
comme I'histoire de la maitrise de la nature par I'homme
peut être vu©4 unilatéralement comme «victoire de I'homme
sur la nature)}, celle dc la maTtrise de la nature humaine

3. S'il est irai queVygotski prend fortement appui sur des données ethno-
logiqucs cl anthropologiqucs (notammcnt sur lcs travaux dc Lévy-Bruhl ct
Thuinwa[d; voar Vygotski ] 931/1974), ii afHlrme pourtant d'emb]ée que
8 nulle pari aujourd'hui I'honunc primitif au sons vrai et propre du tcrme
n'existe. # (1930/1987, p. 65) ct développc longuement son point dc vue
médlodologiquc en disant qu'il s'ágil de trouvcr dana le comportcmcnt de
[ous les jours dcs formes rudimentaircs, des «reliquats psychiqucs d'un
passo lointain, dcs corpo étrangcrs dons lc répertoire général dc compor-
tcmcnt, dcs formes at} piques, s:lns caractéristiqucs, devcnucs safes impor-
tancc pour I'adaptation psychiquc dc I'homme modcrnc» (1931/1974,
p 106), tour commc Freud a trouvé clans la psychologic dc la vic quoti-
ilienne le «Abhub der Erscheinungswelt» [lcs déchets du monde phéno-

CtLic ]cc: \irc trttt:..'c :} } p=i d.in: cereal!\cs contributinn dc A4aK
Dons lc Cáfila/, il montra cepcndant avcc unc infinic minutic commcnt lcs
forcas dc production pcuvcnt avoir un cKct dcsuuctcur immcnsc sur la
natura ct llhomine (voar Jacobs, 1 995 ; voar aussi Balibar, 1 993) p. 1 06, sur
I'anui-évolutionnisme de Nlan) .
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seis, visant en quelque sorte une fin qui est donnée d'avance
toujours la même, ne variant guêre en fonction du contexto '
historique et culturel.

«dedans,} I'instrument, quel est son contenu; il analyse les
conséquences du fait qu'il y a instrument pour la transfor-
mation du fonctionnement psychique et dono pour la
construction des fonctions psychiques. L'instrument est
comme une chore fermée, ce qui favorise une approche
{. techniciste» des mécanismes et de la forme du développe-
ment. A partir des années frente, il va devoir regarder dedans
et analyser le signe du point de vue de sa signification.'

Qu'est-ce qui permet et nécessite cette transformation
du regard? Le moteur est sans doute ici aussi une contra-
diction : les nouveaux problêmes qui apparaissent par I'avan-
cement même du travail théorique et empirique entrepris par
Vygotski ne peuvent être résolus par les moyens théoriques
déjà construits. Mentionnons les paus importants qu'il
aborde durant la derniêre période de sa vie. (Voar aussi Van
derVeer etValsiner, 1991, p. 287).

Bien qu'ayant proposé une ruptura importante avec les
théories usuelles du développement de son époque, la formu-
lation précise qu'il en donne par rapport à son concept de
«lutte des contraires» n'est visiblement pas encore satisfai-
sante. ll conçoit notanlment encore I'apprendssage comme
dépendant du développemenb comme le laissent transpa-
raTtre des formu[ations comme : {' [. . .] en réa]ité, en assimi]ant
les influences externes, et en assimilant une série de formes
du comportement, I'organisme assimile celles-ci en fonction
du níveau de développement psychique dans leques il se
trouve» (Vygotski, 1931/1974, p. 206) ou «[...] il arrive
quand I'enfant apprend de maniêre apparemment tout à fait
externe, à I'école, les diverses opérations, que nous voyons
efFectivement que I'apprentissage de chaque nouvelle opéra-
tions est le résultat d'un processus de développement»
(p. 207). ll définit par conséquent le développement comme
{' accumulation d'expérience interne)} (p.- 207). De toute
êvidence, le rapport entre enseignement, éducation, appren-
tissage et imitation d'une part et développement d'autre
part) n'est pas encore posé en accord avec les príncipes
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111. Verá un autre concept de développement
La nécessité de fonder I'approche psychologique sur une

auge unité de base que ]'instrument aboutira à une refor-
mulation partielle du concept de développement. Ce change-
ment d'unité d'analyse peut être briêvement décrit comme
suit. Naus avons vu dana ]a citation en introduction que

l instrument, mais porte seulemcnt sur I'eHet de I'utilisa-
tion d'un insuument sur la fonction. Vygotski étudie non pas
en qual la signification intervient sur la maniêre de se
rappeler, mais seulement comment le fait d'utiliser un signe
transforme ]a maniêre de sc rappeler; il va examinar en quoi
le fait d'être capable d'utiliser des signes transforme la
volonté en volonté consciente, en qual le faia d'être capable
d utiliser des signes pour soi-même uansforme la mani&e de

résoudre dcs problêmes. ll ne rcgarde pas ce qu'il y a
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/ 7. On pourrait montrer cc changement de perspective auttcmenl cncoi!
dans un premiar tcmpsVygotski utilize cxpiicitement le termo dc "signifi-
cation" dana le sens de "actiüté de créer des signes" au sons étymologique
du mot (1931/1974, p. 126); il va plus tard I'utiliser dans le sons de,
pourrait-on dure, "ce quc fale lc signo", lc //zealzf lg, la Bedaifrii?zg.
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mêmes afHirmés par Vygotski, à savoir ceux d'un rapport
dialectique entre intérieur et extérieur, ceux d'une contra.
dicdon entre élémcnts externes et capacités internet. De fait
ces formulations traduisent encore une conception innéiste
du développement, comme si celui-ci, bien qu'influencé par
des facteurs externes, se déroulait selon ses propres leis
indépendantes. ll n'est qu'auto-mouvement. À travers une
longue réflexion sur cette problématique, il arrivera à
propuser un concept qui satisfait parfaitement aux
contraintes que lui impose son propre systême pour conce-
voir le rapport entre intervention éducative et développe-
ment, à savoir celui de «zona prochaine de développement».
La diicussion la paus approfondie et la paus exemplifiée de ce
concept de rapport est três signiÊlcativement menée à propôs
du concept de signiÊlcation dana le chapitre VI de Êensée et
lattgage.

Dana cette même période, Vygotski aborde aussi de
maniêre approfondie le problême du rapport entre intellect
et aHect -- dont on pourrait d'ailleurs dure d'une certame

maniêre qu'il réapparaít puisque Vygotski I'a abordé déjà
dana sa psychologie de I'art --, notamment dans le contexto

du travail sur la notion de handicap (1935/1973, p. 187) et
sur ]a schizophrénie (1 932/1 973). Au cours de son travail sur
la schizophrénie Vygotski traste un problême qui I'amêne à
repenser fondamentalemcnt la qucstion du développement
dans la mesura oü il le définit comme proccssus de destruc-
tion de systêmes psychiqucs.

Cc concept de {t systêmcs psychiques », encore peu présent
dans son ouvrage dc 193 1, dcvicnt d'ailleurs lc termo central
pour comprcndrc le dévcloppcmcnt dcs íbncrions psychiqucs
supérieures: par systême psychiquc il entend une unité
psychologique qui integre en un seul tout, en les transfor-
mant, plusieurs fonctions psychiques (par exemple le chapi-
tre V dc ãu/isée e /a?zgage pour la formation de concepts).
M.ais I'étudc et la compréhcnsion dcs systêmcs psychiques
dana leur fonctionnement interfonctionnel et dana leurs
dysfonctionnements en appelle précisément à une concep-
tion de ]'instrument qui permet dc pensar ]es liaisons elltre
fonctions : cc n'est plus I'instrument psychologique en tant
que te], mais son contenu, ]a signification, qui est le liant des
fonctions, ]eur organisateur. Autrement dit, si dons son

ouvrage de 1931 1,e l)éueZoppeple7zz de jonclfons ps)c/z gues

supérfezzres, le développement de la mémoire, de la volonté
ou de la pensée est encore essentiellement conçu comme
intrafonctionnel, c'est le rapport entre les fonctions ct les
systêmes qu'elles forment qui deviennent le centre de I'atten-
tion dans la recherche, jusqu'au systême des systêmes que
constitue la personnalité (voir notamment Vygotski,
1930/1985b'). Le problême sans doure le paus ardu qu'il
essaye de résoudre dans ce contexte est celui du langage
intérieur, pensée verbale, unité de pensée et de communica-
tion, modêle même de la création d'un systême psychique.
Comment ces fonctions interagissent-elles? Comment
peuvent-elles se constituer en systêmes ?

Pour abordei de maniêre efficace ces problêmes, il dois
passer de I'unité d'analyse qui était celle de I'ante instru-
mental à une autre qu'il définit de maniêre particuliêrement
precise dana Pe/zsée e Zangage: la signinication du mot
(1 934/1 997). Pourquoi la signiâcation du moto semble-t-elle
s'impuser comme unité d'analyse particuliêrement intéres-
santc pour abordar la qucstion du développement des
fonctions psychiques supérieures comme systêmes inter-
fonctíonnels en composition et décomposition? Deux aspects
peuvent êtrc intéressants à souligner à cet égard qui font de
la signification du mot un modêle particuliàrement propice
pour penser le rale que jouent les signes à travers leurs signi-
fications dans la construction de systêmes psychiques inter-
fonctionncls.Tour d'abord, il s'agir d'une unité qui, comme
lc montre admirablement bien Vygotski dans dcs passagem

três proches dc Saussure, réunit deux fonctions, à savoir
ccllc de généralisation, forme complexo socialemcnt
élaborée de représentation, et celle de communication,
d'action sur I'autre. Signification du mot aussi parce qu'il
s'agit d'une unité extrêmement malléable dont le fonction-
nemcnt peut se transformer fondamcntalement en fonction
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8. ll s'ágil d'un sténogran)mc d'une intervention orale; bien que daté
d'avant 1931, cc texto issu d'unc confércncc orale va dójà au-delà .des
principaux concepts présentés dana I'ouvrage charniêrc de 1931 et poente
vprs lcs prohlàmes qui dcvicndront ccntraux dana la suite des travaux de
V}'gorski.
9. ll faudrait ici rcprcndre le débat sur I'unité d'analysc choisie. par
Vygotski; naus faisons ici notamment référcnce à I'altemative enfie + signi-
fiéãtion» ct « action » (soir la note de Moro, 1 999).

1.

t



r'3

k

,fr""'\
\

r
r
('
{. '

(.
á+.
/
q.

É

c.
k

(,.
/

4
'bh .,,''''\
Í

Huec I'3Tozs.bf
Le dé'ueloppement du concept de dêueloppement

opere un changement radical (mémoire logique, volonté,
résolution de problême), c'est I'agencement et I'articulation
de pane enders du psychisme en unités nouvejles qui corres-

En même temps apparaít cette autre idée que les diüé-
rentes fonctions et systêmes du psychisme se développent de
maniêre inégale et non proportionnelle (voar aussi Rochex
dans le présent volume). Une fonction qui est centrale à un
moment dónné du développement -- par exemple le langage
oral qui lors de son apparition irrigue et transforme toutes les
fonctions -- cede la place à d'autres -- par exemple le
langage intériorisé ou certames formes de langage monolo-
gique ]iées à I'écrit -- qui deviennent les lieux et les moyens
centraux de construction de nouvelles fonctions psy'chiques.
Ceci ne signifie pas que leÉ autres fonctions ne se dévelop-
pent pas, bien au contraire, mais qu'elles le font justement
selon des rythmes et des proportions três diflérents. La vision
systémique du développement -- développement de fonc-
tions comme construction de nouveaux systêmes -- implique
une telle conception. Les changements aüectent de maniêre
três inégale les différentes composantes tout coname un
tourbillon est paus ou moins ressente en son centre ou sa
périphérie. C'est-à:dize qu'il y a des développements qui
s'opêrent dans un domaine et non dans un autre et que c'est
préciséinent cette inégalité qui introduit des contradictions
internos qui constituent un nutre moteur du développement.
Mais ces contradictions ont leur raison d'être dana I'autre

contradiction, à savoir celie entre extcrne et interne. ll y a
donc une <'kyrielle» de contradictions qui se développent à
partir de cette premiêre contradiction, qui est déterminante
en derniêre instante. Cette idée d'une réorganisation des
fonctions en systême selon des modes inégaux n'est conce-
vable que si le matériau de construction est polyfonctionnel
ct malléable, et il me semble précisément que la signification
a ces caractéristiques.

L'autre problême que Vygotski va tenter d'abordei avec
cet outil méthodologique et conceptuel qu'est la signification
est celui du rapport entre intellect et afFect, thême qui
deviendra central dana la derniêre phase de son travail, sans
qu'il puisse lui donner une solution satisfaisante au-delà
d'une analysc três approfondie et détaillée des théories
psychologiques en vigueur à son époque (Vygotski,
1933/i998''). Oi. \oit ici coilni:cüt íl comincncc à pensar cp
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] 1. J'ai cxploré ccttc conception i'n Schncuwly, 1988.
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1 2. Commcncé en 1 931,Vygotski aurait travaillé sur lc manuscrit jusqu'en
1 933 (Van derVeer etValsiner, 1991, p. 348)
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LE PROBLÊME DE LA CONSCIENCE

NOTE SUR LES THÊSES TRINCIPALES

DU RAPPORT DE L.S. VYGOTSKI (1 933)
prime par A.N. Léontiev

1.Introduction

La psychologie se définissait comme science de ]a conscience =
mais de la conscience la psychologie ne savait presque rien.'

Position du problême dana ]'ancienne psychologie
Par exemple, 't Lipps : <'1'inconscient est ]e prob]ême de ]a

PS)chologie Cite-tnêltte ». Le problà)}te de la c071sciencc était posa en
:lehors, en deçà de la ps)chotogie.

Dana la psychologie descripdve : à la diílérence de I'objet
des sciences de la nature, le phénomêne et I'être coincident en
psychologíe; d'oü il suit que la psychologie est une science
d'observation. Mais comme dons le vécu de la conscience
seul un fragment de consciencc est donné, I'étude de la
consciente dans son tout est fermée au chercheur.

Nous connaissons pour la conscience une série de leis
formelles : la continuité de la conscience, la clarté relative de
la consciente, I'unité de la conscience, ]'identité de ]a
consciente, le flux de conscience.

Lcs théorics dc la conscience dana la psychologie
classiquc. Deus représentations fondamcntales de la con.
science.

1" rcprésentation. La conscicncc est considéréc commc
quelquc chosc de si'rzíé e/z de/iDEs dcs fonctions psychiques,
comme un espace psychique (par exemplo, Jaspers: la
conscience est une scêne sur ]aque]]e se joue ]e drame; en
psychopathologie on distingue de maniêre correspondantc

naient,.I'unc, d'udcs pdcisions sur les circonsunccs dc sa rédacdon ets I'auuc,
sur ia signmcation dcs ditlérentes typogmphies dans le tocte et qu'on lim p. 321 .
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