2. ABSTRACIONISMO PEDAGOGICO

Um negro é um negro. S6 em determinadas cir-
cunstancias ele se converte num escravo.

MARX

Por conseqiiéncia, enquanto tratamos da investi-
gagdo das coisas, ndo nos serd permitido concluir al-
go de nogoes abstratas e devemos nos precaver com
grande esfor¢o em ndo confundir as coisas que estdo
apenas no entendimento com as que estao na realida-
de.

SPINOZA

Dentre as idéias centrais em ciéncias humanas, estd a de que os
fatos humanos, individuais ou sociais, sdo sempre o resultado de de-
terminagoes historicas. O inteiro alcance desta idéia, nas suas con-
Seqiincias epistemoldgicas ¢ metodolégicas, ¢ muito dificil, ¢ uma das
Intengdes deste trabalho € justamente tentar contribuir para essc ecn-
tendimento. Mas, pela singeleza de sua formulagédo ¢ pela freqiiéncia
de sua repeticao, essa idéia teve a sua compreensdo banalizada ao ex-
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iremo. Essa banalizagio ocorre ou no sentido fic que a sxmples.su.-
cessio cronologica dos acontecimentos € con(icblda.como 'adsua ex%jl'x-
cacio, ou no sentido de que, sendo a cvolfxgz.io ’soc1al regl ]a por leis
historicas, j4 conhccidas, explicar um fato ¢ §1ll‘la.-10 pontualmente no
momento que lhe corresponde no processo hlst~onc’o. I?lspcnsamo-nos
de comentar a primeira interpretagao por razoes Obvias, mas preten-
demos cxaminar a scgunda, ndo porque tenha quaqu}cr 1mportan.c11a
intrinscca, mas porque cla ¢ chave para a comprcensao de um estilo
de investigacio cducacional que, nos Gltimos tempos, vem cOngestio-
do os estudos académicos de educagao. . .

Esse cstilo configura-se como uma variedade do que se poder_la
chamar de “abstracionismo pedagégico”, entendendo-se a expressaoc
como indicativa da veleidade de descrever, explicar ou compreender
situagoes educacionais reais, desconsiderando as determinagoes es-
pecificas de sua concretude, para ater-se apenas a ‘“‘principios” ou
“leis” gerais que na sua abrangéncia abstrata seriam, aparentemente,
suficicntes para dar conta das situagoes focalizadas. Em toda esta par-
te, a utilizacdo do termo “abstra¢do” nao se refere a operacao intelec-
tual inevitdvel em todo esfor¢o de conhecimento, mas 2 deformacio
que

s¢ manifesta no método do principio abstrato que despreza a riqueza do real, isto €, a
sua contraditoriedade e multiplicidade de significados, para levar em conta apenas
aqueles fatos que estao de acordo com o principio abstrato. O principio abstrato, eri-
gido em totalidade, € totalidade vazia, que trata a riqueza do real como “residuo” irra-
cional ¢ incompreensivel. [...] Assim fazendo rompe a integridade do fenémeno em
causa porque o cinde em duas esferas independentes: uma parte que convém ao

principio e que por ele ¢ explicada; e uma outra parte que contradiz o
portanto, permanece na sombral,

principio e que,

No que segue, ao longo deste capitulo, desejamos esclarecer
mais dctidamente algumas das falhas em que incorre esse estilo de in-
vestigagdo que, ndo obstante suas pretensoes tedricas, na verdade n
conscguc mais do que utilizar-sc da teor;
contrafagdcs .csquematicas dela) para cfe
classificagao de “fatos” da realidade co
tuissem explicagoes. Assim, a compre

ao
a disponivel (ou melhor, de
tuar operagoes “formais” de
MO s¢ cssas operagdes consti-
cnsao historica acaba se¢ resu-

1. K. Kosik, Dialética do Concreto trad. de C. N S— .
ed., 1976, p. 49. - ¢ € Neves ¢ A. Toribio, Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra, 2*
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mindo na “aplicagdo” de “referenciais” a um
desconhecida.

Na sua dcm'm.cia d.os d.cscuminh()s da ciéncia social, Wright Mills
(A Imaginagao Sogolég:ca) Ja denunciara o abstracionismo como uma
varicdade patolégica do que devera ser a investigacio cientifica do 50-
cial. Porém, NESSE: estudo, o autor deteve-se nos exemplares mais
freqiientes no ambiente académico norte-americano c que constitui-
riam 0 que chamou de “empirismo abstrato”, onde se inclufam com
relevo as pesquisas de opinido. Nio suspeitara o autor de que na nossa
exubcrdncia tropical desenvolveriamos uma forma mais sofisticada ¢
daninha de abstracionismo nos estudos sociais. Mais sofisticada por-
que utiliza freqiientemente um jargio emprestado de teorias interes-
santes ¢ por isso mesmo mais facilmente mistificadora ¢ perniciosa.

Para alcangar nosso objetivo, isto ¢, a caracterizacio dos estudos
acima aludidos, faremos uma breve exibigio de alguns exemplares de
trabalhos publicados, que ndo vacilamos em classificar como repre-
sentantes legitimos do abstracionismo pedagdgico. E claro que, nos
limites deste estudo, descarta-se de plano o examec das nogdes de
“abstrato” e de “concreto” na sua longa e complexa histéria filosofica
desde os gregos até hoje. Pelas mesmas razdes, situa-se também fora
de nossas inten¢des o exame da abstragao enquanto operagao intelec-
tual ou processo psicologico e do seu papel no conhecimento. Nosso
cstudo quer apenas denunciar, nesta parte, 0 processo de deturpacao
ou escamotcamento do real pela via — ingénua ou ’asluciosa - da dis-
cussio abstrata transvestida de discussdo teorica. E, pois, no scu sen-
tido negativo que nos referiremos a abstracao, isto é, no sentido de
cla separar, tomar como auténomos ¢ independentes, a.speclos dos ob-
jctos (no seu significado amplo) que ndo sdo separdveis porque, como
disse Husserl, sio essencialmente “conteddos dados ao mesmo (em-
po” numa relacio de parte-todo, de modo que sua separagao climina
a propria possibilidade de conhecimento. o ,

E claro que, muitas vezes, 0 abstracionismo ¢ apenas uma forma
ingénua de encaminhamento do exame de um assunto, no qual o estu-
do da realidade ¢ substituido por um jogo vcrbfil semanticamente va-
zi0. Outras vezes, porém, 0 abstracionismo mais parcce ser um claro
golpe de asticia, ideol6gica ou nio. H4, alids, uma passagem de He-
gel? que serve como ilustragio exemplar de como esta variedade de

a realidade, na verdade,

2. G. W. F. Hegel, “Quién Picnsa Abstractamente”, em Esencia de la Fitosofia y Otros Escnitos, se-

UMA IDEIA DE PESQUISA EDUCACIONAL 43

Scanned by CamScanner



abstrato” pode degencrar num  abstracionismo cyjg
”, ito (ou pelo menos resultado) € o cscamotcamento Sla rcalida-
de. O texto de Hegel ¢ aquele no qual sc descreve a reagdo de umg
:“,,,3 dora de (';‘.«.!\1.:':() ser interpelada por uma compradora por que os
"“\”L,z.nml podres. Na sua rcagao, a vendedora deliberadamente
recusou-se a discutir sobre 0s ovos — podres realmente - e comentgy
agressivamente toda a biografia suspeita da compradora.
~ No que scgue, nao faremos nenhuma tentativa para distinguir
catre as varicdades ingénua ¢ astuciosa de abstracionismo, nio s
porque isso nos conduziria a um outro nivel de anélise como também
porque a distingao € irrelevante para nossos propoésitos.

»
Hommog j::'»r‘ 0O

~ Passemos, porém, a0 exame de alguns aspectos do abstracio-
msmo no cstudo da educacio brasileira. Para ilustrar a idéia que va-
mos apresentar, o campo da nossa argumentacao ficara restrito ao en-
sino de 19 grau que concentra, indiscutivelmente, os mais graves pro-
bIcrpas da educacdo brasileira. O simples fato de ser o tnico nivel de
cnsino acessivel a grande maioria do povo brasileiro estabelece a sua
Importancia.

. 0, vamos partir de y g e
sensual nos dias que correm, frag dp 'Hr de um ponto que ¢ con
» rata-se da 1déia de quc o ensino de 12

grau, além de icz i '
4 ',“.Lm' d(.”numcnc’:amcnte insuficiente, ¢ qualitativamente mau
ara “cxplicar” essa m4 qualidade invocam- .

" do cnsino de 10 grau. A sua
ensino, mum nag descricoes desse nivel de

de saber SC Cssa

v
/(Ildij)(’d:‘:d; "_(). € de certg modo surpy €ricao verdadeira desse ni-
e mwmo pode parecer. Com ¢fej
Ore 0 assuntg empreendidog ”
contrar concluspes muito g ;
o semelh

- 10, s¢ examinarmos estudos

n S gve = P .

i &Ccadas anteriores, vamos en-
S aquelas de estudos mais recen-

ace

Fomemos

, alguns ¢xe
S0 TCixeirg coppms €mplos, 4 -
Cacrevig = 5% Muitos 4 e
O seguinte goby, 0 antj 1os, em 1962, ?m
180 ensino primario:

“ Insy MARIO rires AZAN}14
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accitamos a sua progressiva simplificacao: pela reducio de
> -

horinos para al sC
PO anos para alunos ¢ pro-
a tolerdncia cada vez mmor de exer P I

fessores €

: X C outras ocupaches pelos mestres
_J:E.E:,A pela redugio do curri

A um o , :
1 Corpo de noghes rudimentares absorvidas

or MEMOTiZagio, € a clementarissima téer ura ¢ de calculo pela precaricda
' b LA LA

I
de d
nas

el

2 formagio do ny 0 primério; pela impro

vl A0 Crescente de escolas prima-
«em condigoes adequadas de funcionamento ¢ sem assiotis

1a administrativa ou

ca; pela perda crescente de importincia social da cscola prim/

Regredindo ainda mais no tempo, vamos encontrar, em Fernan-
do de Azevedo (1926), as scguintes consideragoes:

A escola priméria, organizada como est4, falhou entre nés aos ideais modernos
de cducagao de que até agora, fechada em horizontes restritos, nem sequer suspeitou,
[..] A nossa cscola primaria ndo cduca, nem do ponto de vista da adaptacio moral ¢
higi¢nica, nem do ponto dc vista da adaptagéo social, isto €, da preparacio para a

¢ para os deveres civicos®.

Essas duas citagdes, ¢ scria possivel multiplica-las amplamente,
mostram vises da escola priméria que - ndo obstante o distancia-
mento temporal — sdo tdo semelhantcs 4 idéia que sc tem hoje do en-
sino de 12 grau que, se clas forem verdadeiras na descrigio que fa-
zem, nio cabe falar em deterioragdo desse segmento do ensino brasi-
leiro, mas, antes, em estagnagdo na ruindade. Contudo, a hipotese de
estagnacdo de um processo social como a cducagio durantc um
periodo tdo longo e conturbado ¢ empiricamente quasc inadmissivel,
pois o simples ¢ imenso crescimento quantitativo da rcde de escolas
tornaria, como alids tornou, invidvel a permanéncia dos padroes de
ensino existentes na década de 20 ou de 30. Que podemos, entdo,

concluir?

A conclusio (hipotética) que propomos, por nos parccer mais
sensata do que a da estagnagio do processo cducativo, ¢ a ;m que
no estudo da ceducagio brasilcira, com raras excegoes, as andliscs,
por nio se fundamentarem cm cuidadosos ¢ ?cz_w::w:c.v .c.,::_:w
descritivos, sugerem uma permanéncia a-historica da instituigdo esco-
lar, sendo por isso mesmo incapazes de captar as cfetivas transfor-

Jores Reais nas Instituigoes Fscolares Brasileiras”™, em

n® 86, abr.-jun., Rio de Janciro, 1962, p. 76.
Sao Maulo, Melhoramenltos, p. 115,

A Teixeira, “Valores Proclamados ¢ Va
Revista Brasiteira de Fstudos Pedagdgicos, vol 37,
4 F Az evedo, A Educagdo na Encruzithada, 2* ¢ d.,
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{timas décadas’. Na verdade, a coe),
altimas i
\oes que 0COrrere Jada como SC fora uma cntidadc ab trats,
M ido cstudad: L e,

ilcira tem S1C6 + ambiéncia historica.
brasilcira . 1 de uma am ) ) |
completamentc desligad cmos quc cssa nossa conclusao scria aceit,

¢ > O Cf ‘ : e > “ g > % ) )
Até este pont  ento. Afinal, sabc-sc ou ¢ pensa saber que o
onstranil Teixeira € outros companhciros menores esty-
. didos dec captar 4 “rcal” vinculacdo da cc.
a no momento cm quc VIVCram ¢ g cs-
,. uma visio idcologica idealistico-bur-
, .
gumentar, accitcmos que

cem muito ¢
F. de Azevedo, 05 A
vam idcologicamente 1mpedis
cola com a sociedade brasileir

(udaram. Teriam tido, por 1SS¢ r
gucsa da cscola brasileira, Apenas para a itemos g
assim tenha sido. Mas a conclusdo que estamos propondo vai além

desses autores ¢ pretende abranger também aquclcs.ou'tros,‘ .mais
atuais, e com relagdo aos quais talvez ndo s¢ possa atr‘nbulr a “inge-
nuidade” de ter da escola brasileira uma visdo contaminada por um
ideal conservador de educagdo porque, quase sempre, de forma clara,
situam-se numa outra linha tedrico-politica.

Nossa conclusio, entretanto, embora admitindo a radical dife-
renga de formagdo e de motivagio entre os dois grupos de autores,
sustenta que, no fundo, essa diferenca nio impediu que uns e outros
lt)cnh.z;m? produzido um discurso abstrato sobre a realidade educacional

rasileira. 1 i i =
Os autores atuais, mais prevenidos quanto aos algapoes da

ideologia mlstnﬁ?ad_ora ¢ talvez por isso mesmo, acabaram derivando
para um abstracionismo pedagogico '

1€a, com um certg grau de autonomia,
ira, ao longef adias " Cfefiv'as P réticas. d-e-

: stes decénios, a condicio
Omeno, nada majs restaria, entao,

’

do conjunto dag pré
senvolvidag p i

log y -
> CXlraidq
mo S de

PP um g ..
cdagagicq - utor atual, eloqiiente

€ qQueremos denunciar:

as pr 4qui 3 _—
P ©fundas alteraca dcscr'COcs Quan(itas:
ocoryi Mitativas Ap:c
Mdas, - Alids, estas siao a nosso favor
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Assim, a escola brasileira (bascada ng LDB) nio sé
ra de classes, FOmo t.u.m.hém perpctua as relagoes de -“;ﬂ:c
ou scja, a divisio do trabalho quc sep
Para rcalizar essas fungoes ¢ indispe

produz ¢ reforga a estru-

tura ) atho que produziram essa
estru ‘| arou o trabalho manual do trabalho
intelectual. _ . nsbvel
como reprodutora da ideologia, ou seja, da concepg
¢ fracoes da média). Essa concepg

. a atuacdo da escola também
a0 de mundo da classe dominante

. a0 se tradu, i
(alté aduz no modelo democrdtico de socie-

Jades ¢ tem sua fundamentagao numa tcoria funcional-estruturalista (A Parsons)®

A LDB ndo procura ser um corretivo de diferencas sociais porque acha que nio

precisa sé-lo. Assim cla traduz no scu texto a cstratégia tipica da classe dominante que

a0 mesmo tempo que institucionaliza a desigualdade social, ao nivel da ideologia pos-
tula sua inexisténcia. O sistema cducacional, além de contribuir para rcprodu/’jr a es-
trutura de classes ¢ as relagoes de trabalho, também reproduz essa ideologia da igual-
dade. E s6 por fazé-lo e por ter €xito com isso ¢ que as outras fungdes de reproducio
sio satisfcitas. Assim a classe subalterna sc submete aos padroes de selecio da escola

¢ assume a culpa de sua falta de €xito, sistematicamente institucionalizada pela classe

hegemdnica’.

Embora haja nos textos referéncia explicita ao periodo de que
se trata — ¢ mesmo sem discutir a veracidade de suas afirmagoes no
caso brasileiro na época refc_rida:,/, ¢ evidente que, no formalismo da
sua enunciagio, essas consideragoes poderiam ser aplicadas quase que
sem restrigdes a outras épocas ¢ outras socicdades. O que, por cxem-
plo, no trecho citado, nos permitiria identificar a escola brasilcira num
dado momento histérico, distinguindo-a da cscola boliviana ou da
francesa ou de outras tantas? Nada! No entanto, o proprio Marx ji
havia advertido contra essa metodologia transempirica: “E nccessério
que em cada caso particular, a observagao empirica mostre nos fatos,
e sem qualquer especulagdo ou mistificagao, o clo cxistente entre a cs-
trutura social e politica € a produgdo”®. Dcsconsificfrur essa uEl\:crtcn-
cia marxiana ¢ aderir ingenuamente a um mccanicismo primdrio, au-
sente do proprio Marx; como, alids, observa Kosik: “o pc?.?umc.nu’) re-
flexivo coloca imediatamente — ¢ portanto sem uma unah‘sc. dlu.lcnca
- em relagio causal as representagocs fixadas ¢ as Co"dlf‘mfs 'l,”'“u"
mente fixadas, fazendo passar tal forma de ‘pensamento birbaro’ por

] . . qe 4 . *9
uma ‘an4lisc materialista’ das idéias™.

! . S8.
6. B. Freitag, Escola, Estado e Sociedade, Sio Paulo, Moraes, 4* ed., 1980. P

1. Idem, pp. 66-67 ins F d
8. K Ma‘:fc F Fﬁgels A Ideologia Alemd 1, 1.isboa, [ditorial Presenga/Martins Fontes, 8., p.
2, '

9. K Kosik, op. cit., p. 17.
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e [)”"""”"l‘”]' q“(;y'(:[n()', Chdfndr d (:t(,nr,'dr)

‘ p;”a 0 f.
Ainda que « , abstrato sobre cducacio te ate,
{¢ discurso abstrato s ac .

le que cssa espéceie ¢ . : ativa Pric oo M um efe;.
= Lisante sobre a propria agao cducativa. Pois, ncgando-ge qual.
(o I_L”,J l”' de autonomia as préiticas cscolarcs concretas ¢ Consideryy .
quer B : riavelmente como mero resfduo de forgas Cxteriores 4 clasg
Ll:‘kj;:;ul;l:i;c;|.|';|clcrl'sticus quc assumam num ccrtr)”momcntf) 56 3crian;
modificiveis por alteraghes nessas forgas ¢ nunca por umg mudanc,
interior nas proprias préaticas'. N

O exemplo que scgue, de um outr.o autor,.nos pcrmmré' a 1lus-
tragio deste ponto, isto ¢, o eventual cfeito paralisante da analise yh..
tracionista,

Voltamos, assim, ao problema que constitui a preocupacao central d
do: em face de nossa desintegracio cultural, como poderemos, através da
sistematizar a tendéncia a inovagio solicitando deliberadamente 0
Dadas as dificuldades encontradas no nivel da analise
algumas consideragies de ordem qualitativa,

O fracasso da abordagem quantitativa resulta, como s
pectiva conscrvadora, isto €, da atitude scgundo a qual a soci
sidcrada satisfatéria, nao carccendo senido de

este esty.
educagio,
poder do homem?
quantitativa, passemos agora a

¢ mostrou, de uma pers-
edade no seu todo ¢ con-
retoques superficiais; nesse contexto, o

nte (os padrées dominan-
ciéncia e produtividad

: - €. Aqueles que se situam
nessa perspectiva acreditam ingenuamente (no sentido epistemolégico da palavra) que
s¢ja possivel operar mudancas quantitati

leva, poi

0 e uec ;.
Uvida, ,,(,Inu“im'f““’ de verdades elementares sao tais que o que di

nos Manistas’ como idealismo. Mas o idealismo, aque-

c ;
00:"“ de fato nesta tentativa de reduzir o CO"J“““’::
. ura ¢ o in; . R P

So(‘lﬂl Par: [Mp" a ¢ g P cSmcn!c abs( m Unico [&(OT que ¢ necessariamente abﬂfaldo
! ons dy ey strato,,,

75,p.30. " C Castoriadis, L 'Institution Imaginaire de 19
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104 “
nsar a contradigdo, mas “pensar Por contradigao”

<6 ato tanto a qualidade como a quantidade que nag ’ P pensar num

4 mais sao do que dojs pélos con-
SMO processo (o pro i

! . processo educativo) que
, visto no scu todo'!,

deve serre

Permitimo-nos tao longa transcric;
que scguc scja mais facilmente compr
incidido sobre uma frase isolada. O
exemplificagao de um discurso abstraci
cacional brasileira ¢ que, do ponto de
informa sobre a realidade de que trata.

eendida e nio acusada de ter
trecho citado ¢ prodigo como
onista sobre uma situagdo edu-
vista descritivo, pouco ou nada
Sendo vejamos:

1. A andlise focaliza um problema concreto: a expansao de va-
gas no ensino fundamental brasileiro em periodo recente. Esta é uma
questdo viva, ndo s6 para professores e pais como também para toda
a sociedade, porque ela exibe claramente o conflito entre aqueles que
defendem a idéia de que ndo ha democratizagdo do ensino sem vagas
para todos e aqueles que deploram a expansio havida porque ela sa-
crificou a qualidade do ensino até entio ministrado. Em outras opor-
tunidades ja nos definimos em face do tema, mas agora o que interes-
sa € mostrar que o autor citado, nio obstante a materialidade do as-
sunto, consegue refugiar-se num formalismo abstruso no qual o pri-
meiro passo é desqualificar a polémica travada porque ela “se detém
nas aparéncias sem atingir o fundo do problema”. Segund? ele, 0
“fundo do problema” estaria fora da escola que “tal como esta consti-
tuida ¢ um reflexo da organizagdo social”. Apenas de passagem, cha-
memos a atengdo para 0 mecanicismo ingénuo ,subjacentc a esse uso
da expressio “reflexo”, ja denunciado por Luka.cs, que 0 denominou
de “mecanico e fotografico” e por isso mesmo impeditivo do conhe-
timento da “complicada dialética” da realidade'®. Detenhamo-nos o
Scguinte: a répida expansio de vagas na equla de 12 grau fitf.ctoué Sncc:)(f
nas aparéncias nem na supcrffcic, mas radlcaln}cnte as pra lcas’ )
lares concretas de todos os dias, porque abriu a escola para um
imengg parccla da populagio até entdo dela afast?da. Essa Inas(sla‘ [;(:
Pulacional escolar inviabilizou intciramente anteriores padrocs de

5 “ortez, 1980, pp. 127-128.
1D, Saviani, Do Senso Comum & Consciéncia Filosdfica, Sio Paulo, Corte P
Grifos do autor
3 . “p
- Cf, G, Lukics, Estética 1 (La Peculiaridad de lo Estético), vol. 1 (

Cristn, Barcelona, Grijalbo, 1982, p. 21.

rélogo”), trad. de M. Sa-
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- 1dada oo
. . humana, de relagoes escola-comunidade eq Ins-
onvivencia '

ova realidade educacional. E claro que C’p-()gslyﬁ izno-
talou-sc uma ﬂomo um movimento irrclevante na superficie dag COiszs
C
rar tudo 1SS0

: ntinua no mesmo. Soments ..
¢ insistir que csscncn.al]msgécctli]:l?ti;:rzcntc (do ponto de vista dg ;_
sim, 'ali;‘is, poiic‘r‘gzlsicgdi educativa) utilizar a nogdo da escols come
n}1§fl-nlLsn)[é;a(l para “cxplicar” tanto a escola fechada comg 3 scol
ZL\;);;?de(u porque, s¢ 0 social nao sc.alterou Na sua esséncia, a ever,
tual verificagdo de alteragoes nas coisas refletidas deve ser levad
conta de auto-engano ideologico. Nem se alegue que nada mudoy -
sencialmente porque as criangas para as quais a escola se abriy sio
expulsas dela pela repeténcia ¢ pela evasio, pois, nio obstante est

verdade, ¢ verdade também que a €Xpansao em si mesma estj
truindo um antigo padrio escolar
por isso mesmo gerando
escola. Negar, portanto,

2
dlSS(’: Ma}'x, perder-se em “abstracgoes [que] tomadas em si, destacadas
da histéria real nio tam qualquer valor”13,

sino, de ¢

o
S\

\}

. 2. A conhecida idgia hegeliana de que transformagées quantita-
tvas conduze
lembrada no

terar 3 .
MENtos oficiajs ¢ o antidade, Ora

Ptnsada comq Uma copg;
“1onal vigente c -

» @ simples leitura de docu-

| “Cria que a expansio das vagas cra
40 de trangf,

’ Quc, 56 o 'Macao da organizacio educa- a;
Mada dctcrioragéo da qual; da PCIspectiva, se poderia discutir a cha- m
18, comg g6 aco 'dade do €nsino. Mas, no estilo abstracio- -
lad()_ ntcccr) lnfOr aca . ’ e

Magdes discrepantes sio deixadas de te,

, . Ontradi 2 t.
¢l de gop amcﬂ:‘;‘:ﬁ 4 €, no Ambito do marxismo, extre-
Mentang,, Uitag 1da ¢ ®*plicitada porque sobre ela fo- o
! lnlCrprCtaq()cs de naturecza metafisica,
axep
T 'Ll? v op. i, P.27
“ucagio 1 ade Politicq 4 -
» 1968, 9 de [

. uca‘-a'o do E oo
S0 JOSE 2, » Sado de sgo Paulo, Sio Paulo, Secretaria
Ha
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olitica, cconomica ¢ até mesmo logica que vém desde as intrincadas

p ;
passagens da logica de Hegel at€ os manastas de hoje®. No entanto, O
num arroubo abstracionista, conscguiu, utilizando o ter-

autor citado,
“contradigao”
abstrusas ainda as suas consideragoes sobre a polémica quanti-
. Em primciro lugar, tomemos para anélisc a afir-
alidade sio “polos contraditérios do
processo educativo”. Ora, polos sao extremidades, pontos opostos de
um objcto qualquer, de um eixo, por exemplo. Aplicado o termo a0
processo educativo, fica dificil imaginar o que significaria, a nao ser
que fosse o inicio ¢ 0 fim do proprio processo. Mas € claro que, no ca-
s0, nio ¢ esse o significado. Se fosse, chegariamos a extravagante idéia
de que quantidade ¢ qualidade s4o o inicio € 0 fim do processo educa-
o0 0u vice-versa. Mais razoavel € supor que, no ¢aso, 0 autor preten-
a um antagonismo entre

mo - desnecessariamente, pensamos nos —, tornar
mais
dade x qualidadc
macao dc quc quantidade ¢ qu

tiv
deu chamar a atencio para o fato de que havi
a organizagao clitista do antigo ensino secundario ¢ a sua expansao as
camadas populares, fundando-se, para €ssc entendimento, no “‘princi-
pio dialético da unidade € conflito de opostos [...], fonte de todo mo-
vimento ¢ desenvolvimento”'®. Nesse sentido, com a expansao de va-
gas, introduziu-s¢ uma forca ou tendéncia oposta a organizagao ante-
rior ¢, por isso, iniciou-se um movimento desagregador do processo
cducacional. Até esse ponto, admitimos a plausibilidade da andlise.
Mas h4 rcalmente uma andlise? Ou estamos em face de um excmplo
de abstracionismo que tenta dar conta do real, nao a partir de um
principio, mas instalando-se nele e desprezando a propria realidade,
como se “a verdade fosse uma moeda cunhada”? Como, porém, nao
sc trata de uma “anélise” inocente, mas comprometida com uma visao

teérica da educacao, fica-nos a impressdo de que por €ssc estilo de

anlise difunde-se apenas um jargao, criam-se habitos verbais e esti-
ir de uma teoria, mas antes

mula-se, ndo o cstudo da educacgao a part
um jogo verbal que € a propria contrafagao da respeitavel perspectiva

tedrica de que se pretende partir.

er esse aluvido inescrutdvel é falsa e

15. A idéia de que para compreender Marx é preciso percorr
joria dessas interpretagoes. Sobre 0

injuriosa ao proprio, pois cle € inocente com relagio & ma .
assunto ¢ interessante a leitura de A. Schall, «Marxist Dialectics and the Principles of Contra-

Siction. om 1. Copi. 1. A. Gould [ed.), Readings on Logic, Nova lorque. Mactt e, stk

154-161. Ver também: L. Geymonat, Ciencia y Realismo, trad. de J. F. lvars, Peninsula, 1980,
especialmente o Cap, 11 [“Lbgica y Dialéctica”], pp- 6182

16, Schaff, idem, p. 156.
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4. Dissc o autor que nao sC deve Pcnﬁﬂ'f.(]u? 0 problema quan.
tidade X qualidadc “scr?l rc‘5f)|Vld0 pela (',()nu'h((lx‘(,io,d-c' ambos 0s as-
pectos”, mas que ¢ preciso pensar por Cf’““d "‘{d"’, ‘3'1(? ¢, ser capay
de pensar num ¢4 ato tanto a .qualldadc como a quantidade”. Nesscs
2 recomendagdo (pratica Ou metodologica, ou ambas?) parc.
mentc cnigmética. Tal como csta cnunciada, talvez o
quantidadc ¢ qualidade do processo cducati-
er pensadas dialeticamente, isto ¢, como
tendéncias opostas € conflitivas. Mas ndo o fcz. Preferiu a expresso
“pensar por contradi¢ao” que € altamente propicia a gerar confusdcs
desnccessarias, cmbora tenha talvez um certo fascinio que lhe vem do
non-sense. Porém, na verdade, ninguém “pensa por contradi¢ao” sc a
expressdo significa que se institui a contradigao como principio do
pensamento ou, 0 que ¢ 0 mesmo, que S vai abandonar o principio
da nio-contradi¢ao. Como ja dissemos, nio ¢é facil deslindar no ambi-
to fio marxismo o significado preciso do termo «“contradigdo”. Nem
seria o caso de se buscar tal precisdo que acabaria produzindo /and
caprina. Sabe-se que, em virtude da multiplicidade de significados
com que s¢ cmpregou a expressao ‘“contradigao”, muitas vezes pare-
€L gus© PEmCljplo.da nio-contradi¢do vigente na logica (formal, se
g(‘)‘;ssgezlr‘;?:mv(;g;:;:;a chamada logica dialética'. Até mesmo cléss’i-

garam o termo nesse sentido. Mas nao 0 pro-

rio Ma P
g s r7(,.co’rr§0 alids dissc Gorender a propdsito das confusdes entre
analise dialética ¢ a anlise logica:

termos,
cc-nos extrema
autor quisessc dizer que
vo, NO €aso, devessem S

A derivacao dialéti .
S _— porér: provzlct;tlic': materialista ¢ aplicada em todo o trajeto da cxposigéo
pacto logo no capitulo inicial sobre a mercadoria, PO i$s0

mesmo causador de t
: ro :
dialético. Contudo, a dﬁ ;F\:;S ?osdlentorcs desprovidos de familiaridade com © método
ond - ¢ao dialéti e es
nos fendmenos, nao suprime a deri ica, que opera com as contradigocs jmanent
va

just s a : . gi 3= da
Justamente no principio da néo-ccmragia > (z‘;dutwa prépria da 16gica formal, bas¢?
Gao'’,

Porém. hoi

» N0JC, 50

< 14t1C4
mh,[lC
pres:
aliat!”

ainda 0 amplo significado ontola() periferia do marxismo €On
gico da idéia de contradigdo d

com o estrito sipn;
: . N n v .
cindir deste ¢ a%)dlifli‘:dg l6gico do principio da ndo contradigao:
vos de qualquer ‘CO;ia g;bDOSSibi]idadc de dispor de critérios aV
sobre a realid; ;
ade. Como disse Schaff:

17. ], Gorcndc;, A

the, Sio Paulo Presentagio o

Editor vj ™ K Man, 0 cap; o R K
Or Victor Civita, 1983 pc,';’iéi,"" vol. 1, trad. de R. Barbosa € I8 :
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O principio da unidade ¢ conflito de Opostos € a tese central da dialética, visto
que c¢la visa a esclarecer a fonte do movimento ¢ desenvolvimento, scu mecanismo.
Cada coisa ¢ fendmeno ¢ uma unidade de Opostos. Nesta tese dialética, o termo “con-

tradi¢ao” tem um sentido diferente daquele da Légica. O principio dialético afirma
que objctos ¢ fendmenos tém uma estrutura (internamente) antagdnica; quc a luta de
tendéncias ¢ forgas conflitantes em todas as coisas ¢ fendbmenos € a fonte do movimen-
to, da mudanga ¢ do desenvolvimento [-.]. Mas o principio dialético da unidade de
opostos ndo cndossa as contradigdes I6gjcas. [-]. De outro modo todos os juizos se-
riam igualmente validos ¢ todos os principios ¢ leis perderiam qualquer significado!8,

A vista desses esclarecimentos, fica claro que a expressao “pen-
sar por contradi¢ao” €, no caso em aprego, no minimo infeliz se a in-
tengao foi a anilise de uma situagdo educacional e nio simplesmente
produzir um efeito retérico. Lamentavelmente, parece que este tltimo

objetivo era o visado, pois, num outro texto, escrito pouco tempo de-
po1s, 0 mesmo autor afirma contraditoriamente que

a luta, por exemplo, pela difusio de oportunidades, pela extensdo da escolaridade a
toda a populagao, é uma luta vélida ainda hoje e que cabe ser defendida. Do ponto de
vista qualitativo, tratar-se-ia, entdo, de que as escolas assumissem a funcdo que lhes

cabe de dotar a popula¢do daqueles instrumentos basicos da participagdo na socieda-
de®®,

Conciliagio do inconciligvel?

Neste ponto, podemos finalizar este capitulo deste trabalho rea-
firmando o propo6sito que a animou. H4 décadas, sucedem-se anilises
da escola brasileira de 12 grau, concluindo as mesmissimas coisas: in-
suficiéncia numérica ¢ ma qualidade. Embora a primeira caracteristi-
ca scja uma simples questdo de estatisticas e, portanto, quase indi§-
cutivel, com relagdo & ma qualidade o fundamento empirico das anali-
ses ¢ quase impalpavel, porque os estudos q‘uc.vciculam‘a tese sﬁo.dc’-
sacompanhados das laboriosas descrigdes m‘dlspcnsév.cls ¢ substitui-
das pela superficialidade abstracionista que ignora a riqueza do real,
classificando-o por meio de esquemiticas contrafagdes tedricas.

Para nés, contudo, a questdo que permanece estd no Ehscutlvcl
valor desses exercicios abstracionistas que, evidentemente, nao repre-

18. A. Schafr, op. cit., p. 156.
19. D. Saviani, op. cit., p. 172.
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¢ investigagocs sobre a rcalidade educaciong]
A S

centam a totalidadc d‘ " velmente pontificam sobre 0 assunto. Nesseg
it scola brasileira — nao tem vincy.

brasilcira, mas quc '
estudos, @ entidade fOCLIlIZi-l(:’
lagdo semantica com a rCEl’llf a
leira” ¢ uma centidade ficticia,

a—4ac )
Je cducacional do pais. A “escola brasi-

como também 0 ¢ 0 “homem brasilei-

» o classe dominada” € O «Alemao”, diria Marx. E claro que, de-
ro”, a “clas . e ' g
.ndendo do propdsito do discurso, pode-s¢ falar. nessas fjlc'gocs com
” lhos que pretendem veicular analises de si-

»dade. mas cm traba
proprldedC, ) B )
tuagdes concretas, €ssas entidades poderao transformar-se em pura

fantasia verbal. .
O que se pretendeu denuncia

a confusdo cpistemoldgica entre a €
ve pelo relacionamento de idéias e nogoes
necessariamente abstratas) e a investigagao empirica que opera a par-
tir da tcoria, mas que ndo se pode resumir na simples ilustragdo desta.
Nos casos examinados — meros exemplares de um imenso acervo -
ficou patenteado que nem mesmo se respeitaram as diretrizes episte-
molégicas ¢ metodologicas da matriz tedrica escolhida®. Se houvesse
esse respeito, os autores examinados dar-se-iam conta de que, por
cxcmPlo, no mesmo texto em que Marx fala de “produgio em geral”,
Sc “circulagio em geral”, de “consumo em geral”, fala também que
e trmingis comis 3 oo s gras o prodicin
rais de toda produgao nao sio ogftrals’ N (Ehamadas condigoes gé-

ra coisa senao esses fatores abstra-

tos, os quais ndo explica

m nenhum grau histéri ] -
g grau histérico e efetivo da pro
' Alids, ao longo de todo ess
cia metodoldgica é notéria, fica d

r no abstracionismo pedagdgico foi
laboracdo tedrica que se desenvol-
gerais (e por 1SS0 mesmo

'edte'xto [Introdugio], cuja importan-

to da investigaci . fica didaticamente esclarecido que 0 obje-

estigacao empirica “ndo ¢ um objeto em geral xr?as um cgb'
)

jeto determinado”
] . ) CmbOra a con -~ . .
sencial para conduz; cepcao do objeto em geral seja €8

Ir a investipacio ciant
estigacdo cientifica. No caso do consumo;

20. No que

critica aos textc
S examing .

desses lextos, Mag a'i:,“ll(l’.ld()S, situamo-nog numa , autor para que nao se alegue que, na
. erdade ¢ qu Posicao tedri ORI tores
i n P a rica exterior aquela dos au
mplesmente mantend A Propria cigncia fisica, ndo é possivel gxplicar ou prever

- - »
labstrato das leis gerais. O argumento explic®”

de leis geraj
> gerais .
: m ;
1S5as referentes a condigdes especilicas, alem

K. Marx Il
} » i'ara a Critica ¢q
G d 1 2 [;C ] 1
d::l:;?}u. S&o Paulo, Editor Vioc:omg o e
L. or Civita, 193

21

.zlrad_ de Edgard Malagodi c/c de J. Arthur
» P- 6. Na primeira expressao grifada 0 grif0 €
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para ilustrar a id¢ia de que a investigacio cientifica nao pode deter-se
num nivel a\bsfrz.lt;)','Marx ironicamente disse que “fome é fome, mas a
fome ql;c sc satis a/,(;on.l carnc cozida, que s¢ come com garfo ¢ faca,
] uma”nomc muito distinta da que devora carne crua, com unhas ¢
dentes”*.

. 1.‘ambcm, uma cscola ¢ uma cscola, ¢ escola brasileira é escola
br;1§|lc!ra, porém, a cscola’pl'lbhca ou privada situada numa favela da
periferia de Sao Paulo ¢ distinta de outras escolas, ptblicas ou priva-
das, em cond‘l(;ocs socloecondmicas diferentes, ainda que todas se si-
tuem no Brasil, na mesma época.

E claro que podemos falar apropriadamente de “cducacio em
geral” ou de “escola em geral”, no sentido de determinagio de cle-
mentos comuns ao processo educativo em diferentes épocas ¢ socic-
dades. Porém, essas abstragdes, essenciais ao trabalho teérico, nio
sao suficientes para elucidar-nos sobre situagdes educacionais concre-
tas historicamente situadas. Enfim, a indispensavel oricntagio teorica
geral para estudo da educagio brasileira (ou outra) é simples ponto
de partida, condigado prévia, e ndo pode dispensar o préprio estudo.

Tomemos, por exemplo, as seguintes consideragoes gerais sobre
educagao:

Uma educagdo geral do Estado € simples instrumento para modelar o povo fa-
zendo todos exatamente iguais, € como a forma na qual se faz a fundigdo ¢ a que satis-
faz ao poder dominante no Governo — seja este uma monarquia, uma teocracia, uma
oligarquia ou a maioria da atual geragdo — na medida em que ha éxito e eficiéncia [na
educagio] estabelece-se um despotismo sobre 0 espirito... .

Numa formacéo social determinada, o trabalho pedagdgico pelo qual se realiza
a acdo pedagégica dominante tem sempre uma funcao de manutencgao da ordem, isto
é, de reprodugdo da estrutura de relagoes de forga entre os grupos ou.classcs. enquan-
to que cla [a acdo] tende, seja pela inculcagao, seja pela cxclusao.,.a impor aos mem-
bros dos grupos ou classes dominadas o reconhecimento da legitimidade da cultura
%

dominante...

Aparentemente, 0 confronto desscs textos conduziria a um.a lm(;:

N . . -~ . . . 0
vitavel perplexidade, pois, ndo obstante coincidentes no cssencia

. 3¢ A um
que afirmam, ¢ preciso lembrar que entre cles medeia cerca de

2. Idem, p. 9. . . ics, 1971, p.
23 1, Sluaprt Mill, On Liberty, Londres, Oxford University Press, The World's Classics P
=y i diti inuit, 1970, p. 56.
24. P. Bordieu ¢ J. C. Passeron, La Réproduction, Pars, Les [ditions de Minuit, 1970, p
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scus autores (Stuart Mill.e Bourdieu) y,.
século, : s id cologicas profundamcntc divergentes ¢ jrye.
oo Contudo, sC lcvar“,‘os em (,:Onta quc°nem 0 texto de

o ¢ a cducagao inglcsa da cra vitoriana, nem o text

stuart Mill descre 2 cducagdo francesa de quinze ou vinte angg
de Bourdie? ¢ (cs razoes de perplexidade desaparecem. Tanto num
Jtrds, as aparcntes prcoc“Pagéo dos autores foi a de assinalar, num

aso, a
como noutro caso, 4 P/ et .
lano abstrato © tcorico, uma caracteristica universal do processg
Educativo em qualquer época ¢ sociedade. Nenhum deles, na formy-

lagdo que fez, pretendeu descrever ou exglicar sin’lag().es ed'ucacionais
concrctas. Do mesmo modo, a formulagao da primeira lei do movi-
mento de Newton: “todo corpo persevera em seu estado de repouso
ou de movimento retilineo uniforme, a menos queé S€ veja obrigado a
mudar de estado por forgas exteriores a ele”, nao descreve nem expli-
ca nenhuma ocorréncia fisica singular, mas pode ser fundamento para
obtencdo de eventuais descrigdes e explicagoes em €asos concretos. O
abstracionismo tem a sua origem na incompreensao dessa banalidade
cpistemologica.

Concluindo, diga-se de passagem que nossa insisténcia na
dentincia do abstracionismo pedagdgico nao pode ser interpretada
como recomendacdo de que os estudos educacionais deveriam pau-
tar-se pelo estilo empiricista que consiste em obsessivamente buscar
::clacioes entre mil e uma variveis referentes a alunos, professores
Pflci(é)s?sc’ssl:?ge:gﬁgte?:%e-de qualquer visio tedrica integradora.
to”. Essas pesquisas qassimnc%:stt'l:m'gs chamou de oD %bsm-
orético, nem chegm; S ituidas de qualquer valor tedrico OU

€m a ter qualquer interesse académico,

a nao ser aquele li 3 -
] ado ‘4
ey gado a fatalidade dos prazos da carreira universita-

Nosso objeti
53 ctiv .
no para poder Jchan(i:rcztatpartf: foi o de desbastar um pouco o ter™"
do estudo das préticas ezslc((:)rllgao para a importancia tedrica € prética
empenho em exihy S ares concretas d io
; - X e nossas escolas. D&l

’ - meio i
tva do abstracionismg ped dC. alguns exemplos, a indigéncia descrt-
. .'ag(’glco brasileiro, Nenhuma intenga® ¢
, ativemo-nos a um exemplério’

aques, ¢
S, ¢nf;
» ~1ases e exageros, talvez dispensaves

a intc e 1 v S lllo'
a
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