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CURRICULO: UM ARTEFATO SOCIO-HISTORICO-CULTURAL

CURRICULUM: a socio-historical and cultural artifact.

Resumo: Este ensaio busca recuperar e sistematizar os
conceitos de curriculo, articulando-os com os
elementos que se entremeiam na construgdo de um
curriculo educacional. Partindo da concepgdo de um
curriculo como artefato sdcio-histdrico-cultural e
recuperando a origem do termo e das formas de
utilizacdo educacional do termo, se descreve o
movimento de compreender como as rela¢gdes de poder
e estabelecimento dos territérios se articula aos
espagos e lugares, permeando e determinando as
comunidades  disciplinares e  epistémicas na
consolidagao de um documento que é ao mesmo tempo
determinador e determinado, influenciado e
influenciador. O curriculo como construtor de
identidades emerge, pontuando sua influéncia e poder
de aculturagdo dos que com ele se envolvem.

Palavras-chave: Curriculo. Artefato sdcio-histdrico-
cultural. Espago e Lugar. Territdrio curricular.
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Abstract: This essay seeks to recover and systematize
the concepts of curriculum, articulating them with the
elements which is comprised in the construction of an
educational curriculum. Starting from the conception of
a resume as a socio-historical and cultural artifact and
recovering the origin of the term and of the ways in
which the educational term, narrate the movement of
understanding how power relations and estabilishment
of the territories are dovetail to the spaces and places,
permeating and determining disciplinary and epistemic
communities in the consolidation of a document which
is both particular and determined influenced and
influencer. The curriculum as a builder of identities
emerges, punctuating your influence and power of
acculturation of that with him involved.
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Conceituar curriculo no ambito educacional pode ser tarefa drdua, pois assim como o préprio

curriculo, a conceituagao deste artefato estda mediada por concep¢bes de sociedade, de educagao, de
cultura, distintos em cada grupo que o estuda e o defende, suscitando defini¢des balizadas conforme a
contextualizagdo, ou conforme a moldura’, dando ao artefato camadas e possibilidades de
interpretacdo e compreensao diversas. Lopes e Macedo (2011) sinalizam para essa dificuldade e partem
da premissa de que

(...) ndo é possivel responder “o que é curriculo” apontando para algo que lhe
é intrinsecamente caracteristico, mas apenas para acordos de sentidos de tal
termo, sempre parciais e localizados historicamente. Cada “nova definicao”
ndo é apenas uma nova forma de descrever o objeto curriculo, mas parte de
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3 “Moldura” é uma metafora utilizada por Veiga-Neto para explicar como as concep¢des de sociedade, cultura e
educacdo se relacionam e comp&em com as concepgdes de curriculo, e os niveis de olhar necessarios para que
analisemos e compreendamos essas rela¢des e composicoes. Citando o autor:
“O uso da metdfora da moldura é til. Ela nos ajuda a compreender que, assim como ao examinarmos um quadro
tanto podemos nos ater a pintura em si quanto podemos levar nosso olhar para além dela e perguntar sobre sua
relacdo com as demais obras daquele artista — ou indo além, perguntar sobre até mesmo as condi¢bes concretas em
que ela foi produzida” (VEIGA-NETO, 2011, p. 60).
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um argumento mais amplo no qual a definicdo se insere (LOPES; MACEDO, 2011,
p- 19-20, destaque das autoras).

Convencionalmente, as definicGes de eventos nas ciéncias naturais partem dos pontos de contato
e similaridade entre fatos, ocorréncias, procedimentos para estabelecer uma regra geral, chegando-se
ao que seria a definicdo de tal evento. Com curriculo ndo € possivel proceder desta forma para se chegar
a uma definicdo, como as autoras sinalizam, pois, 0 que se encontra nessa busca sdo sentidos, que
apenas se fazem perceber quando lidos e compreendidos vinculados a um contexto mais amplo,
constituido historicamente, reforcando a dimensdo da moldura, que nos leva a refletir sobre as
condi¢bes de producdo, mas também sobre as condi¢bes de exibi¢dao, de proposicao, de organizagao,
entre outras.

Moreira (2011) também coloca esta dificuldade, e nos indica que

as divergéncias refletem problemas complexos, fundamentalmente por se
tratar de um conceito que: (a) é uma construcdo cultural, histdrica e
socialmente determinada; e (b) se refere sempre a uma “pratica”
condicionadora do mesmo e de sua teorizacdo (MOREIRA, 2011, p.11-12,
destaque do autor).

Reforcando a concepcdo de curriculo como uma construgdo cultural, histdrica e social, o autor
nos indica a complexidade do objeto que traz em sua conceituagao a previsao de ressignificagao a partir
dos movimentos que a sociedade descreve ao longo de seus contextos. Ao se configurar como uma
pratica de si mesmo e das teorias sobre si, a complexidade se aprofunda na medida em que discute e
argumenta sobre sua construgdo, produzindo sentidos sobre si mesmos, em uma retroalimentagao.
Assim, o conceito de curriculo seria “multifacetado, negociado e renegociado em vdrios niveis e campos”
(GOODSON, 2005, p. 67).

Dada a distingao de que curriculo é um conceito construido historicamente, pode ser util resgatar
brevemente sua histdria para que compreendamos essa complexidade e a constru¢do do artefato no
ambito educacional.

CONSTRUCAO HISTORICA DE UM CONCEITO

A origem da utilizagdo educacional do termo curriculo data de fins do século XVI e inicio de século
XVIl, momento em que ocorreram diversas modificacdes politico-sociais conduzindo a reformas
pedagdgicas e a uma nova concep¢do de ensino e aprendizagem, que incluia um controle maior da
organizac¢ao dos estudantes e dos contetidos e métodos pedagdgicos (HAMILTON, 1992). Derivado da
palavra latina currere que se reporta a uma pista de corrida, a um caminho ou percurso a seguir, a
incorporagao do termo ao meio educacional

parece ter confirmado a ideia (...) de que diferentes elementos de um curso
deveriam ser tratados como pega Unicd, [como uma] entidade educacional que
exibe tanto globalidade estrutural quanto completude sequencial [indicando
que] o curriculo deveria ndo apenas ser ‘seguido’ deveria ser também
‘completado’ (HAMILTON, 1992, p. 43, destaque do autor).

Contudo, é preciso cautela. Pacheco (2005, 2005, p. 33) nos alerta sobre as erréneas defini¢es
que podem tender a “conceituar curriculo como um plano, totalmente previsto ou prescritivo”, e que
devemos levar em conta que para além de uma linha fixa a seguir, um curriculo é

organizado em funcdo de propdsitos educativos e de saberes e atitudes, crencas
e valores que os intervenientes curriculares trazem consigo e que realizam no
contexto das experiéncias e dos processos de aprendizagem formais ou informais
(IDEM, ibidem).

Mantendo uma ideia de sequéncia, de etapas a cumprir, de todo da formacao do estudante, a
emergéncia do curriculo - enquanto conceito e pratica - impde maior controle tanto para o ensino
quanto para a aprendizagem, e “tende a legitimar certos grupos e tendéncias em desfavor de outros”
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(NOVOA, 1997, p. 14), a partir da determinacdo de conteldos a serem incorporados no processo de
escolariza¢do das massas, conteddos esses que tém de ser previamente determinados e organizados
com finalidades especificas. Todavia, ndo apenas impde controle sobre contelddos, também
estabelecerd controle sobre os processos de aprendizagem, sobre as conformacgdes estruturais e
espaciais, e mesmo sobre o corpo dos estudantes, que a partir de entdo passam a se portar diante da
educagao de forma mais restrita e contida.

CONSTRUCAO, HISTORICIDADE E PODER DO ARTEFATO

Com a dimensdo de controle e organiza¢dao do processo educacional, no inicio do século XX
iniciam-se os estudos sobre o que ensinar sendo designado como visdo tradicional do curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011), compreendendo-o como “um conjunto de fatos, de conhecimentos, de informacgées,
selecionados do estoque cultural mais amplo da sociedade, para serem transmitidos as criancas e aos jovens
nas escolas” (SILVA, 2006, p. 13).

Assim, nesta visao, essencialmente o curriculo consistia em escolher alguns dados que seriam
repassados aos escolares como conteldos de aprendizagem. N3o se entrevé que a fonte de coleta de
dados possa ser modificada, tampouco que essa fonte pudesse nao ser representativa do conhecimento
social mais diverso. O curriculo era estabelecido e transmitido, aproximando-o da compreensao de ser
um rol de conteldos organizados em horarios especificos, com determinados métodos e avaliagdes que
fazem com que esses contelidos sejam cumpridos e ensinados de forma eficiente. De modo geral, era
um plano previamente estabelecido, onde se listavam etapas a serem cumpridas para atingir a maxima
eficiéncia e produtividade, imprimindo ao cotidiano da escolarizacdo de massa crescente as concep¢des
de organizagao da emergente sociedade industrial do inicio do século XX.

Na década de 1960, as convulsdes sociais* induzem ao processo de reflexdao em todas as dreas, e
na educacao a visao sobre o curriculo é deslocada: de um documento técnico-prescritivo, preocupado
com a eficiéncia do ensino através do estabelecimento de parametros a serem seguidos, para uma
preocupacao e questionamento sobre o qué o motiva, como ele é produzido, e quais as intencbes que
levaram aquela expressao curricular, ressaltando-se “tanto o cardter histérico (variavel, mutdvel) quanto
o cardter social (construido) do conhecimento escolar” (SILVA, 2006, p. 13).

Com enraizamento nas rela¢des do capital e na dinamica das classes sociais, a emergente teoria
critica visualiza o curriculo como uma manuten¢do da reproducdo das diferencas culturais e sociais,
estabelecendo formas de escolariza¢do para as elites e para as classes trabalhadoras. Aqui “aprende-se
na escola ndo apenas o que é preciso saber para entrar no mundo produtivo, mas cddigos a partir dos quais
se deve agir na sociedade” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 26-27), distinguindo a escola como um aparelho
ideoldgico do Estado®, preocupado em manter as diferencas e restringir o pensamento critico e a
emancipacao das classes trabalhadoras.

Importante citar que é sob esta discussdo que o conceito de curriculo oculto se firma, como forma
de denominar todo o aprendizado do educando que extrapola os contelidos escolares, mas que o
prepara para a vida em sociedade, ampliando a compreensao do conceito de curriculo ao incluir

4 Citamos apenas alguns fatos acontecidos ao longo da década de 1960 que contribuiram com as mudancas: polarizacdo
do mundo em capitalismo/socialismo e expansao das duas vertentes (ruptura das relagfes diplomaticas dos Estados
Unidos da América com Cuba e seu abrigo pela URSS; envio pela Unido Soviética do primeiro homem ao espaco;
construcdo do muro de Berlim, Guerra do Vietnd e da Coréia, revolucao Cultural da China); avanco das tecnologias
de comunicagdo (transmisséo via satélite); movimentos sociais e manifestagGes publicas de combate a segregacao e
ao racismo (campanha ndo violenta do pastor norte americano Martin Luther King, acGes armadas de Malcolm X;
greves e manifestacdes estudantis; grandes marchas reivindicatorias da sociedade).

5 Para Louis Althusser a escola é o principal aparelho ideolégico do estado, uma vez que é ela quem forma as forcas
produtivas para o mercado de trabalho, mantendo e estimulando as relagdes capitalistas de empregado-empregador e
a logica de producao do capital (ALTHUSSER, 1985).
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elementos nao palpaveis e prescritos, mas, que circulam tanto no espaco-tempo escolar quanto nas
origens das intencdes curriculares e marcam o processo de formagdo do educando.

Com o reconhecido cardter social e histérico do curriculo, outras reflexdes se agregam a
discussdo, ndo como forma de superacdo da teoria critica estritamente, mas na tentativa de, ao se
combinar e reanalisar os componentes, se chegar a graus de compreensao distintos, estabelecendo a
corrente de pensamento pds-critica (SILVA, 2009).

Nesta reflexdo, a dimensao de aparelho ideolégico é revisitada e o curriculo oculto é considerado
parte do curriculo e ndo algo escondido, que espreita o processo formativo. O curriculo aufere uma
diversidade de compreensées e manifestacdes mediadas pelo multiculturalismo, pelas discussoes de
género, raca, sexo, e é percebido como um promotor de identidades. O dimensionamento é de um
artefato em constante movimento situado em um territdrio de disputas e lutas por legitimidade se
reforca, ganhando, entretanto, a apreensao de que estas lutas ndo Ihe sdo externas, mas sao inerentes,
integram o produto, ou seja, “o curriculo faz parte da prépria luta pela produgdo do significado, a prépria
luta pela legitimag¢ao” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 92).

A dimensao pds-critica concorda com a dimensao critica de que o curriculo é um espaco de poder
e controle, porém, este poder se mostra descentrado em diversas frentes e ndo apenas configurado em
um foco imanente. O poder estd presente nos curriculos como parte de sua constitui¢do, pois vinculado
a dinamica de conhecimentos nele expresso, em um processo de inter-relacao que lhe é intrinseca, pois
“0 conhecimento ndo é aquilo que p6e em cheque o poder: o conhecimento é parte inerente do poder”
(SILVA, 2009, p. 149). Além disso, “todo conhecimento depende da significacdo e esta, por sua vez,
depende de relaces de poder” (Idem, ibidem), fazendo com que o artefato se constituia e mostre nas
disputas pelos espacos e tempos de conhecimentos. Nada obstante, ele ndo é o resultado estrito desta
disputa, ndo é o ‘louro do vencedor’ e sim o processo, 0 percurso que descreveram 0s grupos e
individuos na organizacao curricular no sentido de chegar a consensos ou dissensos sobre o processo.
O produto final é um produto cultural, que inclui

(...) planos e propostas (...), 0 que de fato acontece nas salas de aula (...), bem
como as regras e as hormas nao explicitadas que governam as rela¢bes que se
estabelecem nas salas de aula (..) no curriculo desenvolvem-se
representacdes, codificadas de forma complexa nos documentos, a partir de
interesses, disputas e aliancas, e decodificadas nas escolas, também de modo
complexo, pelos individuos presentes. Sugere-se ainda a visdo do curriculo
como um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e significados
(MOREIRA, 2011, p. 15).

Portanto, a concep¢ao que se propde de curriculo abrange a normatizagdo, aregra, o documento
fisico indicador das praticas, considerado aqui ndo apenas os planos de aula, planos de curso, projetos
pedagdgicos, mas também as regulamentacdes e as legislacdes. Todavia, acrescentem-se também as
relagbes estabelecidas em varios ambitos, envolvendo os documentos, os grupos de protagonistas, as
discussdes, as disputas, os territdrios, os espacos e media¢bes de poderes explicitos e implicitos, a busca
de significados e significancias que constrdéi todo um objeto que ndo pode ser entendido de forma
isolada, mas a partir desta complexidade que Ihe € inerente e materializada na trama desse tecido.

Importa notar que o curriculo escolar é um artefato social, cultural, histdrico inventado na
transicao dos séculos XVI e XVII e chega até a contemporaneidade trazendo para o espago-tempo
escolar as questdes de sua concepgdo e organizagdo que se mostram essenciais na compreensao do
produto final, contudo, exatamente pela caracteristica histdrica, este produto pode ser considerado
final, mas ndo finalizado, pois mantém os fluxos de mudang¢a em cada fase de andlise e busca de sentidos
nas diversas etapas de sua pratica.

Ou seja, este produto final que nos chega “ndo foi estabelecido, de uma vez por todas, em algum
ponto privilegiado do passado. Ele estd em constante fluxo e transformacdo [e ndo €] resultado de um
processo evolutivo” (SILVA, 2011, p. 7), mas resultado de um processo que visa ao constante revisar e
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aperfeicoar do produto, sempre levando em consideracdo a valoracdo e expectativas de cada
grupamento proponente do artefato, que exercem poder pontual sobre o produto final, moldando-o e
conformando-o.

Compreender o curriculo a partir de sua historicidade ndo é alinhar os fatos e os eventos que se
sucederam para reconstruir uma narrativa linear que se corporifica em um produto final oficial, e sim
superar essas narrativas compondo e contrapondo as contingéncias dos espacos-tempos de suas
propagacdes, compreendendo-as a partir das continuidades, rupturas e negociacdes e ndo como uma
evolucdo progressiva dos ideais e concepcdes. E buscar entender que o que esta posto no curriculo foi
sujeitado e é sujeito a mudangas, flutuacdes, condicionamentos, conflitos, supressbes, e que estes
imbricamentos ndo apenas configuram o curriculo, mas deixam suas marcas, percebendo “como as
categorias do passado sdo trazidas para o presente a medida que certos padrées disciplinadores sdo
incorporados através da organizagdo dos conhecimentos” (POPKEWITZ, 1999, p. 194).

Retomando a metafora de Veiga Neto (2011), a moldura que envolve a obra é parte da obra e tem
de ser pensada em conjunto. O estudo do curriculo permite entrever como

as influéncias e interesses ativos intervém [em sua forma final], promove[m] o
nosso conhecimento relativamente aos valores e objetos representados na
educagdo, [além de marcar alguns] parametros para a realizagdo e negocia¢bes
interativas na sala de aula e na escola (GOODSON, 1997, p. 20-21).

O curriculo ndo é algo dado, é um produto sempre em modificagdo “de um longo e continuo
conflito” (GOODSON, 2005, p. 110), que expressa valores e sujeicdes, pois ndo é

um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relacées de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais particulares. (MOREIRA; SILVA, 2011, p.
14).

Logo, as concepcOes e disputas que se entretecem no curriculo estdo profundamente
impregnadas de relagbes de poder, uma vez que estas disputas selecionam ou refinam concep¢des
especificas dos grupos mais hegeménicos em determinado recorte temporal, fazendo com que estas
concepgOes sejam as que cheguem ndo apenas aos educandos, mas a todos os envolvidos no processo
de realizacdao do instrumento curricular.

Considerando que um curriculo é um terreno de disputas e rela¢des de poder, os conhecimentos
a ele associados acabam por configurar também essas disputas, sdo constru¢des sécio-politicas cujos
“atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas
missdes, individuais e coletivas” (GOODSON, 1997, p. 27).

Assim, ndo se pode acreditar que as inserc¢des e exclusdes curriculares sejam um processo neutro
e inocente, onde “académicos, cientistas e educadores desinteressados e imparciais determinam por
dedugdo légica e filoséfica, aquilo que convém ensinar as criancas, jovens e adultos” (SILVA, 2005, p. 8).
Ao contrario, é preciso compreender que o curriculo é um territério de contestacbes, ndo um processo

no qual convivem lado a lado com fatores ldgicos, epistemoldgicos,
intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” e menos “formais”, tais
como interesses rituais, conflitos simbdlicos e culturais, necessidades de
legitimagao e de controle, propdsitos de dominagao dirigidos por fatores
ligados a classe, a raca, ao género (SILVA, 2005, p. 8, destaque do autor).

Como indica Forquin (1992), o curriculo é organizado em torno dos contetidos que contam mais,
que sejam mais importantes na visdao dos seus propositores, ou seja, aqueles conteludos cujos
defensores entrem na disputa com argumentos mais contundentes e agreguem maior legitimidade as
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falas, porisso os curriculos expressam um processo de construcdo sdcio histdrico, mediado pela selecdo
baseada no que importa mais para os grupos dominantes naquele recorte temporal, e refletem o que
se intenta para o estudante sujeito a ele, 0 que se espera alcancar como marca de identidade, identidade
esta obtida ndo apenas na submissao ao curriculo, mas também na prdpria constituicao dos grupos
curriculares que travardo as batalhas.

E importante sinalizar que, ainda que tenhamos habitualmente o estabelecimento da relacdo
entre os termos conteudos e matéria, ndo se indica aqui que estas selecdes de conteldos restrinjam-se
a ‘o que ensinar’, mas a todo o constructo que envolve o curriculo. Veiga-Neto (2013) nos auxilia e amplia
ao indicar o curriculo como um artefato escolar que extrapola a organiza¢do dos contelidos, saberes e
procedimentos de ensino, que funcionaria

como um eficiente e sutil promotor de determinadas disposi¢des ou esquemas
mentais e corporais que se manifestam nos modos pelos quais entendemos o
mundo, nos relacionamos com os outros e, talvez principalmente,
compreendemos a nés mesmos (VEIGA-NETO, 2013, p. 162).

Nesse sentido, o curriculo ganha papel central na construgao do sujeito, pois

Articula o que pensamos e como pensamos (aquilo que fazemos) com o que
fazemos e como fazemos (aquilo que pensamos). E na combinac&o entre o
pensar o que se faz e o fazer o que se pensa que nos compreendemos como
sujeitos e, a partir dai, nos identificamos (mais ou menos) com os outros
(VEIGA-NETO, 2013, p. 163, destaques do autor).

A identidade que o curriculo ajuda a construir é uma identidade composta de esquemas mentais,
mas também de rela¢des corporais. A sujei¢cdo do estudante ao curriculo impde as contingéncias fisicas
e mentais a este estudante que se materializam em paredes, carteiras, livros, mas também em siléncios
e inatividade. O oposto também é possivel: o curriculo pode ndo sujeitar o estudante, mas estimular a
inquietude mental e fisica. De qualquer forma, como sintetiza Silva (2005, p. 10) “o curriculo estd
construido para ter efeitos (e tem efeitos) sobre pessoas (...) diferentes curriculos produzem diferentes
pessoas”.

Reconhecer curriculos como construcdes histdrico-sociais implica reconhecer que ha uma
materialidade® e uma subjetividade em suas manifestaces inerentes ao préprio artefato. E possivel
observar esta materialidade através, por exemplo, dos programas de ensino, das legislacbes e
regulamentacdes, assim como a subjetividade se d4 nos entremeios da producdo destes programas,
destas legislacOes, destas regulamentacbes, através das disputas e acordos que os grupamentos
curriculares encetam em sua gestacao e desenrolar. Todavia é preciso compreender que a materialidade
e subjetividade se apresentam ndo apenas em registros escritos, mas em todos os registros do artefato
no seu tempo, ao que nos leva a imprescindibilidade de compreensao dos espacos que o curriculo
ocupa, buscando compreender o qué estes espagos representam em sua constitui¢do.

ESPACO, LUGAR, TERRITORIO E PRATICAS

O termo espacgo € uma categoria de analise que se relaciona a manifestacao fisica, palpavel, assim,
tendemos a entender que o espaco de um curriculo seria a instituicdo educacional que o colocard em
pratica. Contudo, esta simplificacao ndo da conta de compreender a dimensao que o espaco adquire no
desenrolar de um curriculo, pois ele estd muito vinculado as potencialidades que o instrumento pode
alcancar em sua prdtica, em seu cotidiano. Por isso, divisar o espaco como um cendrio onde serd
aplicado um curriculo é perder a potencialidade deste espaco como um espago educador, pois ele é
planejado, analisado, pensado para receber determinado curriculo e traz nesse planejamento
aspiracdes ideoldgicas e sele¢bes conceituais que vao concorrer para a execu¢ao curricular.

6 O termo materialidade busca inspiracdo na categoria materialidade de Roger Chartier (1999), porém aqui é usado de
forma mais circunscrita as manifestacdes palpaveis, concretas, fisicas até mesmo, que o curriculo possa apresentar.
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O edificio escolar, construido ou adaptado para tal, é uma concretizacdo da concepcao
pedagdgica do curriculo ao determinar e regular os fluxos e nichos de pessoas e atividades, trazendo
explicitada nas paredes, portas, sanitdrios, decoracdes, fachadas, e até na relacdo que estabelece com
os outros edificios de seu entorno, as representacdes estéticas e culturais, demonstrando visualmente
qual o papel e acdo de cada protagonista curricular, ou seja,

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora
de toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e
também ideoldgicos (ESCOLANO, 2001, p. 26).

Pensar um espaco curricular é entender como este espaco se comporta em seu potencial
educador e regulador das aspiragdes e pretensdes dos curriculos, é pensar como as distancias e as
paredes comportam e conformam a a¢ao curricular, mas é também pensar como esta fisicalidade do
espaco € apropriada e manipulada pela a¢dao dos individuos e grupamentos, pois, se 0 espaco educa a
acdo das pessoas neste espaco também, dai a importancia de compreendermos a distin¢do e
imbricamentos das categorias espaco e lugar.

Vifiao Frago (2001) estabelece uma relagdo entre espaco e lugar nos meandros da sua constru¢do
e ocupagao:

A ocupacdo do espaco, sua utiliza¢do, supbe sua constituicdo como lugar. O
“salto qualitativo” que leva do espaco ao lugar é, pois, uma construcdo. O
espaco se projeta ou se imagina; o lugar se constrdi. Constrdi-se “a partir do
fluir da vida” e a partir do espaco como suporte; o espaco, portanto, estd
sempre disponivel e disposto para converter-se em lugar, para ser construido
(VINAO FRAGO, 2001, p. 61, destaques do autor).

A atribuicdo de sentidos, a vivéncia, a significagdo que se constrdéi nos espagos extrapola sua
fisicalidade, modificando a percepcdo que se tem destes, ou poderiamos dizer - usando um neologismo
- que se vai "lugarizando" estes espacos, vai se tornando num lugar, que “passa a ser cada vez mais
entendido e vivido como uma proje¢ao, neste assim chamado mundo sensivel, de um espago ideal” (VEIGA-
NETO, 2002b, p. 208).

Cunha (2008) atribui a a¢do humana a energia transformadora do espaco em lugar, ao nos indicar
que o espaco é “sempre potencial, abriga a possibilidade de existéncia de programas [contudo] ndo
garante a sua efetivacdo” (p. 184b), a conversao do potencial, do concreto, do fisico representado pelo
espaco em lugar se da na atribuicdo de sentidos, quando “reconhecemos sua legitimidade para localizar
agbes, expectativas, esperancas, possibilidades [atribuindo] um sentido cultural, subjetivo e muito préprio
ao exercicio de tal localizagdo” (CUNHA, 2008, p. 184¢).

Desse modo, o espaco seria a possibilidade, uma realidade potencial que se objetifica no
momento em que ele é ocupado e constituido, estabelecendo-se finalidades e usos a partir das
representacdes que os grupamentos ocupantes tém acerca daquela construgdo. O lugar é “o espaco
preenchido, ndo desordenadamente, mas a partir dos significados de quem o ocupa” (CUNHA, 2008, p.

185a).

O espaco é um edificio, sao paredes e telhados, mas carrega em si a subjetividade, pois, ainda que
planejado para abrigar uma ocupagdo especifica, este espago se tornara concreto em sua ocupagaoreal,
ganhando o atributo de objetividade e tornando-se um lugar. E a dimens&o do curriculo proposto que
converte espacos em lugares e lugares novamente em espacos, dando ao edificio e a institui¢ao que ele
abriga a dimensdo de espaco e de lugar, concomitantes: “a escola é espaco e lugar. Algo fisico, material,
mas também uma construcdo cultural” (VINAO FRAGO, 2001, p. 77).
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Retomando o neologismo, a "lugariza¢ao" de um espaco depende da atribuicao de sentidos, da
legitimidade que os individuos e grupamentos lhe impordo a partir de suas proprias perspectivas sobre
o curriculo que ali se manifesta. Portanto, um espaco até pode ser mais fixado, menos mdvel, mas um
lugar nao, pois, este depende das experiéncias proprias dos planejadores e dos ocupantes para se
concretizar, decorrendo dai a necessidade de compreensao ubiqua do espaco e do lugar. Nao se trata
de delimitar o espaco como a manifestagao fisica e o lugar como a manifestagdo emocional e/ou
ideoldgica sobre esta fisicalidade, mas de compreender que espaco e lugar estdo intrincados, uma vez
que os lugares se constituem a partir da apropriacao dos espagos e 0s espacos se concretizam a partir
da sua '"lugarizacao", constituindo uma dupla educadora que tem potenciais distintos e
complementares.

Arelagdo entre espaco e lugar leva a refletir sobre a acdo humana nesta constru¢dao. Tornar um
espac¢o um lugar é mediado pelas perspectivas curriculares que se dao, contudo, o curriculo é mediado
por relacbes de poder e controle que se manifesta nesta apropriacdo dos espagos, conformando
identidade dos grupos curriculares, importando, assim o territdrio, que traz uma dimensao mais fluida
e menos concreta de distribuicdo do espaco que o lugar, podendo se sobrepor e expandir, o que faz
com que o espago escolar abrigue ambos.

O territdrio se constrdi nos limites entre o individuo ou grupo e suas pretensdes e intencdes com
determinado espago-tempo curricular, territério é

uma nog¢ao subjetiva ou caso se prefira, objetivo-subjetiva — de indole individual
ou grupal e de extensdo varidvel. Uma extensdo que vai desde os limites fisicos
do prdprio corpo - ou de determinadas partes do mesmo - até o espaco mental
dos projetos, ali até onde chega o pensamento que prenuncia a acao e o
deslocamento (VINAO FRAGO, 2002, p. 63).

Territdrios se organizam a partir das disputas travadas nos curriculos, onde os grupos curriculares
se mostram com maior ou menor prerrogativa de influenciar a ocupagdo dos espagos. Ao abrigar a
“liturgia académica [os espacos ganham] significados e transmitem uma importante quantidade de
estimulo, contetidos e valores” (ESCOLANO, 2001, p. 27), que estdo dispostos no curriculo institucional,
tanto na forma de preceitos e disciplinarizacdo do sujeito escolar, quanto na organizacdo matricial das
disciplinas escolares, que “na medida em que cada matéria/disciplina ocupa determinadas células nessa
matriz, a divisdo epistemoldgica entre as matérias assume uma materialidade visivel” (VEIGA-NETO,
2002b, p. 214), levando-nos a refletir que os territdrios sdo constituidos em decorréncia das relacbes de
poder que os grupamentos descrevem ao longo do processo de organiza¢ao, constru¢ao e mudanca de
um curriculo institucional.

Cunha (2008, p. 185b) sintetiza a relacdo de complementariedade e retroalimentacdo entre
espaco-lugar-territdrio, ao sinalizar que “O espaco se transforma em lugar quando os sujeitos que nele
transitam lhe atribuem significados. O lugar se torna territério quando se explicitam os valores e
dispositivos de poder de quem atribui significado”. Assim, partindo de uma fisicalidade potencial que a
introducdo do curriculo impde, a acdo dos protagonistas curriculares nessa fisicalidade a transforma,
tornando-a um lugar a partir da série de representacdes, expectativas, valores, significacbes. A
intencionalidade e as relacdes de poder e valoracao embutidas ndo se limitam a fisicalidade tornada
lugar, e expandem sua zona de influéncia construindo superposi¢des territoriais.

Os protagonistas no curriculo sao, portanto, essenciais na sua construc¢ao, pois é nos meandros
da acao-reacdao-inagao que se configuram as manifesta¢bes espago-temporais do curriculo e se
constroem os territdrios de atuacao/influéncia, que extrapolam a observacao fisica concreta do espago
e interfere na prépria forma de construir o curriculo enquanto um manifesto destas relages:

O curriculo visto como produto acabado, concluido, ndo pode deixar de revelar
as marcas das relag6es sociais de sua produ¢do. Desde sua génese como macro
texto de politica curricular até sua transformacdao em microtexto de sala de
aula, passando por seus diversos avatares intermedidrios (guias, diretrizes,
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livros didaticos) vao ficando registrados no curriculo os tracos das disputas por
predominio cultural, das negociacbes em torno das representacbes dos
diferentes grupos e das diferentes tradi¢des culturais, das lutas entre, de um
lado, saberes oficiais, dominantes e, de outro, saberes subordinados,
relegados, desprezados (SILVA, 2006, p. 22).

As intencionalidades fazem com que o curriculo se apresente diferenciado conforme o ponto que
se observa e tal qual a dimensao espago-territorial dele, constituindo um hiato entre a proposi¢ao formal
e a efetivacdo destas. Estabelecem-se espagos-tempo do curriculo observado entre o que é prescrito e
0 que é praticado, ou seja, o que estd indicado em um documento que traria a determinagao da
formagdo — como legislacao, regulamentos, projetos pedagdgicos e outros - e o que de fato acontece
no percurso formativo mediado pelo cotidiano institucional. O curriculo vai sendo transformado e
transformando, resistindo e sendo moldado, conforme cada momento, cada protagonista, cada espago-
tempo, e pelas relagbes estabelecidas entre todos estes elementos, constituindo um curriculo real
praticado que se afasta do prescrito, conservando maior ou menor relagao com este’.

Portanto, reconhecer que existe uma diferenca entre o curriculo prescrito e o curriculo praticado
é reconhecer que as mudancas sdo inerentes e intrinsecas ao processo, € reconhecer a existéncia de
diferentes grupos, lutas, tradi¢6es que mediam estas mudancas, pois o curriculo enquanto artefato estd
submetido a acdo humana, “as relagbes sociais no interior das quais se realizam as praticas de significagdo”
(SILVA, 2006, p. 23), relacdes estas que ndo se resumem a simples relacdes entre individuos, mas que
se configuram como “rela¢bes sociais de poder [que sdo] ao mesmo tempo, resultado e origem do
processo de significacdo” (IDEM, ibidem).

Goodson (2008) agrupa as situagdes de mudanga que ocorrem nos curriculos em trés segmentos.
As internas, que “operam no ambiente escolar para iniciar e promover a mudanca em um arcabouco
externo de apoio e de patrocinio”; as externas, reconhecidas como “administradas de cima para baixo
como as diretrizes do Curriculo Nacional”; e as pessoais, que se referem as ““crencas e missdes pessodis
que individuos trazem para o processo de mudanga” (GOODSON, 2008, p. 41). O autor sinaliza que estes
segmentos podem se interligar ou ndo para promover as mudancas, que podem ser impulsionadas por
um dos segmentos, por dois, ou pela coalizacdo de todos e que, ainda que sejam mais habituais que as
mudangas sejam impelidas por um segmento isolado, estas mudancas terdo mais for¢a quanto maior a
harmonia e integracdo entre os segmentos.

O estabelecimento do curriculo prescrito e do curriculo praticado pode ser mais ou menos
expressiva, revelar maior ou menor resisténcia quanto menor ou maior integracdao, harmonia,
representatividade os segmentos propositores do curriculo encontrem nas propostas, pois, esta
integracdo faria com que a prescricdo se aproximasse das possibilidades, do cotidiano, das expectativas
pessoais dos agentes executores, reduzindo a polarizacao.

PODER E COMUNIDADES CURRICULARES

No ambito das mudangas, Lopes (2011) indica duas comunidades curriculares que protagonizam
a producao de politicas e desempenham papel preponderante: as comunidades disciplinares e as
comunidades epistémicas.

7 Aqui, optamos por utilizar a terminologia de Goodson (2011) designando por curriculo prescrito e curriculo ativo ou
praticado, por similaridade epistemolégica e pela simplificacdo dos termos sem ser simplério. Contudo, ha que se
considerar que existem outras formas de designar conforme o alinhamento conceitual do autor consultado, como faz
Gimeno Sacristan (2000) que reconhece seis niveis: o curriculo prescrito (sistemas e politicas curriculares); o curriculo
apresentado aos professores (meios que traduzem o curriculo para o professor, a exemplo dos livros didaticos); o
curriculo moldado pelos professores (planejamento e planificagdo do professor sobre o curriculo); o curriculo em agdo
(a pratica do professor em aula); o curriculo realizado (os efeitos da pratica); o curriculo avaliado (avaliacdo da
eficiéncia e efetividade do curriculo).
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Uma vez que o curriculo marca, de forma contundente, os recursos destinados a cada drea
disciplinar, os padrées de conduta identitdrios e as forcas dos grupos dominantes, sua construgao
embasa-se nas preferéncias e supressdes nos campos disciplinares (GOODSON, 1997), mesmo
considerando novas formas de organizacao curricular que superem os limites fixos das disciplinas, mas
que acabam partindo delas.

E preciso entender, entdo, que as disciplinas “ndo sdo nem uma vulgariza¢do nem uma adaptacdo
das ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da escola, que pde em evidéncia o cardter criativo do
sistema escolar” (JULIA, 2001, p. 33). De forma complementar, podemos supor de uma disciplina
construida no ambito escolar mediada pelos processos culturais que se impdem a partir dos grupos
dominantes, e que fincard suas determinag¢des identitarias tanto mais fortes quanto forem os grupos
que as propoem.

Originalmente, o significado do termo disciplina era vinculado ao verbo ‘disciplinar’, entao,
atrelado aos padrdes de conduta e organizagao da escola e do escolar, porém, ele passa a ser utilizado
com o sentido de grupo de conteldos de um curriculo ao final do século XIX, passagem para o século
XX (CHERVEL, 1990). Apesar do sentido atual, mantém-se a disponibilidade do carater disciplinador,
regrador e normativo que se vincula ao verbo original, podendo este ser resgatado a qualquer
momento. Logo, uma disciplina no ambito educacional também poderia ser entendida como “um modo
de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios
do pensamento, do conhecimento, da arte” (IDEM, p. 180).

As disciplinas devem ser compreendidas como parte de um todo e ndo como entidades isoladas,
singulares e alheias as influéncias extrinsecas e intrinsecas ao seu processo de surgimento, consolida¢ao
e modificacdo. Neste processo, tem importancia crucial os individuos ou grupamentos representativos
de uma disciplina, ou seja, sua comunidade.

Goodson indica que as comunidades disciplinares ndo sdo grupos homogéneos, formados por
individuos de ideias, propostas e valores uniformes convergentes. Ao contrdrio, estas estdo em
constante ebulicdo e incluem “uma gama varidvel de ‘missées’ ou ‘tradi¢bes’ distintas representadas por
individuos, grupos, segmentos ou fac¢es” (GOODSON, 1997, p. 44). As tradi¢des disciplinares
constituem o ntcleo duro que conduz professores para seu campo, os conforma e os organiza.

As disciplinas sdo, entdo, relacionadas e atribuidas a grupos de profissionais que, ndo apenas se
identificam como pertencentes a uma comunidade disciplinar que tem tradi¢Ges e se ajunta ao redor de
sua especialidade disciplinar, mas que ergue barreiras impedindo o livre fluxo com outros profissionais,

identificados como pertencentes a outra disciplina, com especialidade, conteido e tradi¢bes
particulares e, portanto, distintas, o que o caracteriza como ndo pertencente aquela comunidade.

Estas comunidades de especialistas apesar de se reconhecerem como participes de uma tradicao
disciplinar que os levou a se ajuntarem sdo representantes de interesses e valores distintos, formando
grupos dentro da comunidade, o que leva a disciplina a se dispor sobre frouxas coesdes historicamente
pontuais, ja que cada um dos grupos que compdem a comunidade persegue seus préprios objetivos de
formas diferentes.

Apesar dos embates internos as disciplinas, que pode levar a uma alternancia de poder elevando
alguns grupos disciplinares e suas propostas em detrimento de outros, a disciplina ainda tem um longo
caminho no sentido de seu estabelecimento e concretizacao.

A construcdao de uma retdrica bem sucedia para a disciplina pode dar primazia
aos interesses materiais, mas, uma vez estabelecida com éxito, a disciplina tem
de ser negociada e concretizada em uma série de niveis. A disciplina pode ser
pré-activa ao nivel das diretrizes, dos manuais escolares ou dos planos de
estudo, mas negociada interativamente em niveis subsequentes: o grupo
disciplinar, a subcultura da disciplina, a micropolitica didria da disciplina na
escola e o habitus da disciplina, e as rotinas didrias da sala de aula por parte do
professor da disciplina (GOODSON, 1997, p. 51, destaques do autor).
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Observa-se, assim, que estes grupos associados sob a égide de uma disciplina mantém-se em
conflitos de interesses, onde a cada momento histérico poderia se observar um deles emergindo e
dominando a disciplina, de forma que identificariamos estas variacdes ao longo do tempo de existéncia
de uma disciplina. Esta competicdao pode ser por ideias e espaco, mas pode ser também por
financiamentos. De todas as formas, o prestigio social sempre estd em jogo. Por isso, a andlise do
excluido pode ser t3o rica quanto a do incluido, pois estes embates dos grupos disciplinares, sua
ascensao e queda, podem ser delineados nas inclusdes e nas exclusdes.

De qualquer forma, qualquer que seja o grupo disciplinar dominante, a politica vigente, as
transformacgdes socioculturais na qual estiver imersa,

(...) amissdo do grupo disciplinar é a de promover a disciplina conquistando os
grupos legitimos com vista a obtencao de apoio ideoldgico e de recursos. Para
cumprir esta missdo, a defini¢do e retdrica da disciplina sdo, num sentido muito
real, um manifesto ou slogan politico, porque o fundamento légico de uma
versdo especifica da disciplina é, neste sentido, uma conveniéncia politica. As
disciplinas escolares bem sucedidas devem aparecer como esséncias
incontestdveis e monoliticas (devem seguir como destilagdes por exceléncia de
uma forma especifica, adotando um ponto de vista filoséfico). A disciplina
torna-se um mondlito mitificado que existe independentemente da sua
realizacdo especifica como prdtica estruturada ou institucionalizada
(GOODSON, 1997, p. 51).

Uma disciplina deve parecer uma Unica estrutura coesa e coerente, de aspiracdes e necessidades
unissonas, construindo seus mitos e tradi¢des a partir das quais a comunidade defende a disciplina e se
identifica com ela. Contudo, por trads da aparente estabilidade e solidez de uma disciplina, da
identificacdo de seus membros através das comunidades de especialistas disciplinares, mantém-se
variados grupos desta comunidade em constante conflito para fazer valer seus préprios preceitos e que
se mantém unidos até um limite.

As constantes pressfes externas e internas, as disputas sucessivas e recorrentes, podem levar
este conglomerado aparentemente sélido a ruir e se metamorfosear, ou mesmo deixar de existir
enquanto entidade Unica e isolada e desaparecer ou ser integrada a novos aglomerados, compondo
novas disciplinas. E com esse panorama interno das comunidades disciplinares que Goodson (2001, p.
101) propde que compreendamos que “as disciplinas ndo sdo entidades monoliticas, mas, antes,
amdlgamas flutuantes de subgrupos e de tradicbes que, através da contestacdo e do compromisso,
influenciam o rumo das mudancas”.

Esta percepcao das comunidades disciplinares tem de ser observada sob a ética de compreensao
do curriculo como artefato sdcio-histdrico-cultural, o que as subjuga as contingéncias politicas que
compdem/superpdem/impdem o espago-tempo curricular, uma vez que o curriculo estd “longe de ser
um produto tecnicamente racional, que resume imparcialmente o conhecimento tal como ele existe num
dado momento histérico [mas] pode ser visto como veiculo e portador de prioridades sociais” (GOODSON,
1997, p. 79). Deste modo, prescinde-se da ideia de que os governos instituidos, democraticos ou ndo,
tenham total preponderancia e controle sobre as politicas de organizacao e reforma curricular, uma vez
que a construcao do instrumento curricular traria em si mesma as discussdes de uma parcela da
sociedade diretamente vinculada a esta producao, assim como as influéncias de todo o constructo
cultural que o grupo diretamente envolvido traria para a mesa de discussdes. O mesmo acontecendo
com as comunidades disciplinares que estariam mais centradas na defesa de seus conhecimentos e
tradi¢des especificas.

Reforca-se esta concep¢ao ao alinharmos a compreensao de politica como uma
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reunido de praticas, discursos e instituicdes que buscam estabelecer certa
ordem e organizar a coexisténcia humana [e também] domesticar hostilidades
e tentar desarmar o antagonismo em potencial que existe nas relacdes
humanas (MOUFFE, 2001, p. 417-418).

E cujos processos sdo “parte de uma vivéncia social sempre simbolicamente mediada” (LOPES, 2011,
p. 21), 0 que nos leva a pensar em uma coletividade propositora. Mesmo que esta coletividade seja
flutuante, com maior ou menor expressividade, ela coexiste no exato momento que o individuo
propositor é um ser social e cultural, e, portanto mediado por estas dimensdes de coletividade humana.

Neste sentido, € possivel pensar na organizagao de grupos de individuos, oriundos de posi¢oes e
situagOes diversas - ou ndo, variando com a condic¢do - que se envolveriam na proposi¢ao de politicas
curriculares, derivando, assim, uma comunidade epistémica:

As comunidades epistémicas se constituem como rede de profissionais com
competéncia reconhecida, reivindicando autoridade em funcdo do
conhecimento que possuem ou supostamente tem. Compartilham crencas e
valores derivados de analises que sdo realizadas com finalidade de apontar
problemas e sugerir solu¢bes calcadas em critérios e procedimentos definidos
por elas (TORRES; DIAS, 2011, p. 207).

Uma comunidade epistémica pode ser entendida como um grupamento de profissionais que
teriam como objetivo analisar e propor solu¢des para determinada drea de atuacdo/educacdo que ndo
necessariamente estejam em uma mesma drea de insercdo social. Estes profissionais podem se originar
de segmentos e facgbes sociais distintas, porém, trazem o reconhecimento de seus pares como
representantes legitimos, pois o atributo de representatividade baseia-se no conhecimento, que podem
ou ndo possuir de fato, mas que é reconhecido por seus pares como existente. Ou seja, uma comunidade
epistémica é organizada em torno da percepcao que se tem de que aqueles membros sao a melhor
escolha, ja que seriam os maiores detentores de conhecimento, do poder do conhecimento especifico,
legitimando nao apenas suas trajetdrias anteriores até chegarem a composicao da comunidade, mas
também suas crencas e valores pessoais como representativos da coletividade. Como nos indicam
Torres e Dias (2011, p. 208) “ter um conhecimento especializado acerca de determinados assuntos é possuir
um papel relevante no processo de producdo das politicas; tende a construir uma lideranca na arena de luta
pela significacdo das politicas”.

Esta lideranca ndo € vitalicia, uma vez que o atributo de conhecimento especializado pode ser
superado pela velocidade de obsolescéncia dos saberes da contemporaneidade, o que confere as
comunidades epistémicas a caracteristica de variacao continua de seus membros, que sdo substituidos
de acordo com o surgimento de individuos com reconhecimento maior. Some-se a isso, que as
comunidades epistémicas possuem o atributo da heterogeneidade de saberes, pois diversos
especialistas legitimos, oriundos de diversos segmentos e dreas da sociedade e da ciéncia, sdo
colocados em patamar de igualdade para discutir e fazer prevalecer suas préprias concep¢oes, criando
um territdrio de contestacdo.

Tal a comunidade disciplinar, as comunidades epistémicas estao “inscritas numa arena de disputas
e negociagbes constantes, atravessadas por relagbes de saber-poder, a fim de conferir significados para as
politicas” (TORRES; DIAS, 2011, p. 211). Ao ndo apresentarem uma identidade dada como condicéo sine
qua non de constitui¢do, mas que € construida de acordo com a necessidade de discussao e negociacao
de determinada insercao politica, sendo desconstruida a cada politica que carece de negociagao, “seus
discursos estdo inseridos numa formacdo discursiva ampla, marcada pela inconstdncia, ambivaléncia e
multiplicidade de atores e demandas” (Idem, ibidem), refletindo os territdrios contestados que
constituem o produto final curricular.

Assim, é preciso considerar que as disputas no territério curricular sdo reais e podem ser
acompanhadas dentro das comunidades a ele atreladas. Mais duradouras, as comunidades disciplinares
defendem seus espacos dentro deste curriculo, baseado na forca de suas tradi¢oes e legitimidade dos
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saberes disciplinares. Menos duradouras, as comunidades epistémicas defendem seus espacos a partir
da influéncia nas proposicdes das politicas curriculares. Ambas tém como objetivo ampliar sua zona de
influéncia e determinac¢do no espacgo curricular. Ambas sofrem com as disputas internas e tém sempre
de entrar em processos de negocia¢cdes com seus membros.

A comunidade disciplinar agrega membros a partir das suas tradi¢des, o que Ihe confere uma for¢a
especifica, sedimentada na crenca dos integrantes em comporem-na, mas a subjuga a multiplicidade de
tradi¢bes inerentes, constituindo subgrupos conflituosos em seu interior. A comunidade epistémica
agrega membros a partir da necessidade de influenciar as politicas curriculares e conta com a
legitimidade do saber reconhecido dos seus integrantes em suas comunidades disciplinares, o que a
subjuga a demanda para aceitacao da reforma e a obsolescéncia de saberes.

CONSIDERACOES FINAIS

As relacbes de poder e valoracao que agem sobre o percurso de constru¢do e os processos de
selecbes curriculares estdo implicitas no curriculo prescrito, contudo, elas ndo necessariamente se
explicitardo no curriculo praticado tal qual, podendo levar a releitura e reandlise constantes, criando
outro produto que mantém relacdo intima e sequencial com o primeiro, pois, ainda que mudancas sejam
permitidas, a retdrica prescritiva se mantém, dando a coesao necessdria para que o artefato curricular
seja manifestado.

Portanto, curriculos ndo sdo sele¢des ingénuas tampouco manifestagdes despretensiosas. Eles
trazem em seu texto, em sua prescricdo, as relacdes de poder e controle sobre a formacdo que os
protagonistas propositores esperam e que permearam o percurso de sua constru¢do como um artefato
representativo de um determinado momento/movimento sdcio-histdrico-cultural. A partir deste
documento de sele¢bes imbrincadas, ha a acdo dos novos protagonistas, os executores agem sobre
esta prescricao e sua pratica é também permeada por relacdes de poder e controle que alterardo o
produto observado em sua pratica. H3, porém, limite nesta reelaboracao, determinada ja em sua
origem, ja em sua prescricao, onde se mantém os fundamentos da retdrica propositora e se permite o
entremeado de a¢bes cotidianas.

Curriculos estdo direta e imediatamente mediados pelo processo social que os produz, estdo
repletos de sele¢cdes de conhecimentos considerados validos para o recorte que o produziu, e carregam
em si o potencial aculturador a estas sele¢6es, porque fortemente permeado dos rituais e operacdes de
poder sociocultural.

REFERENCIAS

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de estado: notas sobre os aparelhos ideoldgicos de estado. 3.
ed. Rio de Janeiro: Graal, 1985.

APPLE, Michael W. Politica cultural e educagdo. Sao Paulo: Cortez, 2000.

APPLE, Michael W. Repensando ideologia e curriculo. In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA,
Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e sociedade. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011. p.49-69.

CHARTIER, Roger. O mundo como representagao. In: . A beira da falésia: a histdria entre
certezas e inquietude. Porto Alegre: Editora UFRGS, 2002. p. 61-79.

CHERVEL, André. Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
Educacdo. v. 2, p. 177-229, 1990.

COSTA, Marisa Vorraber. Curriculo e politica cultural. In: COSTA, Marisa Vorraber (org). O curriculo nos
limiares do contempordneo. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p.37-68.

CUNHA, Maria Isabel da. Os conceitos de espaco, lugar e territdrio nos processos analiticos da
formacgdo dos docentes universitarios. Educac¢do Unisinos. v. 12, n. 3, p. 182-186, 2008.

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, n.1, p. 29-44, jan./abr. 2018.



CURRICULO: UM ARTEFATO SOCIO-HISTORICO-CULTURAL TAVANO; ALMEIDA

DIAS, Rosanne Evangelista; LOPEZ, Silvia Brafia. Conhecimento, interesse e poder na producdo de
politicas curriculares. Curriculo sem Fronteiras. v. 6, n. 2, p. 53-66. 2006.

ESCOLANO, Agustin. Arquitetura como programa: espaco-escola e curriculo. In: VINAO FRAGO,
Antonio; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura como programa. 2. ed.
Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 21-57.

FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e dinamicas sociais. Teoria &
Educacdo. v. 5, p. 28-49, 1992.

GIMENO SACRISTAN. José. O curriculo: uma reflexo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.

GOODSON, Ivor F. A construgdo social do curriculo. Lisboa: Educa, 1997. (Colecdao Educa Curriculo)

GOODSON, Ivor F. As politicas de curriculo e de escolariza¢do: abordagens histdricas. Petrépolis: Vozes,
2008.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histdria. 11 ed. Petrépolis: Vozes, 2011.

GOODSON, Ivor F. O curriculo em mudanca: estudos na construc¢ao social do curriculo. Porto: Porto
Editora, 2001.

HAMILTON, David. Sobre as origens dos termos classe e curriculum. Teoria & Educacdo. v. 6, p. 33-52,
1992.

HOBSBAWM, Eric. Introdugdo: a invencdo das tradi¢bes. In: HOBSBAWM, Eric; RANGER, Terence
(orgs). A invengdo das tradi¢bes. 6. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008. p. 9-24.

JULIA, Dominique. Disciplinas escolares: objetivos, ensino, apropriaco. In: LOPES, Alice Casimiro;
MACEDO, Elizabeth (orgs). Disciplinas e integracao curricular: histdria e politicas. Rio de Janeiro: DP&A,
2002. p.37-71.

LIMA, Idelsuite de Sousa. A interrelacao curricular. In: PEREIRA, Maria Zuleide Costa; LIMA, Idelsuite
de Sousa (orgs). Curriculo e politicas educacionais em debate. Campinas: Alinea, 2012. p. 151-162.

LOPES, Alice Casimiro. Politicas de curriculo: questdes tedrico-metodoldgicas. In: LOPES, Alice
Casimiro; DIAS, Rosanne Evangelista; ABREU, Rozana Gomes de (orgs). Discursos nas politicas de
curriculo. Rio de Janeiro: Quartet, Faperj, 2011. p. 19-47.

LOPES, Alice Casimiro. Politicas de integracdo curricular. Rio de Janeiro: EDUERJ, 2008.
LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2011.

LOPES, Jader Janer Moreira. Reminiscéncias da paisagem: vozes, discursos e materiais na
configuracdo das escolas na producdo do espaco brasileiro. In: LOPES, Jader Janer Moreira; CLARETO,
Sonia Maria (orgs). Espaco e educacdo: travessias e atravessamentos. Araraquara: Junqueira Marin,
2007. p. 73-98.

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. 2. ed. Petrdpolis: Vozes, 2008.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo, utopia e pds-modernidade. In: MOREIRA, Antonio Flavio
Barbosa (org). Curriculo: questdes atuais. 18. ed. Campinas: Papirus, 2011. p. 9-27.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu. Sociologia e teoria critica do curriculo: uma
introdugdo. In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e
sociedade. 12. ed. S3o Paulo: Cortez, 2011. p. 13-47.

POPKEWITZ, Thomas S. Histdria do curriculo, regulag¢do social e poder. In: SILVA, Tomdz Tadeu da
(org). O sujeito da educagdo: estudos foucaultianos. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1999 (Colecdo Ciéncias
Sociais da Educacao). p. 173-209.

POPKEWITZ, Thomaz. Reforma educacional: uma politica socioldgica - poder e conhecimento. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997. p. 148-155.

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, n.1, p. 29-44, jan.[abr. 2018.




ISSN 1983-1579
Doi: 10.22478/ufpb.1983-1579.2018v1n11.34639
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

SILVA, Tomaz Tadeu da. Apresentacdo. In: GOODSON, lvor F. Curriculo: teoria e histdria. 11 ed.
Petrdpolis: Vozes, 2011. p. 7-13.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdu¢do as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Os novos mapas culturais e o lugar do curriculo numa paisagem pds-moderna.
In: SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Territérios contestados: o curriculo e os
novos mapas politicos e culturais. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 2004. p. 184-202.

SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo e identidade social: territdrios contestados. In: SILVA, Tomaz Tadeu
(org). Alienigenas na sala de aula. 6. ed. Petrépolis: Vozes, 1995.

SOUZA, Ruy Guilherme Silveira de. Estratégia de mobilizacdo para as transformagdes curriculares. In:
MARINS, Jodo José Neves; REGO, Sérgio (orgs). Educacdo médica: gestdo, cuidado, avaliacdo. Sdo
Paulo: Hucitec, Rio de Janeiro: ABEM, 2011. p. 67-82.

TAVANO, Patricia Teixeira. Onde a morte se compraz em auxiliar a vida: A trajetdria da disciplina de
Anatomia Humana no curriculo médico da primeira Faculdade oficial de Medicina de Sao Paulo - o
periodo de Renato Locchi (1937-1955). 2011. 287f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Educacao, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

TORRES, Wagner N6brega; DIAS, Rosanne Evangelista. Comunidades epistémicas nas politicas de
curriculo em EJA. In: LOPES, Alice Casimiro; DIAS, Rosanne Evangelista; ABREU, Rozana Gomes de
(orgs). Discursos nas politicas de curriculo. Rio de Janeiro: Quartet, Faperj, 2011. p. 205-223.

VEIGA NETO, Alfredo. Curriculo e histdria: uma conex3o radical. In: COSTA, Marisa Vorraber (org). O
curriculo nos limiares do contempordneo. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 93-104.

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura e curriculo. Contrapontos. v. 2, n. 4, p. 43-51, 2002a.

VEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo e interdisciplinaridade. In: MOREIRA, Antonio Fldvio Barbosa (org).
Curriculo: questdes atuais. 18. ed. Campinas: Papirus, 2011. p. 59-101.

VEIGA-NETO, Alfredo. Delirios avaliatdrios: o curriculo desvia para a direita ou um farol para o
curriculo. In: FAVACHO, André Marcio Picanco; PACHECO, José Augusto; SALES, Shirlei Rezende (orgs).
Curriculo, conhecimento e avaliacdo: divergéncias e tensdes. Curitiba: CRV, 2013. p. 155-176.

VEIGA-NETO, Alfredo. Espaco e curriculo. In: LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth (orgs).
Disciplinas e integracdo curricular: histdrias e politicas. Rio de Janeiro: DP&A, 2002b. p. 201-220.

VEIGA-NETO, Alfredo. Novas geometrias para o curriculo e processos identitdrios. In: MOREIRA,
Antonio Flavio Barbosa Moreira; PACHECO, José Augusto; MACEDO, Elizabeth; CASIMIRO, Maria Alice
(orgs). O curriculo e produgao de identidades. Actas do V Coléquio sobre questGes curriculares. Centro
de investigacao em Psicologia, Universidade do Minho, 02 a 04 de junho de 2002c. p. 13-31.

VINAO FRAGO, Antonio. Do espaco escolar e da escola como lugar: propostas e questdes. In: VINAO
FRAGO, Antonio; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade: a arquitetura como programa.
2.ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 60-139.

YOUNG, Michael F. D. O curriculo do futuro: da nova sociologia da educa¢do a uma teoria critica do
aprendizado. Campinas: Papirus, 2000 (Cole¢do Magistério: formacdo e trabalho pedagdgico).

Recebido em: 03/06/2017
AlteracGes recebidas em: 07/12/2017
Aceito em: 11/12/2017

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.11, n.1, p. 29-44, jan./abr. 2018.



