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1. ADOCENCIA COMO ACA0 COMPLEXA

MARIAISABEL DA CUNHA

A literatura pedagégica atual introduziu o termo
‘'saberes’ para caracterizar o5 pensamentos, as ideias, o5 juizos, os
dESeHrS0S € 05 argumentos que obedecens a certas exigincias de racionalidade
(TARDIF, 2002, p. 199). Para o autor, ha ractonalidade quando
"ha consciéncia do ato exercido, isto ¢, quando o sujeito é capaz
de justificar a sua acio por meto de razdes, procedimentos ou
discursos. Nesse sentido, a idesa de exigncia de racionalidade nio é
normaliva, pois ela nde determuna conteidos racionais, mas se limita a
colocar em evidéneia nma capacidads formal (TARDIF, 2002, p. 199).
Coerentes com essa condicdo, as justificativas das acdes dos
professores, muitas vezes, tém rafzes numa dimensio subjetiva
ou histdrica, nem sempre fruto de conhecimentos
cientificamente validados pelas estratégias académicas.
Entretanto, precisam ser analisadas as justificattvas 4 luz das
racionalidades que as caractesizam no exercicio da docéneia.
Reconhece-se, assim, que os saberes sio heterogéneos e
constituidos a partir de muiltiplas otigens.

19



TRAJETORIAS E LUGARES DE FORMAGAO DA DOCENCIA UNIVERSITARIA:
DA PERSPECTIVA INDIVIDUAL AO ESPACO INSTITUCIONAL

, + Quando se assume que a perspectiva da docéncia
$€ estrutura sobre saberes proprios, intdnsecos 4 sua natureza
e a seus objettvos, reconhecemos wna condicio profissional
para atividade do professor, A discussio que nos mobiliza, na
reflexdo analitica dos saberes docentes, é identificar a natur’eza
desses saberes ¢ em que medida aqueles ligados 4 dimensio
pedagdgica sio fundamentars para a estruturagio profissional
do profe-ssor, devendo consutuir o constructo de sug formacio
Inicial €/ ou continuada,

| Cabe registrar que esse esforco tem, principalmente,
umm carater académico, que nos permite identificar as matrizes
da formacio que queremos mchur ng docéncia. Essa direcio
pode facilitar a configuracio dos Campos teoricos que
necessariamente precisam estruturar a formacio. Entretanto,
na pratica dos professotes, sempre entendida na sua imbricacio
cultural e polftica, os saberes se misturam mum amalgama, que
reflete a complexidade do ato pedagégco. -
O fato de tdeatificar o papel das ciéncias da
educacio na formacio dos professores nio significa a
rcf_lv_lm‘:'licagﬁo de um processo que faca a ‘_dicotomizagﬁo
dlsc1phnar. Essa condicio reafirma, prjnc:tpalménte, aintencio
de compx?eender €sse campo na interface dos conheclmentols e
das experiéncias que constituem o saber docente, na perspectiva
de fortalecer a capacidade de reflexio do professor, enquanto
um profissional capaz de trabalhar com 0s argufnentos de
ractonalidade, proprios de quem tem consciéneia de seus
projetos € acdes. '

A organizacio dos saberes dos professores, que se
r@acmnam com o campo pedagégico, pode obedecer a
diferentes ctitérios de agrupamento. Entretanto; qualquer que
S€ja 4 matnz que os aghutina, ha alguns micleos que serio

necessanamente privilegiados. Fatre eles poderemos
identificar:
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Saberes relacionados com o contexio da pritica pedagdgica
—no caso da insttuicio escolar, saber identificar as tetas socats
e culturais que definem o espaco em que 0s processos de
enstnar e aprender acontecem e como se di a inter-relaciio
entre elas. O conhecimento da escola como 1mnstituicio social
envolve a compreensio do seu papel na construcio do estado
democtatico, bem como na histéria das disciplinas escolares e
como elas se ressignificam no especifico de uma comunidade
de aprendizagem. Prevé, também, o reconbecimento das

. politicas que envolvem a escola, tendo como referéncia um

tempo e um lugar.

Saberes referentes 4 dipensao relacional e coleiva das
stwacdes de trabalbo ¢ dos processos de formagdo — sio os que
caracterizam a atividade socroeducativa (FERREIRA;, 2008)
do professor. Destacam-se a capacidade de trabatho coletivo;
de formacdo entre os pates e as parcerias com OULros
professotes ou com atores educativos locais. Eles rompem
com a légica que reforca a formacido como um capital
individual e decorrem dos processos coletivos de
aprendizagem refetenciados aos contextos vivenciats.:

Saberes relacionados com a ambiénea da aprendizagen —
neles 1ncluidas as habilidades de incentvo 4 curtosidade dos
alunos, de envolvimento com a proposta de ensino e com as
tarefas dela decorrentes. Eles pressupdem um conhecimento
das condices de aprendizagem e das miltiplas possibilidades,
que articulam conhecimento e pritica social _

Saberes relacionados com o comtexto soco-histirico dos
alunos — definidos como as habilidades de lettura da condicio
cultural e social dos estudantes, o estimulo 4s suas capactdades
discursivas e de recomposicio de suas memérias educativas,
favorecendo uma producdo do conhecimento articulada, de
forma autoblogrifica. Um processo de ensinar e aprender,
tmbricado socialmente, constitul-se¢ no ponto chave para a
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construcdo da cidadania.

Saberes relacionadas com o Dlangiaments das atividades dy
ensino — envolvendo as habilidades de delinear objetivos de
aprendizagem, métodos e propostas de desenvolvimento de
uma pritica pedagégica efetiva. Envolve 2 capacidade de
dimensionar o tempo disponivel, relacionando-o com a
condicio dos alunos e as metas de aprendizagem. Pressupdem
¢ dominio do conhecimento especifico do que se ensina, sug
estrutura e sua possibilidade de refacdes.

Saberes relaconados com 4 onaucdo da anla nas sugs
midilisplas possibilidades — pressupbem a condicio do ptofessor
de ser o artifice, junto com seus alunos, de estratégias que
favorecam uma aprendizagem significativa, oy sefa, que
ancotem nas estruturas culturats, afetivas e cognitivas dos
estudantes as novas aptendizagens. Bnvolve a selecio de
técnicas e procedimentos de ensino, bem como a selecio de
fecursos aproptiados. Envolve a condicio de protagonismo
NeCessatio ao exercicio intelectual do professor e de seus atunos,

Saberes refaconados com 4 avaliagdo da aprendizagem —
fetomam a trajetSnia percorrida, og objetivos previstos e as
estratégias avaliativas que melhor informem sobre 2
aprendizagem dos estudantes, Exigem um conhecimento
técnico e uma sensibilidade pedagdgica que permitem a0
professor a identificacio e a leitura Intetpretativa do
desenvolvimento de seus alunos. Pressupdem um
posicionamento valorativo sobte os objetivos €m questio.

Os diferentes saberes que compdem a dimensio
bedagbgica da docéncia se articulam entre s1 e definem
dependéncias reciprocas. Se assume que o processo de ensinar,
em que sdo mobilizados saberes tndicativos da complexidade
da docéncia, envolve uma complexidade de docéncia.

O esforco académico de delineamento dos
saberes/conhecimentos necessirios a0 professor nio tem a
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pretensdo de esgotar seu delineamento, porque setia sl_rn?hﬁcar
um Processo que €, por natureza, complexo. A mntencio que
nos move € teorizar sobte a docéncia que vem sendo atmg1da,
histoticamente, na sua condicio profissional. Dessa maneira,
assumit a complexidade é desvelar o oficio de pto fcéssor Como
requerente de multiplas condi¢des para seu exercicio, Nesse
sentido, estamos entendendo o professot como um ;ntelecmai
que, como base de seu estatuto profissional, tenha aigurlr? grau
de autonomia. Janela Afonso (2004), em tecente didlogo
académico, explicitava que

[...] a autonomia pressupde a capacidade de fazer
escolhas dentro de certos limites, que envolvem
pressupostos éticos, legats e relamonad‘os_ a0s
costumes ¢ valores, Escolhas essas suscetiveis de
justificativas cientificas, pedagdgicas dentro de
um contexto democratico. (3/p.)

De alguma forma, essa conceituagﬁo se aproxima
das ideias de Tardif (2002) quando conceitua os Asal_aeres
necessarios a docéncia. Ambas recorrem 4 tmpottincia da
ractonalidade. entendida como a capacidade que~o professot
deve ter de explicitar yustificativas para suas acdes. Saberes
N30 sao conhectmentos empiticos que se esgotam no espaco
da pratica, no chamado “apreader fazenc{o”. f,m_tes disso, eles
requeren wma base consistente de rgﬂexgo feotica que, nuima
composicao com as demais tacionalidades, favoreca o
exercicio da condicio intelectual do professor.

Essa construcio conceitual é interessante porque
articula a2 autonomia com 2 necessidade de uma bgse sc')hd_a Eie
formacio. Para Janela Afonso (2004), nio hd maior cpndicao
de desprofissionalizacio do que, entenderfzt z‘tutonorma COmo
um processo em que cada individuo faz md1v1dualmente O que
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quet, sem compreender as consequéneias e repercussdes de
Seus atos e sem responder a nmguém por eles. Essa condicio,
que desqualifica o exercicio de qualquer profissio, &, muitas
wezes, encontrada no tmagistério, que confunde autonoma com
2 possibilidade individual de definir suas praticas, Muitas vezes,
© professor cré que, ao fechar as pottas da sua saja de aula,
estd exercendo a sua autonomza,

O professor tanca mio de uma autoridade
hierdrquica, nio raras vezes valendo-se de uma estrutura de
poder, quando nio consegue construr uma autoridade
reconhecida e estribada, conscientemente, sobte os saberes/
conhecimentos préptios de sua profissio. Ou, de outra forma,
wive um processo de alienacio, quando se anula como
profissional € como sujetto, requisttando para si, em muitas
ocasides, certa piedade socal Pelo exercicio de sua espinhosa
ITHSSAQ, Entretanto, é preciso reconhecer que as condicdes do
trabalho docente, no atual contexto politico e social, favorecern

- €sse processo de alienacio. Isso, porque as condicées de
tmabatho tentam cafar og professores na sua condicio intelectual,
120 dando wg pitbliza eles, como denuncia Contreras (1997).
Assim, alcancar a autonomig & meta que quer reforcar. no
professor, a condicio de sujeito dos processos que
protagoniza, num embate permanente com as politicas que
pretendem reduzi-lo a uma condi¢io operacional.

Se a autonomia é condicio para o teconhecimento
profisstonaf dos professores, quando pensamos na contribuicio
das ciéncias pedagdgicas, teremos de ter claro o concerto de
docénaa que estamos a construir. Certamente, na dimensio
acima defendida, ela deveria ajudar o professor a construir as:
justificativas, ou seja, a exercer uma condicio intelectual de
sujelto, responsivel pot suas acoes. Portanto, os saberes
mapeados anteriormente, longe de exigirem uma dimensio
meramente tedtica ou pritica, precisam constituir-se numa
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prerrogativa complexa, em que o professor actone dimensoes
cognitivas, culturais e subjetivas. ) . )

E certo que as acOes dos professores sio
dependentes das muluplas regulacoes do estado, d.o§ sistermas
de ensino e das escolas, que relativizam sua possibilidade de
autonomua. Mesmo assim, imnclusive como parte de um processo
de resisténcia, € fundamental investir numa formacio
consistente que dé argumentos ao p_rofessor- no embactie
epistemoldgico e politico que se estabelece no seu campo de
atuacao.

A docéncia como atividade complexa: d_esaﬁos para a
formagio do professor da educagio supetior

A docéncia como uma atividade complexa, exige
tanto uma preparacao cuidadosa como singulares condicdes
de exercicio, o que pode distingui-la de algumas outas
profissdes. Ou seja, set professor ndo ¢ tarefa para neoﬁtczs,
pois a multiplicidade de saberes e conlfleclrni:ntos que'eszlo
em jogo na sua formacao, exigem urna. dlmensio de totalidade,
que se distancia da logica das espectalidades, to cara a mutas
outras profissdes, na orgamza(_;ﬁo. taylotista do mun~do do
trabalho. Nessa perspectiva, perde-se a compreensio das
relacGes entre as muiltiplas dimensdes e o objeto de estudo e
do trabalho se fraciona. Se esse modelo serve para gtlgumas
profissdes distancia-se; certamente, da docénc‘m e das atmc}adgs
profissionats dos educadores, poss a complexidade da docéncia
ndo abre mdo da dimensdo da totalidade. Mesmo que seja
factivel a dedicacio a um determinado campo de
conhecinento, o exercicio da docénera exige mﬁ'ltlplos saberes
que precisam ser apropriados e compreenchdos em suas
relacdes. A ciéneta pedagogica situa-se nesse contexto e s6 com

essa perspecttva contribut para a formacio dos professores.
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~ Eimportante fazer uma reflexiio marg rigorosa da
formacio do professor universitirio. Diferenternente dos
outros graus de ensino, esse professor se constrtuiu
histoticamente, tendo como base 2 profissic paraleta que exercé
on exetcla 00 mundo do trabalho. A ideia de que quem sabe
Jazer sabe ensinar deu Sustentacio 4 logica do recrutamento dos
docentes da educacio superior. Além disso, a Universidade
pela sua coadi¢io de legitimadota do conheciment !
profissional, totnou-se tributétia de um podet com rafzes naz
fnactoestruturas soctais do campo do trabalho, dominadas
ﬁ;qdamentalmente, pelas corporacBes. A ordem “natural” das;
coisas encamuinhou para g compreensao, de que, sio os médicos
que podem definir curriculos de medicina, assim como, os
economistas o fario para os cursos de economia, os arquitétos
paraaarquitetura e etc. O pedagogo, quando chamado a atuar
nesses campos, € um mero coadjuvante, u eStrangerro em
Zerritorios académcos de outras Profissies, como caracteriza Lucarelli
(2000, p. 23). Muttas vezes, assume o pedagogo apenas a funcio
de dar forma discursiva 20 decidido nas corporagoes pira
que os documentos (planos cutriculares, projetos pedagé:gicos
processos avaliativos e etc.) transitem nos érgz”tos oficiais. C;

pensamento de Larrosa (1990, p, 25) & i
afirma que ( » P 25) € elucidador quando

o discurso pedagégico, com a profissionalizacio
¢ msutucionalizacio que The sio correlatas, estq
acompanhado de certas operacies encaminhadas
a estabelecer alguma homogeneidade na producio
€ !Ignsnnssﬁo do saber (uma certa normauza(;s{o),
458s51m como certas barrelras\ COgI’lit}.VﬂS
(metodoldgicas, lingiifsticas, tedricas etc.), tanto
com respeito 4as formas de conhecimento nio
profissionalizadas, como com IESPeIto a outras
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coletividades jd institucionalizadas, entre as quals
s¢ tentari consirulr € legitimar um espaco

pr()prlo.

O fundamental, nesses casos, ¢ dominar cddigos
de um saber pedagdgico que vem do campo profissional e da
tradicio com que os préprios atores foram formados, ainda
que se facam presentes novas energras advindas das politicas
que circundam O fempo € O espaco em que se situam as
decisGes,

Também cabe destacar que a docéncta universitaria
recebeu forte 1afluéneia da concepcio epistemoldgica
dominante, prépria da Cidnia Moderna', especialmente
nspiradora das chamadas ciéncias exatas e da natureza, que
possuiam a condi¢io definidora do conhecimento socialmente
legitimado. Nesse pressuposto, o contetdo especifico assumta
um valor significativamente mator do que o conhecimento
pedagdgico e das humanidades, na formacio de professores.

A concepeio da docéncia como dom cattega um
desprestigio da sua condigio académica, relegando os
conhecimentos pedagdgicos a um segundo plano e
desvalotizando esse campo na formagio do docente de todos
os niveis, mas, principalmente, o umvetsitirio. Nessa
petspectiva, como afirma Kessler (2002), a formacido

especifica pata a docéncia era compreendida.como
desnecessiria. Para a autora, essa trajetdria acabava
constitundo um babims® pata o professor que contemplava o
“Conservadorismo, 0u Sejd, 0 COMpTOIEnTHEnto comt & ordem estabelecida,
levands ao cumprimento de ordens sem questionamento... ¢ ao
autorttarismo que, em geral, se lraduzia em relagies bierarquizadas e a
concepeio positrvista de rigor” (p. 119).

Em outro estudo, tendo como- base as
contribuicdes tedticas de Bernstein (1990a, 1990b), afirmamos
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que as decisSes pedagdeteas nio sio autdnomas, Elas s3o antes
dependentes histortcamente dag relacoes da educacio com a
producio (CUNHA:; LEITE, 1996). Assim, dos docentes
UnIVersitirios costitma-se Esperar um conhecitmento do campo
cienitifico de sua rea, alicercado nos figotes da ciéneia e um
EXELeicio profissional que legitime esse saber no espaco da
pratca. Contando com a matusidade dos 2lunos do ensino
superior para responder as exigéncias da aptendizagem nesse
nivel e tendo como bressuposto o paradigma tradicional de
transmissio do conhecimento, nio se registra, historicamente,
uma preocupacio significativa com os conhecimentos
pedagdgicos.

: Vale ressaltar também que, por sua vez, os
conhecimentos pedagégicos se constituiram distantes do
eSpaco universitario e, sé tardiamente, alcancaram certa
legitimacio cientifica, Em geral, o foco principal da pedagogia
centrou-se na crianca, honrando g otigem da palavra grega que
4 constituiu e construindo uma magem social, muitas vezes,
distorcida da sua amplitude e complexidade.

Especialmente identificada como um campo
aplicado das demais ciéncias sociais, a pedagogia constituiy-
S¢, especialmente, em tributéria da psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem ou da antropologia
filoséfica. A pedagogia trouxe consigo, atnda, a heranca de ser
um campo feminino, decorrente da “natural” vocacio das
mulheres pata educar as criancas. Nessa petspectiva, pouco
dialogava Com as estruturas de poder do conhecimento
ctentifico de outras 4reas.

Essas consideracses parecem ser importantes,
MeEsmo que, nio se tenha 2 pretensdo de minimizar 2
1mportincia da pedagogia que trata do desenvolvimento e da
aprendizagem da crianca e do adolescente, A mtencio principal
€ chamar a atencio patz o fato de que essa condicio fez também
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parte do desprestigio do conhecimento pedagdgico no dmbito
40 superior.
- educaga(zf)sutpro aspecto da desqualificaciao da petm:iagogia
untversitiria refere-se a sua condicio instrumental, nio ratas
vezes, entendida como um conjunto de: NOTMas € prescricoes
que, na perspectiva da racional_idade tecnfca, terta um efeito
messidnico na resolucio de problemas. Nio se ievg em conta
a perspectiva, tdo bem c.:al_:acte:rlga_dﬂ: por Lucarelli (2000,~p.
36), de que a pedagogia universitiria € um espaco de conexio
de “conbecimentos, subjetvidades ¢ cultura, _-w.czgma’a wnt contesido
ceentifico, fecnoldgico ou artistuo altamente especializado ¢ orientado para
a formagdo de uma profisis’. _ | o
Tudo indica que ha uma mter—rela(_;ac? entre 0s
fatores mencionados, que se materializam numa pritica slo'c;1ai
objetiva e facilmente identificivel. Nela a cam?ua universitaria
se estabelece na perspeciiva de que a formac}:ao do professor
requer esforgos, apenas, na dimensio clentifica do c{ocgsntg,
materializada pela pés-graduacio struro sensy, nos niveis de
mestrado e doutorado, Explicita um valor revelador (fie, que,
para ser professor unuversititio, o importante é o dOfIllfllQ do
conhecimento de sua espectalidade e das formas académicas

de sua produgio.
Como afirma Cortesdo (2000, p. 40,

[.] 2 Umversidade, com a sua preocupacio .?e
universalidade, se constitui como que o bastiio
da uniformidade de ordenacio da transmissio e
globalizacdo dos conteudos e processos que se
revelam, algumas vezes, pouco adequados ao
quadro atual em que se wnsere. Os docentes
UNIVErsItarios ensinam geralmente como foram
ensinados, garantindo, pela sua pratica, uma
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transmissdo mais ou menos eficiente de saberes
€ uma soculizacio idéntica aquela de que eles
proprios foram objeto.

Hssa perspectiva da autora confirma o sentido da
docéncia como habitus, explorado por Kessler (2002).

A pouca valorizacio do conhecimento pedagégico
na formacio do professor universitirio contradiz o discurso
académico que defende essa formacio especifica para os outros
niveis de ensino. Vive-se uma ambiguidade sobre o que
xepresenta valor para a profissionalidade docente.

Como a pedagogia universitaria é um campo
€pistemologrco 1nicial e ainda frgil, estabelece~se um vicuo
que favorece o impacto que as politicas piiblicas tém tido na
defimigio dos conhecimentos legitimados. Esses devem ser
alcancados pelo professor universitirio para que ele possa ser

reconhecido profissionalmente, com fortes repercussdes sobre
sua catreira profissional. A reflexio desses condicionantes e
as possibilidades de novas atternativas vém se configurando
como um importante campo de producio do conhecimento e
dos saberes docentes.

Os conhecimentos legtimados para a docénera
universitiria tém rafzes histoticas e vinculam-se aos valores do
campo clentifico e 3s estruturas de poder da organizacio
corporatva do trabalho. Entretanto as politicas publicas
também s3o definidoras de seus contornos, Essas politicas
acompanham os processos que configuram o papel do Estado

na confluéncia de energias ¢ de movimentos vinculados a

projetos soctais e econdmicos que, em tensdo permanente,
definem os rumos a serem tomado '

Analisando os processos de avaliacio externa,
vigentes para a universidade brasileira, identificam-se os
elementos que estio constinundo os mndicadores de sucesso
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da docéncia universitaria. Esses padrdes tém snnﬂarldade
internacional, pols procuram legitimacido no cenirtio
globalizado. Nesse perfil percebem-se duas verte?tes
Principas: o componente da myestigacdo ¢ o componente da docéncia.
Ambos sdo constituidos por estruturantes, alguns de alto
prestigio e outros de baixa valoracio acgdérfnca e soctal.

O componente da investigacio representa a
concepgao de que o professor &, gspecialmente, um produtor
de conhecimento e que a universidade, para dar conta do_ S?U.
perfil académico, precisa estar alicercada fuma forte tjfadlgao
mnvestigativa, J4 o componente da docéncia, depps1ta n0s
professores a tradicional tarefa da educagio escolanzgda, que
se expressa pela socializacio e distribuicio do conheci‘rrientq.

Os dois componentes compdem a condicio da
profissionalidade do professor da edgcac_;ﬁo superior. O termo
profissionalidade tem sido mtroduzido nas ulU@ag reflexdes
sobre a formacio profissional e se traduz na 1d%mr a
profissdo em acio, em Erowﬂ@fm. Gu'nenf)
Sacristin (1993, p. 54) fala da pro ﬁssmnahdqde wmo 4 expressa
da espectficidade da atuacio dos professores na pritca, z:rz‘o ¢, 0 congunio
de atuaces, destrezas, conbecimentos, atitudes ¢ valores ligados a elas que
constituens o especifico de ser professor” lalvez, pata o caso ch3
trabalho docente, a concepcio de profissionalidade seja mais
adequada do que a de profissdo. Isto, porque o exercicio dz}
docéncia nunca é estitico e permanente; é sempte processo, é

mudanca, é movimento, é arte; sio novas caras, novas
experiéncias, NOVO CONtexto, Novo tempo, novo lugar, novas
informacdes, novos sentimentos, novas mnteracoes. ’
 Esta concepedo, porém, contraria a historica
premissa construida para o trabalho do professor,
materializada na ideta de que a funcio docente resume-se em
ensinar um corpo de conhecimentos estabelecidos e
leginmados pela ciéncia e cultura, especialmente pelo valor
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mntrinseco que 0s mesmos representam. Para esta perspectiva
a erudicio sena a qualidade mais reconhecida no docente, que
representaria um depositrio do saber cuja palavta estaria pré-
ungida de fegitimacio. O elemento fundamental do ensino, nesta
perspectiva, € a logica organizactonal do contetido a ser
ensinado, suas partes e pré-requisitos, sem maiores
preocupacoes com o3 sujettos da aprendizagem e o contexto
em que essa deveria acontecer, O conhecimento, tido como
puto reflexo dos objetos, se organiza sem a mediacio dos
sujeitos. Para tal profissionalidade, as caracteristicas do trabalho
docente tambérm séio tributirias da Iég1ca e da neutralidade:
seguranga, erudicio, metodologia da demonstracio,
parametros inicos de avaliacio, disciplina silenciadora dos
estudantes etc. O siléncio, de acordo com Sousa Santos (2000,
p- 30), junto com a diferenca, “4 4 6XPressdo de nma sociologia das
ausincias, uma consirudo que se afirma como sintoma de um blogusro,
de uma potencialidade que ndo pode ser desenvolyida”. Enfim, um
mtenso processo regulatério no sentido da garantia da
permanéncia de praticas pedagbgicas consolidadas
tradicionalmente, que incluem os coacettos de controle e
poder. Bernstein (1998, p. 37) diferencia essas duas dimensdes
explicitando que “o controle estabelece formas de
comunicacao legitimas, e o poder, as relacdes legitimas entre
categorias”. Assim, o poder vincula-se s relacdes que se
wstituem na pratica pedagogica e o controle refere-se aos
dispositivos do discurso pedagdgico que regula as mesmas.
Como ¢ facil perceber, para o autor (1990a, p. 68), “a pratica
pedagogica pode ser entendida como um dispositivo
transmissor, um transmissor cultural. Um dispositvo
unicamente humano, tanto para a reprodugdo como para a
producio da cultura”, Suas reflexdes, aliadas s contribuicoes
de Sousa Santos, servem para que se comptreenda que o sentido
da profissionalidade nio é atbitririo, pois sempre revela e
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contém formas de controle ¢ poder ou, dito de outta forma,
de reguiacdo. No caso da educacio, essas formas se
materializam na pratica pedagogica.

A necessidade de construr a profissionalidade
docente, quando profissionais assumem o magistério supetior,
faz com que se mstalem mniciativas pessoals e mstiucionais nessa
direcdo. Em geral, sdo movimentos ligados concepeao de
educacgio continuada, noOS quais se Sugerem cursos ¢ projetos
para os docentes se engajarern, equanto exercem suas
attvidades cotidianas. Entretanto, ainda que possam ter
validade e que devam ser incentivados, sdo ptocessos de rapida
duracdo, nem sempre acompanhados de acdes que aproﬁmdem
as reflexdes e os conhecimentos proprios da profissio de
professor. -

Os cursos de Pos-Graduacio latu sensu e sirieto sensn,
também, em alguns casos, mcluem uma disgipling pedagéegica,
em geral ligada a0 campo da metodoioglq c_ie egsino. No €aso
das especializaces, por alguns anios, essa iniclativa se dava por
forca de Lei. Nos demais casos, a decisio ficava atrelada a
sensibilidade dos organizadores das propostas curriculares,
algumas vezes, tendo em vista o mnteresse de mestrandos e
doutorandos em, futuramente, credenciar-se como
professores. |

Também vale registrar um movimento mais
consistente de formacdo. Trata-se dos professores de areas
especificas que procuram os Programas de Pés—Graduacéo
em Educacio para aprofundax e produzir conhecimentos na
area. Hntretanto, ainda que essa seja uma experiéncia densa,
nem sempre a proposta curricular desses Cussos se preocupa
com a docéncia, pots, por sua natuteza e propdsito, assumern

a pesquisa como objetivo prncipal. |
As mictativas, de diferentes naturezas, dtestam a
existéncia de movimentos que reconhecem a necessidade de
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saberes préprios para o exercicio da profissic de professor.
Entreranto, sio movimentos dispersos e absohztamente njo
mstituctonalizados. Nio hi o teconhecimento oficial da
legiimidade dos saberes pedagdgicos, uma vez que ndo hi
legislagio nessa direcio, A prépria carretra dos professores
da educacio Supertot, na grande maioria dos casos, se alicerca
em dispositivos ligados 3 producio cientifica decorrente dg
pesquisa e pouco faz mencio 408 saberes NECessarios a0 ensino,

Compreendemos que o fato da formacio do
professort universitirio ser realizada eqy multiplos lugares, em
diferentes modalidades e formatos, revela o seu “nio lugar”
15to €, a escassa legitimidade dos lugares existentes. Esta
premissa estimulou a discussio conceitual da palavra “lugar”
na relacido com outras congénetes, tais como “espaco” ¢
“territério” e se constiruiy em parte importante da
fundamentacio do estudo,

A Importincia de mapear as iniciativas de
construcao de saberes especificos pata a profissio de docente
da educacio supettor moven essa pesquisa. A perspectiva é de
que esse exercicio alcance a possibilidade de um processo
reflexivo abrangente, que suva de referéncia para uma
responsabilizacio mais efetiva com g profissio do professor
que atua 1o terceiro grau. Se as mniciativas individuais sio
louviveis e necessarias, nio é possivel responsabilizar apenas
essa dimensio da formacio. E preciso que o poder publico a
eas Institucdes de Educacio Supetior assumam a sug pattee
reconhecam a complexidade da docéncia, sendo referentes para
tma necessaria ruptura culturat e cidads,

2. PERCURSOS INVESTIGATIVOS

MARIA ISABEL DA CUNHA

Ao considerarmos a trajetéra de nvestigacio
percortida pelo Grupo de Pesquisa Formario de Professores,
Ensino ¢ Avaliagido, dedicada ao tema da formacio docente e
das préucas pedagdgicas, com destaque para a edhcacﬁo
supetiot, foi possivel petceber que foram privilegiados os
espacos de producio da sala de aula e o modo COIilD o
professor vem construindo seus sabetes sobre a docéncia
(CUNHA, 1998, 20012, 2001b, 2003, 2005a, 2005b). Nem
sempre esse movimento esteve ligado claramente as po}fﬂcas
publicas ¢/ou instituctonass incidentes sobre a formacio e a
pratica dos docentes de todos os nivets. Entretanto, cada vez
mats, tornaram-se perceptiveis os efeitos das reformas
educativas sobre as subjetividades dos professores e das
instituicBes onde exercem sua acdo profissional. Esta
constat'ac;zlo vem impactando os estudos do Grupo_,
estimulando reflexdes que procuram conectar os £spagos
cotidianos de agio e desenvolvimento de saberes com o marco
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