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O texto que a seguir se apresenta tem como principal finalidade
contribuir para estimular a reflexao e o debate em torno do papel do
professor e de um dos instrumentos educativos que, directa ou indi-
rectamente, muito tem contribuido para organizar os processos de
ensino ¢ de aprendizagem, tanto ao nivel das instituicoes educativas
como fora delas — 0 manual escolar.

Trata-se, por isso, de uma publicacao dirigida essencialmente a
docentes (autores e utilizadores), os principais artilices na (re)estru-
turacao das praticas de ensino, nao excluindo aqueles que, pelos
mais diversos motivos, desejem reflectir sobre a importancia peda-
gogica, cultural e social deste artelacto educativo.

Numa sociedade onde o conhecimento cientifico determina cada
vez mais 0 nosso quotidiano, ¢ necessario torna-lo acessivel a gene-
ralidade dos cidadaos, o que, por si so, obriga a lacultar-lhes uma
solida formacao de base ¢ a capacita-los para uma aprendizagem que
perdure ao longo da sua vida. Mais do que fornecer uma simples
coleccao de enunciados de competéncias e/ou procedimentos ou
“um amontoado de coisas” que se podem aprender', o ensino tem
como principal missao conseguir que todos, sem excepcao, “facam

»2

frutificar os scus talentos ¢ potencialidades criativas”™ e proporcio-
nar as condicoes minimas exigiveis para que cada pessoa possa con-
tinuar a aprender quando deixa a escola.

A prossecucao de tais propositos tem sido, de resto, assumida na
delinicao das politicas educativas ¢ curriculares contemporaneas,
nao so6 ao nivel do nosso pais, mas também da maioria dos paises

" Michael Fullan e Andy Hargreaves, 2001, p. 42.
? Jacques Delors et al., 1996, p. 15.
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conteudos curriculares — como o papel desempenhado pelos profes-
sores — sobretudo quando nao estimulam o recurso a outros meios
de difusao igualmente importantes.

y ultimo segmento, de ambito mais pratico, inventariamos um
conjunto de pressupostos a ter em conta quando se concebem, ava-
liam ¢ utilizam materiais curriculares, nomeadamente manuais
escolares, ¢ que, por certo, nos ajudardo a compreender nao so o
modelo pedagogico que serve de matriz a sua elaboracao, bem como
as ideologias, os valores e as atitudes que, de forma mais ou menos
explicita, difundem. Justifica-se, assim, a apresentacao do guia para
analise de materiais curriculares com que terminamos a presente
publicacio, um instrumento conceptual que pode servir tambem
para andlise das situacoes pedagogicas e das praticas lectivas nas

nossas escolas.

Nao queremos, contudo, concluir a presente introducao sem
relerirmos dois aspectos que consideramos da maior justica,

Em primeiro lugar, deixar uma palavra de apreco aos autores de
manuais escolares. Para alem do rigor e da competéncia que tal
empreendimento reclama, temos plena consciéncia do empenha-
mento, do trabalho arduo e da coragem que mobilizam na producao
de tais instrumentos, mesmo correndo o risco da critica a que [re-
quentemente estao sujeitos.

Em segundo lugar, expressar o nosso reconhecimento pela forma
empenhada como a Porto Editora abracou este projecto. Tratando-se
de matéria educativa muito sensivel que, pelas dimensoes que
envolve, se encontra sujeita a um constante e rigoroso escrutinio
publico, e por isso mesmo envolta em permanentes tensoes ¢ confli-
tos, ao anuir a publicacao de um documento que pretende questio-
nar alguns dos aspectos centrais em torno da concepeao, publica-
cao, adopcao e utilizacao dos manuais escolares, esta editora revela
um forte sentido de responsabilidade pelo trabalho que vem desen-
volvendo neste dominio ¢ uma inequivoca vontade de contribuir
para a melhoria dos recursos diddcticos e para as mudancas que

urge introduzir ao nivel da educacao.
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CAPITULO 1

DESAFIOS EDUCATIVOS
CONTEMPORANEOS
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num mundo cada vez mais interdependente, rapidamente nos aperce-
bemos que fomos conduzidos a uma nova era, Cujos conlornos estao
ainda a definir-se mas onde outros factores se afirmam ¢ encarregam
de conligurar o panorama social. ;
De lacto, na maioria dos paises tec 10logicamente mais desenvol-
vidos tem vindo a impor-se um novo modelo de sociedade que tenta
imprimir uma nova forma de racionalizacao das praticas sociais ¢ se
tem norteado dominantemente por valores como a produtividade, a
competitividade, o individu ;

e ISMo, a meritocracia, a procura de
“excelencia”, o predominio dos mais fortes. a eficiencia a clicacia.
Estamos em presenca de uma outra logica social, de esséncia
neoliberal, um modelo que se desenvolveu desde m *ados dos anos
70, a partir da profunda crise decorrente das relacoes entre o Estado
¢ a sociedade, motivada essencialmente pela forte recessio econo-
e que trespassou essa epoca, pela crescente complexidade do
proprio tecido social e pela progressiva perda de capacidade de
intervencao do Estado, que comeca a sentir-se incapaz de conseguir
atingir as metas que lhe estavam adstritas socialmente. Um :::,_c_o
que, paralelamente, nao consegue deixar de evidenciar o triunfo ea
assuncao de um conjunto de valores economicos e cientifico-tecno-
logicos em detrimento de valores culturais, sociais ¢ morais, situa-
(20 a que nao sao alheios quer um certo “empobrecimento da c pa-
cidade de accao colectiva”, quer a tentativa de o mercado procurar, a
todo o custo, substituir o Estado enquanto principal forca regula-
dora da sociedade”. -
Como forma de resposta as limitacoes ¢ incapacidade do Estado na
gestao da vida colectiva, a crescente falta de credibilidade de alguns sec-
tores politicos e a progressiva situacao de imobilismo o :::%W:#E de
/:,\:.E,f. instituicoes publicas, os governos de muitos paises encetaram
reformas das respectivas administracoes publicas, procurando transla-
dar responsabilidades do centro para os contextos locais ¢ gerar wma
nova redistribuicao dos poderes politicos, administrativos c, cconomi-
cos, de forma que, numa perspectiva aberta e plural, a sociedade civil, o

poder local ¢ as comunidades fossem progressivamente mobilizados

> Alain Touraine, 1999, p. 19.
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para participar nas decisoes ¢ na procura de respostas aos desalios de

que cles proprios sao protagonistas

1.1. A URGENCIA DE UM NOVO PROTAGONISMO DA ESCOLA

Nao restam duvidas de que todas estas transformacoces se repercu-
tem nos sistemas educativos, em particular nas escolas, que se véem
confrontadas com a necessidade de evoluir, nomeadamente no que
se refere a determinadas “concepeoes manilestamente desajustadas
das necessidades actuais”, em dareas tdo essenciais como o curriculo,
a organizacao escolar ¢ a propria formacao e desenvolvimento profis-
sional dos docentes’. Para poder fornecer a necessaria preparacao de
base a todos os cidadaos, a escola deveria alterar as metas educativas
que persegue, os métodos que utiliza, as aprendizagens que propicia
e asua propria estrutura organizativa. Talvez assim se possam encon-
trar respostas para os reptos que os novos tempos lhe colocam.

Para Maria do Céu Roldao", as mudancas que hoje se vivem nos
sistemas educativos traduzem uma “mudanca de paradigma”, que
obriga a uma nova relacao da escola com a sociedade. De [acto, a
evolucao politica, economica e social que perpassou a generalidade
dos paises do mundo ocidental a partir de meados do século XX,
incluindo Portugal, provocou mudancas profundas, lazendo pro-
gressivamente reconhecer o direito de todos a educaciao ¢ exigindo
que as sociedades se desenvolvessem nesse sentido.

O acesso macico a escola, com a consequente emergéncia de novos
publicos escolares, associada ao aumento da propria complexidade
social, trouxe novos desalios e novas exigéncias educativas na prepara-
cao das futuras geracoes. De uma escola dirigida a “publicos social-

s : »9
clativamente TC_ZC%C_._CC,L ,

mente restritos” e, por isso mesmo,

os

Convém realcar que este movimento descentralizador néo tem conseguido produz
efeitos que seriam desejaveis. Demonstram-no o significativo nomero de privatizacdes de
instituicoes e servicos publicos, a cessacdo de intervencao directa do Estado em varios
sectores da sociedade e a perda de confianca na accao politica, factores que, na opi-
nigo de Alain Touraine (1999, p. 11), tém permitido uma clara ofensiva capitalista e
conduzido a uma certa degradacao da prépria sitvacéo social.

Margarida Fernandes, 2000, p. 43.
’ Maria do Céu Rolddo, 2000, p. 9.



VA 2-v0an-30

"£00¢ 'seanaiBinpy Apuy
2002 "up|n [9PYIW 4

'SOUIIAOT SOAISSIONS
ap seanjod sepuasde sep sopepriond srediunid sep vwn 19s
e enuguod oedeonpy v onb oseow rod 9 oen roaneonpo vwalsis
ou ds-rerudwd|dwt opeimoosd war anb seuriojar searssaons sejad
apepriqisia vwundie oyues woy onb vpt v ednEDOWIP Siew
ZOA EPED 9PEPINOS BN 9P oedeprjosuod v vied 9

1205 OpIdd]
otrdoad op oederousdor v evied woquer sew ‘vossad vped ap
oedeurtof v vaed 0s oevu [palpudsaadil 9s-pUI01 L[OISI vp 01N
SLIU0D 0 ‘sourwny OedeWlo] 9 OTUIWIA[OAUISIP OU [eIudWe]p
-UNJ OIUIWI OWo) “[enioe ejodsy ep otjesop edutid o “epranp
wos 9 opunut o

dtjtpow 9 opudardwon evaed eyssadou anb op
sojuawnansut so onpiatpur epeoy e oaeordoad vaed

ngriuo”)

opepia
-0RLD eered 1eompa 9 01uaWwnIuod 0p Ipepanos v eaed Jeuisua
wesisuod ‘sarossajord so aemonaed wo o ‘sejooso se onb vaed
SIOIPUOD UL D SATUOASIP SOTUIWIIIYUOD SO D SeIFO[oUdI)
ST WO0Y SOaUuLlodwauod IUIWRMIMDI SOU-1EUI0] SOWINTISU0)
OATIDI[0D 0JI0JSI D1SI WO 0§ “ordeAoul LU oedednpa vp visode
ILI0J BN 9 0TUDWIIIUOD OB [BSIIAIUN 0SSI0e O viueied os onb
eordwr onb o ‘weredap 95 onb wos exnBojounar o voynua ovd
-NJOAJL ¥ sepenbope SteuIpnine saseq 9 SOUIWNLSUL 9P Junu se

aed ‘o 0}s1 ,GQ:TZ NS O WO SLOssad se .1 Huooor eaed Cu._C_T,Q

;_u:ﬁ._% wn ,_LN:,_ IP Or.dd stenjoe SIPLPILDOS SY A.f,u._z_C,g,f,u SOLIOTLI
-191 soe seuade WIAIISUNIIID IS orvu oatleonpa odwen ou avaodo
aoan onb ‘f,ﬁ.:,::w_u::_ se anb AP O1IIAUO0D sOWrISy “olurjud oN

>AeON TQ vLIgjeul wo .ﬁg.:vwﬂf,b,_

-o1d sop ounfuod oyjeqeat ou 3 (OEdLI[EAL 3 OUISUI IP SLISIILIIS)
vrgoepad vu seaneotjiudis seduepnu tznpoaul [10v] 195 Ooeu e3oAape
opuenb _ ue[ng [PRYIA WO SOUILPIOIUOT) "LALILINPI OLdin)
-NSuL ep epia e waBar onb satoea Sop 9 sapnine sep ‘sassaIAUL SOp
SONYRY SOP “SEUWLIOU SeP 9 01S1 ‘R[0ISI BPED 9P AN ep eduepnu
e aoonbox vopod anb zoa vwun [ijp orjesop wn op vs-viel]

"6 'd 'g00g ‘ane] ppu i
‘e-ve "dd ‘000z ‘Ppplpiio] ppupjo) 8 DYIB|4 UOWRY
‘wep|

SOUN[E SO SOPO1 P OTUIWIA]OAUISIP oud|d
o ered tmqrnuod eanodoxd opeptjenb dotew op o seanedjiudis sew
sudgezipuaade aeordord ov onb ‘eaneud sew 9 vuvwmy sew 2joss)
B C | 21U81][91UL 9TUIUWLIR[NDLLIND B[0DSI, OWOD LUBISIP 107
epuipie) anb o opuenurIsgNsuod ‘ejoass oedemdod e epor v otuow
-eanisod topuodsar 1opod ap 01MIUL O WOD LJOISI P OLISIT 9 0Ld
-eziuedio eu eduepnu v aasoword 5 apuatard os onb o fopunj on
o BPIA ep 08uo ov aompirad onb
oedeuio) vum waronbor oedezijnn o oyudwessadoad oeddapes eho
FORILULIOJUL STRW ZOA BPRd SOl aloy op apepaoos eu anbiod
dJuaupuLiad fopunw ou 9 AISUT IS L[0IS) B anb wa apeprunwiod vu
SEE seu 2091100r anb 0 AIIUY ORIL[ILIOD BP SIRW ZOA RPE) 9 e
P B[ES LPED P 10LIdIUL OU 211000 b op soudwr zoa eped apuadop
onbaod panpdpnand (sauepnIsd SO SOPO1 AP SLANEINPI SIPLPISSIIIU

se vaed seysodsor imSosuod vanooad o vaneonpd dpeprunwon ep

SOJUIWIP sotea sop viunluod oedoe vu vioseq os anbiod pppadonn
— uouvwaad o eanedpnaed fepeadoiur ovdeonpo, vwn op joud
WY SOATIEONPI ST soLiea sop opeyuadund o djuedojeip 031059,
wn op opelnsal owod epipuatua mbe ‘wwdnzipuaidn op opppiu
-NIH0D OWOD 2[OISI BP OLINISUOD W) e[e] 25 anb oprnuas assou 7

wenund

>

SIEDO] SOINOIUOD SOIUNISIP SOP Sapeplo1jioadsy se aeull
onb apepiaqi] ap suddiew reansosse o sornload ap ovovrjear 9 oluow

“IAJOAUISIP ,Cmun_yu:Cu e eaed odedso oputique ,z_Su,fQ 19 ,f,u.:_qCL SoOAOU

290D ‘soodunut sep oueyd ou souatt opad “womoord seoueioduio
10D SAULNOLLIND 9 seaneonpa seonfjod se ‘sienos saloe sotea sojad
epedidnaed oedNIISuod eum owod epipuaiud 3 exopduwod swew zoa
eped eaneonpa opepijear ewm suetad onb opusardwion os wissy

TWIAJOAUISIP 35 1 anb soaenotumo seanead sep o sejodso sep eanez
-1uedio eaninasy ep eduepnut epunjoid ewm e wesLgo 1ejodss o
or seuade WoAIIISUNILD 95 OrU 9 djuauetad 9 oNuNuod 191081 19)
WIAIP SOAEIMP S0ssa001d SO anb op vropt v sopemosse ‘onb soloe.
SUNWOD SIPWE SEONSLINORIL) sens se 10s e wessed apeprauddornoy
D IPEPISIDAIP AN WO 2[0S LLUNU ILZLIE[ODSI & SOUN[E P 01Nt op
OALIEDIJIUBIS O1UILLINE WM WO SOPRIUOL[UO) SOt sou djuawepided



1.2. A NECESSIDADE DE REPENSAR AS PRATICAS CURRICULARES

Perante o quadro de mudanca a que aludimos no ponto anterior,
impoce-se neste momento reflectir sobre a forma como estas questoes
se relacionam com o curriculo e sobre as transformacoes que podem
¢/ou devem operar-se com o intuito de conferir um novo protago-
nismo a escola ¢ um outro sentido as aprendizagens que ai tém lugar,

Em termos curriculares, os refllexos destas mudancas sio imedia-
tos. De um paradigma curricular™ de ambito exclusivamente nacio-
nal, construido numa logica centralizadora ¢ em que ao Estado
incumbia decidir e “distribuir” a educacao dos cidadios, onde o cur-
riculo era tido como um conjunto de objectivos ¢ de contetdos dis-
ciplinares previamente definidos que a escola deveria concretizar
para um publico relativamente homogéneo, procura caminhar-se
para a assuncao de um novo paradigma curricular, em que o curri-
culo ¢ visto como um conjunto de aprendizagens valorizadas social-
mente” e como uma construcio inacabada, resultante da participa-
cao de todos os intervenientes no processo educativo. O curriculo
assume-se, assim, como um espaco integrador e dialéctico, sensivel a
diferenciacdo, nao ignorando a existéncia de uma realidade que se
constroi na diversidade',

Estamos perante um processo de mudanca que, ao conceptuali-
zar o curriculo como uma construcao socialmente partilhada e
como sinonimo de aprendizagens a concretizar pelos alunos'’, e niao
apenas como um conjunto de disciplinas ou de contetados a trans-
mitir nas escolas, nao pode dissociar-se da assuncao de um novo
modelo de aprendizagem. Assim, [az todo o sentido falar numa

aprendizagem baseada em projectos, uma vez que deixa de ser tida
como wm mero processo de acumulacao e passa a conceber-se como

'* Referimo-nos aqui ao conceito de paradigma no sentido que lhe é conferido por N. L.
Gage (1963), isto &, nGo como um conjunto de teorias mas sim como um modelo de
andlise numa fase prétedrica, modelo esse que pode ser representado por relacdes
entre varidveis de uma deferminada drea de conhecimento. Nesta perspectiva, um para-
digma é um conjunto de ideias ou de formas de pensamento que, apés aplicacao pré-
lica, podem eventualmente levar ao desenvolvimento de uma teoria.

" Maria do Céu Rolddo, 2000, p. 11.

' José Morgado, 2000.

" Ivor Goodson, 1997.
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um processo de construcao dinamico, cujos principais obreiros sao
os proprios aprendentes. Um conceito de aprendizagem que :mo se
compadece com a separacao entre 0s (ue pensam e os que praticam
a educacao, nao se coaduna com a auséncia de signilicado que tem
0s processos educativos, nem pactua com a caréncia de sentido das
aprendizagens que os alunos realizam.

Dai a tendéncia descentralizadora a que aludiamos mais atrds, no
sentido de deslocar os centros de decisao para as situacoes em con-
texto, bem como a (re)emergéncia das ideias de projecto e de gestao
contextualizada, como forma de os distintos agentes educativos
poderem envolver-se nas decisoes curriculares e darem resposta as
mudancas que urge imprimir no palco educativo'®.

Mais do que um roteiro educativo previamente delineado, torna-se
necessario interpretar o curriculo como um projecto social que,
segundo Denis Lawton'. traduz um ideal de sociedade Acnc:c_dzf
ideologia, cultura...) numa multiplicidade de processos e _:,m:_nmm
escolares que incluem intencoes bem delimitadas (dai a importancia
de um projecto formativo de ambito nacional), mas nao deixa, por
isso, de atender as caracteristicas, interesses ¢ anseios de cada con-
texto particular. Enquanto projecto, o curriculo exprime uma arte de
construir intencoes, construcao essa que deve ser regida colegial-
mente, sem que, contudo; seja impermeavel a conlflitos ¢ F:moﬁf.,
uma vez que deve constituir-se num documento de confluéncia™.

Nesta ordem de ideias, a construcao de projectos ¢ vista como
uma possibilidade de delinir colectivamente um conjunto de linhas
de accao que sirvam para nortear e conligurar os processos educati-
vos ao nivel de cada instituicao educativa. Trata-se de uma forma de
assuncao de poderes e responsabilidades pelas escolas, no sentido
de organizarem os percursos educativos dos respectivos alunos, sem
deixar, contudo, de ter em conta o corpo de aprendizagens comuns
que deve ser garantido a todos eles.

No [undo, o que esta em causa ¢ uma mudanca de logicas, isto
¢, de uma logica uniformista procura caminhar-se para uma ldgica

"% Maria do Céu Rolddao, 2000.
'” Denis Lawton, 1981.
% José Morgado, 2003a.
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a integracdo como uma concepcao curricular — o que implica que o pro-
prio curriculo se organize de forma a possibilitar a integracao das
experiencias curriculares nos esquemas de significacio dos estudantes
¢, a0 mesmo tempo, possibilite a sua participacao nos processos de
planificacao, desenvolvimento e tomada de decisoes curriculares®

O projecto curricular ¢, pois, uma outra forma de pensar e reali-
zar o ensino, que procura ir ao encontro nao so das necessidades ¢
dos anseios da comunidade mas também das capacidades, dos inte-
resses ¢ dos ritmos de trabalho e de aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem escolar constitui uma parte muito importante do
percurso de vida dos alunos nao podendo, por isso, ser desl igada dela.

A este respeito, as palavras de Alvaro Gomes” sio esclarecedoras:

Aexperiéncia da aprendizagem nao pode ser uma experiéncia ao lado
| / o / !
da vida. A expert

*ncia do ensino nao pode ser uma vivéncia a margem da
vida. Trata-se de um percurso féi

il de encontros comuns ¢ partilhados,
nos momentos amargos ¢ nos momentos de felicidade, num contacto em
que ndo podem segregar-se a vida da ciéncia e a ciencia da vida.,

No entanto, muito do que se passa ao nivel dos processos de
cnsino-aprendizagem — o modo como se estruturam as aulas. os con-
teados que ai sao trabalhados, as actividades que os estudantes reali-
zam, a forma como sao avaliados — depende dos meios e dos recursos
que a escola dispoe e que cada prolessor produz e/ou utiliza para esse

eleito. E precisamente sobre alguns desses recursos — os manuais
escolares — que pretendemos debrucar-nos nos pontos seguintes.

Uma vez que o manual escolar consubstancia um determinado
projecto curricular, torna-se pertinente discutir de que forma tais

recursos didacticos podem, ou nao, contribuir para tornar exequi-
Veis 0s Propositos que vimos enunciando.

 Idem, pp. 15-20.
7 Alvaro Gomes, 2000, p. 85.
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Para além da importancia dos manuais escolares como elementos
estruturantes dos conteudos que sao trabalhados nas aulas, determi-
nando de forma directa ou indirecta grande parte das actividades de
escolarizacdo, nao podemos esquecer que tais instrumentos curricu-
lares surgem também como uma referéncia incontorndvel na “estru-
turacao dos modernos sistemas educativos”. enquanto agentes difu-
sores de uma dada cultura cientifica ¢ de uma determinada
“identidade nacional

$20

Segundo Jaume Martinez™ | a forma como se organizam os recur-
sos diddcticos que utilizamos nas escolas corporiza, ao mesmo
tempo, um codigo de regulacao pedagogica, que “traduz uma forma
de entender a seleccao cultural, o trabalho do professorado ¢ a
aprendizagem dos estudantes”, ¢ um codigo de regulacao social de
significados culturais, sintetizando neste caso “uma forma de relacio
entre os subsistemas politico, economico ¢ cultural de uma socie-
dade no interior do seu sistema educativo”. Tais codigos, que con-
tribuem para dar forma ¢ legitimar o conhecimento que em dado
momento a escola “deve™ difundir, geram um conjunto de signilica-
dos especificos relativamente as praticas educativas, interferindo
tanto nas concepeoes sobre o desenvolvimento profissional docente,
como na manutencao ou alteracao da racionalidade curricular que
consubstancia os fenomenos educativos.

Sem deixar de ter em conta o valor que os critérios de naturez:
epistemologica devem ter no processo de seleccao dos conhecimen-
Los que as escolas veiculam, o que se verifica ¢ que grande parte das
decisoes relativas a todo esse processo tem sido tomadas num con-
texto situado a montante da instituicao educativa, o Estado, consig-
nando aos professores decisoes de cardcter mais técnico, nomeada-
mente no que se refere a como ensinar ou como fazer para que os
estudantes consigam aprender aquilo que outros seleccionaram e
consideraram importante, valioso, legitimo ¢ imprescindivel”

" Idem, p. 131.
" Jaume Martinez, 1999, p. 116.
Nieves Blanco, 1996, p. 13.
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Ao perfilhar uma determinada visao da realidade ¢ um modelo
de homem ¢ de sociedade a construir, qualquer seleccao cultural
nao pode desligar-se das dimensoes de natureza ideologica e politice
que lhe estao subjacentes, o que reforca a natureza ¢tica ¢ politica
da propria accao educativa. No fundo, estamos em presenca daquilo
que Raymond Williams apelida de “tradicao selectiva™ e que
Michael Apple’* define como “a selecgio feita por alguem, a visio de
alguém a respeito do que se deve considerar legitimo em matéria de
conhecimento e de cultura”.

Ora, os manuais escolares ao organizarem ¢ apresentarem a cul-
tura scleccionada nos programas escolares podem, eventualmente,
contribuir para transmitir ¢ legitimar o conhecimento que se consi-
dera utl que os alunos aprendam na escola, desempenhando um
papel crucial no desenvolvimento pessoal ¢ social de cada indivi-
duo, ¢ para difundir determinadas “concepeoes ideologicas ¢ politi-

cas dominantes™ em detrimento de outras igualmente validas ¢
importantes”. Dai a necessidade de rellectirmos sobre a forma como
estes instrumentos diddcticos se organizam, as mensagens ¢ os valo-
res que, directa ou indirectamente, veiculam ¢ o papel que podem
desempenhar na confliguracao dos processos educativos.

Por outro lado, ¢ de forma idéntica ao que devia acontecer com
os programas de ensino, também os manuais escolares deviam ser
construidos de modo a poderem adaptar-se aos estudantes ¢ niao o
contrdrio. Claro esta que, em qualquer dos casos. o papel desempe-
nhado pelo professor ¢ crucial.

Vale a pena, a este respeilo, retermos os ensinamentos de Bruno

1

Munari’ sobre a forma como esses programas podem estruturar-se

e 0 modo como os professores deviam desenvolve-los:

Existem dois modos de preparar um programa de ensino (...).

xiste um modo estatico ¢ um modo dinamico. Existe um modo no qual
o individuo ¢ forcado a adaptar-se a um esquema fixo, quase sempre

2 Michael Apple, 1996, p. 66.
** Jurjo Torres, 1998a, p. 170.
** Bruno Munari, 1982, p. 14.
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CAPITULO 3

OS MANUAIS ESCOLARES
' COMO MEDIADORES
DAS PRATICAS DOCENTES




E€ £-VOIN-30

961 'd ‘0661 “PBunf upsng 8 ajddy [epydIW
.ﬁ:mﬁ\ /5
PEET dd ‘661 DORIN OOIY o

0 015t ‘epoim ep aapod oe eatssed vurto) op opnowgns ‘oostrygnd ou
~LuoUN| 0wWod 10ssajord op WSt viun 01uauIge) Wwal 0eN
SDANDAISIUIUPD
spOUIIAWOD P 10AR] WD $DA122]02 spUdu0d ds-opuapiad ¢ opep
-nuenb e aedny opao apepipenb v, spSunf uesng o opddy ey

Walojaol ooy 9 ,C_q:S._ ON -, owouome _zzc_w,m:o.:_ wn op v woo

L
onb op oorpqud orreuonuNy 9p 0 WO AuLrUOSUOD Stew uadop [aded
wn aezijqera eied opmquiuod wl ‘orunfuod wo ‘onb soadsy
‘euotsstjord 01M1LISH NS 0P OLILIOLINIP ealssatdold eum 1eooa
-01d O vriouome BNS B OIUIWRANEJIUSIS LZNPaL “91Udd0P Oyjeqe)
Op owsdIUNIY o deznejud opniwad way anb o 0anajod o1aload
W JpP LOUISNE, P 2L1003p anb [p1os oudwoua[ wn ap ds-vied|

St

ep

.v,:,_u.:: SENS SP ajUalljoAvLaplsuod opuejuame (.,,f.,#_CL.fQ_C._A_ SOp

O [EqRdl 0P ORILIJISUIIUL LP OPHUIS OU RIDUIPUIL B "ope| 01110
1od tseme op epes vu 9 ejodso vu oedezijeuoelodo ens ep oulsud
op seweddord o somormd sop oednpord v elos no C oeindoxo
ep oeddoouod voavredas vaed viouopuar v, foprep wn dod stedidutid

mC_.uQL,ﬁﬁ SLOP ap sajueinsal -

¢

[LOAON OLUOIUY P 19ZIP ou ‘oes
Jeuorssijord aeiso-[e, 91u90S900 W 9P SAIOPLIIT ‘S010v) Ste]
SoIuepnIsy
SOB OLHL[L WY oludwWeIURISIp wnsje 9 ojudwejost o opuedidord
SEZILIIOUL I IPEPIISUL BUISLIO ‘SAIR[0DS) sosseoed] sojad siaaesuod
-sa1 (s001un $9zoa seimu) stedputid owod gruswauanboay woaeiop
-1SU0D 95 sa10ssaj0Ld S0 9p 019e) Or LprIdosse ‘onb guvdop oesstjoad
2P OPEPIIGRISUL B1IDD LU 9JUIPIAD JLLLI0) ered opmgLiuod waj eou
~erodwoiuod (eoos 9 edtwouodd ‘eontjod vamunfuon eudoad v
‘sa10ssajoxd sormur op dvred rod oyudweay e WNG[E 9 LHUIIJIPUL 211D
ewn opeanprad woy anb 9 IpepIdA B OMOLLIND O OIUIUIA[OAUISIP
op 2 oedeziuesio ep eisia ap orluod op [paruonsonbur elos eoul
-0Jol 19z B opula sowa) onb v seduepnu sep eouauniad e eroquiy




um trabalhador que, dominantemente, se limita a exccutar tarefas
decididas e/ou encomendadas por outros. Os prolessores usulruem
de autonomia e responsabilidades que Thes estao inerentes a partir
do momento em que tém de decidir ¢ organizar wma pratica que,
no caso da educacao, deve ser uma pratica aberta ¢ participada.
Nem sequer ¢ admissivel um profissionalismo apoiado na deflesa
de interesses corporativos, ainda que alguns sejam legitimos, par-
tindo do principio de que apenas a eles pertencem as habilidades,
0s conhecimentos ¢ os motivos para construir uma educacao de
qualidade™.

Para que tal situacao se altere, torna-se necessdria wma oultra
concepeao da formacao de professores, “uma formacio onde se
[destaque] o valor da pratica como elemento de analise ¢ reflexao
do prolessor™ associada a uma relevante e actualizada formacao
teorica. Um modelo que implica considerar a formacio inicial como
ponto de partida de um permanente e complexo processo de desen-
volvimento profissional, devendo a lormacao continua ser tida
como fazendo parte do trabalho docente com vista a um aperfleicoa-
mento constante, centrado nas actividades didrias da sala de aula e
na procura de respostas para a resolucao de problemas inerentes a
vida escolar. Um modelo que, a luz do que nos propoe Donald
Schon™ incida na resolucao de problemas praticos, na base de uma
reflexao permanente do professor.

Segundo Maria Assuncio Flores, uma das principais linalidades da
formacao inicial devia ser “preparar os prolessores para trabalharem

em escolas em contextos de mudanca”, o que so ¢ possivel na base de
“uma reflexao permanente sobre o papel dos prolessores ¢ sobre o seu

prolissionalismo (¢ a forma como este tem sido entendido)”

Porém, o que se tem verilicado ¢ que um nuamero significativo de
prolessores “continua ainda a ser formado numa perspectiva tyle-

riana consubstanciada pela trilogia objectivos-actividades-avaliacio”

" Magali S. Larson, 1977.
Carlos Marcelo, 1992, p. 53.
Donald Schon, 1998,
" Maria Assuncao Flores, 2003, p. 205.
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bascando-se essencialmente numa abordagem racionalista do curri-
. . . T 43 . Co L s

culo e no valor inwrinseco das disciplinas®. Uma logica que tem sido

dificil de ultrapassar a varios niveis ¢ que interfere ¢ determina o

desempenho curricular dos docentes.

a esteira do que nos propoe Paulo Freire™, ¢ preciso insistir na
ideia de que “ensinar nao ¢ so transferiv conhecimento, mas sobre-
tudo criar possibilidades para a sua propria producao ou constru-
¢ao”, o que implica que o prolessor esteja permanentemente “aberto
a indagacoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi-

coes”, isto ¢, que se assuma como um ser “critico, inquiridor ¢

inquicto”. E necessirio que cada docente perceba que “a consciencia

do mundo ¢ a consciéncia de si como ser inacabado necess
mente inscrevem o ser consciente da sua inconclusao num perma-
nente movimento de busca”, sendo a partir desta “inconclusio do
ser, que se sabe como tal, que se funda a educacao como processo
permanente”™. |
De facto, quer em termos de relacio pedagogica, quer da propria
construcao do conhecimento, o importante ¢ que os alunos apren-
dam a fazer perguntas, uma vez que estas actuam como geradoras e
organizadoras do saber escolar. As perguntas despertam e ajudam a
saciar o desejo de conhecer coisas novas ¢, a0 mesmo tempo, favo-
recem a reflexao sobre o proprio saber ¢ o processo de aprendiza-
gem. Uma escola que faz dos alunos a razao da sua existéncia
entende a participacao como uma possibilidade de pensar, de tomar
a palavra em igualdade de condicoes, de gerar o didlogo, de respei-
tar o dircito de as pessoas intervirem na tomada de decisoes que

alectam a sua vida ¢ de se comprometerem na accao.
o

Como dizia o Prolessor Agostinho da Silva™, “o importante ¢ edu-

car as pessoas para perguntar, nao para responder”. Alias, como pode

__2/5_. z_.:.ﬁ.:h__m.p_.ﬁﬁ_j SC Nao TCC/.C_ h_:ﬂ,f:QS,:‘:n_:C. ~, A SCrassim,

* José Morgado, 2001, p. 55.

* Paulo Freire, 1997, p. 52.

Idem, p. 64.

“ Citado por Alvaro Gomes, 2000, p. 49.
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L neste sentido que Henri Moniot’” assinala que “o manual esco-
lar tende a estimular pulsoes positivas ¢ negativas, leva a amar, odiar
¢ respeitar, (...) propoe modelos identilicatorios: contribuindo para
a construcao da identidade, ele visa fazer aceitar ideais. guiando ¢
reforcando o amor-proprio”.

As consideracoes anteriores demonstram que, na realidade, os
manuais escolares comportam importantes e distintas funcoes. Por
ora, detenhamo-nos no papel que tais artelactos assumem em certos
campos mais especilicos, nomeadamente como fonte de informacio,
o tpo de informacao que privilegiam ¢ a forma como a divulgam.

Embora possam ser portadores de alguma informacio adjacente a
que ¢ prescrita pelos programas escolares, os manuais contém. essen-
cialmente, a informacao que os alunos necessitam para satisfazerem
0s requisitos minimos exigidos ¢ serem aprovados numa dada disci-
plina. Jurjo Torres™ considera-os, por isso, instrumentos que facilitam
“a reproducao do conhecimento académico”, necessdrio tanto para
progredir ao longo de um nivel ou ciclo de ensino. como para poder
sobreviver no interior da instituicao escolar. embora tal conhecimento
pouco tenha a ver com os saberes que utilizam na sua vida quotidiana
para compreender as situacoes em que participam e elaborar Propos-
tas de accao na sua comunidade. Assim se compreende, como, alias,
temos vindo a referir, a necessidade de recorrer a outras fontes infor-
mativas, evitando utilizar o manual como anica fonte de conheci-
mento ¢ de aprendizagem.

Para além de uma funcao difusora de conhecimento — ninguém
duvida que os manuais escolares parecem ser guiados pelo desejo de
transmitir informacao, factos, dados —, Antoni Zabala® alirma que
diversas investigacoes sobre manuais escolares tém demonstrado que
este recurso educativo ¢ portador de determinadas orientacoes ideo-
logicas sobre a vida e consubstancia uma determinada visio da socie-

dade, da historia e da cultura. Uma alirmacao que corroboramos na

enri Moniot, 1997, p. 202 (citado por José Amada Mendes, 1999, p. 343).
Jurjo Torres, 1998a, p. 155.
% Antoni Zabala, 1990, p. 134
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integra e que leva Jurjo Torres™ a considerar os manuais como “pro-

dutos politicos” que, por norma, supoem concepeoces ideologicas ¢
teorias acerca da realidade em que vivemos. Acrescenta o autor que
alguns manuais escolares veiculam valores ¢ atitudes aceites por
determinados grupos sociais dominantes, apresentando-os como
naturais, nao prestando a devida atenc¢io a certas culturas marginali-
zadas ¢ mais deslavorecidas que, para além de nao ligurarem no
padrao cultural que normalmente as escolas exibem, sao tidas como
fazendo parte de uma realidade que nao pode ser transformada.

Na verdade, existem alguns manuais escolares que sao construi-
dos na base de uma visao claramente etnocéntrica, conlerindo uma
atencao muito limitada ou, mesmo, omitindo a analise de outras
culturas distintas, o que permite que, com relativa [requéncia, se
construam estereotipos sobre determinadas realidades humanas.

Ora, uma escola que se pretenda assumir como um espaco parti-
cipativo e democratico nao pode ignorar tais perspectivas. Estamos,
por isso, convicto de que os prolessores necessitam de ter conscién-
cia de tais problemas, reflectir acerca das visoes socialmente cons-
truidas sobre o mundo ¢ submeté-las a um exame critico na escola,
em particular nas salas de aula.

Para conseguir compreender essas concepcoes da realidade

social, julgamos que se torna necessario submeter os conteudos vei-

culados na escola ¢ pelos manuais escolares a dois niveis distintos
de analise: o nivel explicito, correspondente aquilo que se pretende
transmitir de forma consciente, existindo uma clara intencionali-
dade de faze-lo; o nivel implicito, que se situa ao nivel das mensa-
gens latentes, do inconsciente, dada a auséncia de intencionalidade
na sua transmissao. Trata-se de um nivel mais profundo do que o

anterior, identificando-se com o que Jurjo Torres™, na esteira de
alguns sociologos da educacao, denomina como curriculo oculto e
que, embora alheado do dominio imediato das nossas sensacoes,

nao deixa de ter uma funcao notavel na conlormacio da vida da

* Jurjo Torres, 1998.
57 Jurjo Torres, 1995,
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necessitam, que desenvolvam determinadas capacidades de andlise e
de reflexao, certas competéncias ou mesmo o espirito critico? E, em
conjunto, tais procedimentos nao dificultarao o seu pleno desenvol-
vimento pessoal e social?

3.2. MANUAIS ESCOLARES E CONTROLO DO CURRICULO

a linh: > 6 defendi - ¢ Gimeno®! T
Na linha do que ¢ defendido por José Gimeno®, o curriculo,
desde que se prescreve até que alcanca o seu verdadeiro signilicado
nas aprendizagens que os alunos realizam, passa por uma serie de
modiflicacoes resultantes de um conjunto de decisoes tomadas a

diferentes niveis ¢ por varias instancias — administracao central. edi

toras, escolas, prolessores, entre outras.

Das instancias referidas, pretendemos neste momento destacar a
importancia das editoras e, consequentemente, dos manuais escola-
res ¢ livros de texto que publicam, tanto pelo papel que desempe-
nham como mediadoras do significado ¢ do conteudo do curriculo
prescrito pela administracio central, como pela incidencia que os
manuais tem tido na regulacao e no controlo das praticas educativas
nas salas de aula.

O manual escolar consubstancia uma construcio especilica do
conhecimento, com uma determinada logica de sequencializacao,
lactores que, no dizer de alguns mnvestigadores™, podem dificuliar
tanto a flexibilizacao como a integracio curriculares. Para se poder
flexibilizar o curriculo e integrar os conhecimentos aprendidos na
escola, ¢ necessario que se diluam determinados poderes disciplina-
res instituidos e se dissolvam algumas fronteiras que tem perdurado
entre as disciplinas, aspectos que, de forma mais ou menos intencio-
nal, tem sido viabilizados tanto pelos programas escolares como
pelos proprios manuais. Caso contrario, continuard a privilegiar-se
um conhecimento fragmentado, de acordo com a perspecti a que
lhe ¢ conlerida no dominio de cada disciplina e/ou drea de saber

°" José Gimeno, 1988,

* James Beane, Jurjo Torres, Michael Apple, entfre outros.

4?2
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cientifico, impedindo, nao so que os estudantes compreendam ade-
quadamente as informacoes que lhes sao veiculadas, como também
a construcao de uma visao globalizadora ¢ integrada dos saberes e,
por consequéncia, da realidade em que se movem.

Entre as possiveis deliciéncias que pode potenciar uma escolari-
zacao baseada essencialmente nos manuais, ¢ a semelhanca do que
se verifica em muitas salas de aula, Jurjo Torres” alerta para o lacto
de alguns manuais escolares nao terem em conta as diferentes for-
mas ¢ ritmos de aprendizagem dos estudantes, a que se associam a
falta de experiencias interdisciplinares e globalizadoras, a nao mobi-
lizacao de experiéncias e conhecimentos que os alunos ja possuem,
a ausencia de contraste entre os conhecimentos abordados ¢ a reali-
dade em que os jovens se inserem ¢ a lalta de incentivos a sua curio-
sidade e iniciativa. Tal como ainda acontece com alguns programas
de ensino, existem manuais escolares que sao construidos como se
todos os alunos fossem iguais, isto ¢, como se tivessem idénticos
conhecimentos previos, iguais necessidades, caracteristicas similares
¢ 05 MESMOs interesses.

Posicao idéntica ¢ assumida por Francisco Imbernon ¢ Gregorio

Casamayor™, que, para além de corroborarem os aspectos descritos,

destacam o tratamento unidireccional da informacao que ¢ utilizada
em certos manuais, eximindo-se da analise de pareceres distintos em
relacdio a um mesmo assunto. Consideram, ainda, digna de realce
uma certa tendeéncia para o recurso a uma linguagem impessoal ¢
abstracta e para transmitir os conhecimentos preestabelecidos nos
programas escolares, estimulando, em muitos casos, mais o exercicio
da memorizacio do que da compreensao critica dos conteudos abor-
dados. Na verdade, muito do conhecimento que se dilunde nas esco-
las ¢ tido como conhecimento acabado, negligenciando, tantas vezes,
uma pedagogia de investigacao, contribuindo, assim, para que os
conteudos se apresentem mais como um fim em si mesmos do que

como um meio de aprendizagem e de desenvolvimento cultural.

¥ Jurjo Torres, 1989.

Francisco Imbernén e Gregorio Casamayor, 1985.
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Todas essas razoes circunstanciais, associadas ainda a debilidade
da prolissionalizacao docente e as condicoes em que desenvolvem o
sew trabalho, contribuem para que os professores recorram a “pré-
-claboracoes do curriculo para o seu ensino”, vistas como dispositi-
vos intermediarios no actual sistema escolar, desempenhando neste
caso uma funcdo capital. A funciao mediadora entre o curriculo pres-

crito e o curriculo apresentado, que competia essencialmente ao

1s. Assinala José

colectivo docente, ¢ assim relegada para as edito

Gimeno'' que, nas actuais condicoes, nao ¢ facil para o docente i
sar de principios ideais a praticas coerentes com 0s mesmos”, o que,
de certa forma, explica a hegemonia conquistada pelos manuais
escolares nas ultimas decadas.

Se, aos factores descritos, associarmos a [requéncia com que os

manuais escolares sao ultilizados por docentes ¢ estudantes’™; rapi-
damente se percebe que tais recursos se convertem num instru-
mento decisivo para legitimar uma determinada visao da sociedade
¢ para veicular um dado padrao cultural.

Importa ainda assinalar que, embora os manuais escolares sejam
instrumentos de trabalho muito utilizados por docentes e estudan-
tes, sao construidos e dirigidos, preferencialmente, aos primeiros,
uma vez que ¢ ao colectivo docente que compete decidir o manual a
adoptar em cada escola. Nao deixa de ser surpreendente que um
recurso que se destina aos alunos seja apenas apreciado e seleccio-
nado pelos professores. Neste sentido se pronuncia também Rui
Castro™” ao alirmar que:

“Os manuais escolares sao textos de utilizacao preferencial pelos alunos

IVOS», NOS scus

wenquadradores discu

— nas suds «actividades», nos se

atextos de enderecamento» sao os alunos que elegem como destinatarios;

Idem, p. 179.

“ A proposito de a escolarizacdo se organizar basicamente em forno dos manuais escola-
res e do peso que alcancaram e conseguiram preservar até aos dias de hoje, Jurjo
Torres (1989) lembra que, quando um professor decide abandonar a utilizacdo do
manual escolar nas suas aulas, normalmente, sujeita-se a dendncias e fortes criticas por
parte das familias.

7> Rui Castro, 1999, 191,

46

mas este ¢ um destinatdrio de segundo nivel, porque o primeiro ¢, obvia-
mente, o professor que ¢ quem decidira sobre a sua adopeao ou nao; alids,
este destinatdrio emerge frequentemente em notas de abertura que precisa-
mente o seleccionam como leitor primeiro; pode acontecer, para la disto,

ocorrencia de comentdarios, de sugestaes, de observacoes que so ganham sen-

tido se concebermos o professor como leitor ideal deste tipo de textos.”

Como ao processo de concepcao, execucio, divulgacao ¢ utiliza-
o de manuais escolares nao sao alheios interesses de ordem finan-
ceira ¢ comercial, nao nos surpreende que as editoras idealizem um
“produto que possa ser vendido ao maior niumero possivel de proles-

)

sores”, esmerando-se para conceber trabalhos o mais fundamentados
¢ “relinados” possivel, procurando facilitar a0 maximo o trabalho
docente na sala de aula. So que todo esse conjunto de eventuais flacili-
dades pode, eventualmente, contribuir para uma progressiva despro-
lissionalizacao docente. Nao ¢ por acaso que alguns investigadores”™
consideram que o marketing utilizado na producao ¢ divulgacao dos
manuais escolares tem sido um factor importante na “institucionaliza-
cao de logicas onde as tendéncias para serem os professores a escolher
0s manuais” parecem, muitas vezes, ceder lugar “as tendéncias para
serem, antes, os manuais a escolher e a fazer os professores”.

O facto de os professores estarem obrigados, tal como estipulam
0s normativos™, a scleccionar e adoptar um manual escolar para as
disciplinas que leccionam, tem contribuido para que estes recursos
sejam um meio de controlo curricular nao despiciendo. Na verdade,
a0 funcionarem como um elemento estruturador dos contetidos dis-
ciplinares e um dos principais meios para a sua transmissao, os
manuais escolares desempenham um importante papel na regulacio
das praticas pedagogicas™

A existéncia de “agentes mediadores” entre o curriculo e o profes-
sorado ¢ uma realidade a ter em conta numa abordagem ao processo

de construcao e de desenvolvimento curricular, sobretudo porque

" José Correia e Manuel Matos, 2001, p. 155.
75 Ct. artigos 4.% e 5.° do Decreto-lei n.° 369/90, de 26 de Novembro.
7 José Carvalho, 1999, p. 179.

47



(614 p-YOIW-30

7/ d '2007 ‘Zeuipy swnof
//1 'd 'Dges | ‘semo] olinf &

‘wapiq! ;cm\u\ ,

(L1008 9 e2180[09p1 ordemBjuod vu soyuenodwt sopadse ops ¢ sop
“EOLIUBIS 9P 0JUIUILIPLIUI O [011SUOD IS OWOD OPOUL O ‘ZIP IS OWOD

vwiio) e zip 9s anb oymbe, onb op orddund op opunavg - oaoop

Gmm.u._._C;L L EININIISO 9SS Oowod opouwr o JlUaIe]oaLlp z:::._ri,:q
anb ,C_Su\_,_‘_ju op ,.J,Cm.:auw:u SO 9 .fj:q::Ch_ SE 21U 0BIIMINISUOD

CININW 9P 0BIL[IL BN 9ISIXI, < Zoundey swne[ ap oviuido ey

ERIRIRRUEIEN
eat) 1od oruowaaritasul ‘eaeqeoe ezinn onb soremoLLIMd sojua
“NsUL sop reroyuasse ds ovu anb r1ossajord O peuorssijord oed
-ezuopea auataduwion v weiueled ‘sonpie siew eioquwa ‘onb soyu
-twed dey[rn opueanoodd ‘oanuoataiut pded wn wowmsse ‘soaul
OB MO WeILZIuesio o weapiap sonno anb ojmbe uowpdun e
e as no otjesap auviiodwr win ‘osst 10d ay-os-ooduiy se
“UITUIILOD SLISIP SLWNF|R 1LUIOIU0D P OPHIUIS OU I1UIIOP OBIIE
ep eueiodwn voaequijgns woa saI0L2IUE SI0IRIVISU0D Sy
SEIJIUILD SIPRPIUNUIOD SLIUNSIP s anud sepunjold sozoa seiue)

- Q.. il .
SEIOUIA. q./:u u_q C_u_,/C.:_,f;_u rl1so wau ‘:,;::_ J wrau :,J::CQC [CARERINN

IAJOAUISIP P 0ssa001d 0 anb sowaqes dpepiaa vu opuenb ‘soruaund
SOYUOD 9P ORIZ[NUNDY LW OWOD BU-WEPIOQE Slenuetl sungpy e
U1 eudoad ep oednjoas ep paru ov eouanbol) ewunse wod 211000

onb oedenis vwn vaed viope | souop olm( ‘SEPIDIOISIP suddeul

.f.ﬁZ_:U_: ap Cnu:.__,f.:C,u v vaed O:.:__.::C,u _y./_mmch_ op 9 CG,JZN_.:W_CQTQ

P sossavodd sou sare[odsy sienuew sop eouanjjur ep onsodord vy
'SI0ILIIT SLAOU SEP ORIBZLIL]0IS) P S0s$a001d sou sojuawm.nsur sl
-s9p euelodwt v agaotad ds guawioey ‘sooniod o s00180j0ap1 $9s
“S2191UL S0119) 10d epezeIpIUl BIU0dIUI 39S ‘eamau opuas oeu ‘onb
LMD 9P 2 apepardos ap oeddoduod ewn ap sotoperiod oes soi
~L[0DSD SOINOT SO anb 9P RIOPI © 1LID0SSE 95 S90IDIAU0D SLISI © IS

soontjod onb

SIEIMMND soua) woa 1onb oed onpa e vaomnunj owod ._ut:uu._n_:_»#u

@

Q::_._QQ 1e]00s9 jenueur o onb z._u_q_w:CU | _SCUZ_GC._Q.\/CX owoo

f
|
{

8y

'SD|ODSD $DU DA|OAUBSEP 5 aNnb 0|Nd1IND © Biqos
pIdURN|UI DALIYIUBIS DWN WadIeXe anb SOjUBWINIISU] ODS SBID|OSD SIDAUDW SO ‘sasind
sop apod Jolpw pu ‘8nb Ja2anbse OpU WPAUOD ‘DAIDSSAI JOIND oudoid o owod ‘DoLBWY
PP SOpIUM SOpDIs] SOp apppI|oal B woiyal s o|ddy [epYdIY Bp se0dDWIYD D PIoqUY |,

‘gg 'd ‘wapy

"q8661 ‘sauo] olinf

1gL d wapy

081 d'ggsl ‘ouswio gsof

[IN1[ND [9AIU B OJUE] ‘[EID1J0 01UdDdayuod op oednpoid, ep aued
zej onb oonpjod ompord wmn 9 1r[OISI [ENUEIE 0 0SOIPNISI 18I LI
ceontjod 9 eoroa1, wopio ap soanow 1od eS| opundas wig

" gP109SI BU WEUISUD 9 anb soruowdIyuod sop oned opuelds woautp
‘SR NOLLIND SOWLD] W ‘onbirod sIdONID 19s ¥ wenunuod saejodsd
stenuvw so onb euurge orddy pPeydia oedeastutpe vpad sepeu
—ewn seisodoad se reiaie nogo rmansuodar wapod satossajord so onb
2L UODAL LLOGUI * SIIL[OISI SIENURWE SOP SIALNL TUIW[RIIUISSI
1RZ12I0U0D S (B0 O[NILLIND 0, 9P 019e] 0 dedn| otowiid wiy

SOO1IOEPIP SOSINDL $1SIP dstjrue ejad JS-1essaIoiul v enuiuod

vaed SA0Ze.l senp Ip LIOUQISIXI © :>:Iu_z TO1UIWIIUINAL NIPAIUOD

,vf.u‘_:_cytu stenueur ap ol .J:_JC._L 9 C_u:.,.::._ vp opnisa ov C_uﬁu:qu_q

wa 9s anb zopesnsoaur wm addy peyory onb vistaonuy viuny

31INIDOA OVIVZITYNOISSIHOYdSIA I STIVIOIST SIVANVW €°€

'$210559]04d SOP LILOUOIME TOUIL NO 101RW & OPULLODIPUOD
‘reuotsstjord eouapuadop ewunde temuinse wopod 9 Sa1e[005) sed
-nead seu watapul $91010) ster anb zoA ewin ‘seanewi e swarssod
21¢os owod waq ‘weooaoid anb seardosepad 3 sreos seuInbasuod
SE 21¢0S INDI[Jal [PAIPUIdSAIdUT 9S-LUIO] , 12[0DSI dPEPL[LAL Lp O0r)
-emBuod eu so19jd wod ‘soddodepad 0s oeu sassauL, wandasiad
sozaa seiuey onb * opearow ap o oednpoid ap seonead se satuaul

SOWSHRUODIPUOD,, SO © oeduale deisatd op aexiop ovu osood 5

Loulsuo

,u_u mO_uﬁ:m:_ wO_u 9 mC_uiu:~Qu wc_q ,,f,u.:u,f,mu_c._n_ mC_.V _w:O_mm_.._C‘_n_
wu:ﬁ,_L CP 0]0.0U0d 9P sowstuesaut, Owod ureuotoun] onb rmC}_f._uuU

o sortdoad ormw sowstpuodIpUOd NZnponut apod oedeipaul Lssd



das praticas, Jaume Martinez® considera que o uso dos manuais

escolares ¢ o discurso que veiculam legitimam “soc

¢ cultural-
mente um tipo de prdticas e excluem a possibilidade de outras”.
Além disso, assegura que “a hegemonia do codigo manual escolar
para materializar a apresentagao do curriculo aos professores ¢ aos
estudantes tem sido coerente com a hegemonia do discurso técnico-
-administrativo para a escola e o curriculo™.

Jaume Martinez® acrescenta ainda que, a luz das actuais politicas
sobre manuais escolares, um dos maiores perigos para a profissiona-
lidade docente resulta nao s6 do facto de o discurso técnico-admi-
nistrativo se “declarar objectivo, neutral e apolitico”, deslocando
para o “ambito formal de tomada de decisoes a atencao e o inte-
resse, dificultando [assim] a compreensao das implicacoes politicas
¢ sociais de qualquer proposta educativa”, como também porque,
“ao discutir em termos mercantilistas de eficacia, eficiencia e rendi-

mento a concepeao de muitos livros de texto, se situa o professor no
plano de [mero| consumidor passivo de material” preconcebido,
cabendo-lhe apenas a responsabilidade de facilitar a sua aplicacio e
utilizacao na aula.

a
docéncia, propiciando uma progressiva desprolissionalizacao ¢ uma

crescente dependéncia por parte dos professores. Este modelo de

Ora, esta perspectiva operativa contribui para empobrecer

concretizacao curricular dificulta o seu desenvolvimento profissio-

nal, “situando os grandes principios reformistas do curriculo num

% Idem, p. 75.

* Para Jaume Martinez (2002, p. 75), este tipo de discurso néo é oriundo da escola.
Fundamenta-se na linguagem académica, “especialmente o partir de determinados cam-
pos das ciéncias sociais como a psicologia, a economia e a sociologia”. Considera que
“a programacédo como desenho antecipado do processo sistémico de ensino, a nvencao
de modelos tecnolégicos para explicacdo e o desenho didactico, ou a criacao de taxino-
mias, para organizacGo e sequencializacao de objectivos e conteddos de ensino e apren-
dizagem, consfituem exemplos do formalismo desc co do discurso técnico-
-administrativo”. Todavia, permitimo-nos discordar do autor. Se este fendmeno se v ificou
principalmente nas décadas de 70 e 80, hoje a silvacdo ¢ bem diferente. Tal utensilagem
pode ser ufil a um paradigma humanista, sobretudo se fivermos em conta que pode aju-
dar os professores que néo tenham uma logica técnica a estruturar o seu frabalho.

¥ Jaume Martinez, 2002, p. 76.
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(erritorio puramente retorico, sem nenhuma implicacao translorma-
dora nas praticas escolares™. | .

Apresenta-se, assim, um cenario curricular em que existe ::um
clara divisio entre os niveis de concepeao — que continuam na mao
do Estado, que concebe o discurso curricular e o regula _5:.:0,-
mente, e das editoras, que o (re)interpretam ¢ apresentam aos profes-
sores — e de realizacio — que continuam na posse dos professores =
ficando a ideia de que caberia a estes uma posicao de receptores passi-
vos dos discursos que a administracao emana e que tem de materiali-
zar pelas praticas educativas. . o e

Num tal quadro curricular, os professores :Q:.EE rendidos as
redes de livros de texto e, na pratica, ir-se-iam progressivamente des-
pojando dos seus saberes e habilidades. -

, Se a esta situacao se adicionar a ideia de o manual escolar uc._ uma
ferramenta imprescindivel para o n_nmc_jé_/\‘:jm_:c da autonomia e n__c
sentido de responsabilidade dos alunos, facilmente se n::::wc__?\ﬁ
que, na mesma medida, possa ser tido como i _:w:.:.EE:p,g ,m.:.: H0-
lico de desresponsabilizacao dos proflessores”, mm,f,r::_:.n_c-vc i:mo
um seu “potencial concorrente na determinacao do sentido da accao
pedagogica™. B

Dai que, num dos pontos anteriores, tenhamos m\_w:un 0 E.: a
necessidade de uma outra atencao sobre esta problematica na forma-
¢do de prolessores, uma vez que, em MUitos €asos, sao :.‘S_Ep_cm para
utilizarem como recurso privilegiado o manual escolar. Estamos eof
vencido de que muitos professores nao conseguem _:Mo_u_w_:\n:ﬁ.,:.
convenientemente as questoes relativas aos conteudos, nao so porque
[oram exercitados como utilizadores de manuais, como também por-
que se apoiam em determinadas praticas instituidas na omnc,_:, como,
por exemplo, certas praticas de avaliacdo que, por norma, _.Mrh:.g :,_:
apelo mais directo a aspectos periféricos, tais p.,:._:o .A,, memot _m;,f:.: e .;
compreensao de factos, a assiduidade ¢ a participacao, do que a cons-

trucao do conhecimento.

5 Idem, ibidem.
# José Correia e Manuel Matos, 2001, p. 154,
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Na parte inicial deste livro fizemos referéncia a importancia que
a proliferacao da informacao ¢ do conhecimento tém vindo a assu-
mir nas sociedades contemporaneas. Consideramos oportuno vol-
tar ao assunto, sobretudo pela influéncia que tais fenomenos exer-
cem no dominio educativo, nomeadamente ao nivel dos processos
de ensino-aprendizagem e dos recursos que se utilizam para a sua
operacionalizacéo.

Embora possamos concordar com a opiniao de Jaume

90
Sarramona

, quando alirma poder aceitar-se que “a sociedade do
conhecimento nao ¢ tanto uma realidade tangivel quanto uma ima-
gem, uma metalora, inclusive uma utopia ambiciosa, com a qual se
pretende sublinhar que nos tempos actuais ¢ no futuro o conheci-
mento sera wm elemento substancial para a vida das pessoas, das
instituicoes e das sociedades”™, a verdade ¢ que as inameras fontes
informativas que hoje actuam sobre todos nos ¢ a rapidez com que
o conhecimento se (re)produz e (re)actualiza tém tido uma inci-
déncia no nosso quotidiano, em muitos aspectos, superior a que
exercem a escola ¢ outras instancias sociais como, por exemplo, a
familia.

Este facto veio por em causa o papel da escola como entidade
privilegiada na difusao do conhecimento, lazendo questionar-nos
sobre determinadas funcoes dominantemente informativas e cultu-
rais que lhe couberam durante séculos. Na verdade, o conhecimento
deixou de ser uma aquisicaio meramente escolar.

Num momento em que assistimos a uma explosiao de meios ¢
contetdos informativos, devendo interligar-se cada vez mais a edu-
cacao ¢ a tecnologia, a escola nao pode estar a margem das formas
de comunicacao ¢ dos instrumentos de aprendizagem que fora dela
se tornaram habituais, sob pena de deixar de cumprir uma das suas
principais linalidades — «preparar para a vida»”'. Dai que os actuais
discursos educativos prevejam o desenvolvimento de certas compe-

téncias basicas de teor tecnologico e insistam na necessidade de os

90

Jaume Sarramona, 2002, p. 51.
I Idem, p. 50.
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Mas, se o recurso a este tipo de métodos de trabalho exige maior
disponibilidade, empenho e preparacao por parte dos docentes, a
verdade ¢ que requer, sobretudo, que acreditem que a mudanca
possivel. Se assim for, estamos certos de que conseguem que os alu-

nos se tornem, cada vez mais, os protagonistas das suas aprendiza-

(o8

gens e estimulam o desenvolvimento da sua autonomia — afinal, um
dos propositos mais desejados de qualquer reforma e/ou mudanca
educativa.

|
% ~ CAPITULO 5

~ GUIAO DE ANALISE
~ DE MANUAIS ESCOLARES

58




(9661) JoRE uidsy DUOPIA DIN( B (GHé | ) ZBUIDW BWND[ 4D
's04jN0 aujue ‘(766 | ) uiddoyd
Ry (686 L) P 12 2lusjpA 18P0 PUPW (886 L) ouswID 9sof (866 1) se4i0) olinf D .,

sounje sop
:_uwﬂqu__Z_,Zm_z\n::w:u ap sossanoad so ACUOIIPUOD 9 ALLa ol
,_U_VCL We.minalsa as sienuewr SO OWod LuLlo] v ap 01ae] 0 ¢

TeuoRu AL B oedeonpr] ep otwistutjy opd orsodoad piifo
O[NILLIND OP OTUIWIA[OALISIP 3 ovdelardiout op soraw stedio
-urd Sop W 43S v wWaenunuod saejodsy sienueil so op 010 O+

‘oAneonpa odures ou SOPRZIIN Ste SO2TDEPIP SOSINIIL
SOP WM 19s ¥ walenuiuod Salejodsa sienueul so ap 01ov) () "¢

LJODSI LU SAIL[OISI Slenue
sop oeddope 9 0eIdI[As “asijeue ap sejaIel seu $a10ssjord so
srpxne anb ojudwmasur win rezijiqruodsip ap apepiqissod v

A

‘wagezipualde-
-OUISUD 9p 50559001 SO deZI[RAL 9 19¢OU0D vied wezinn noo
woznpoad 95 anb $oreMOLIIND SOSINDAL SOP OUIO) WY IS-19D
-019qrISY 9adp anb areqop o evied amqLIUOd Ip IpePIssIdIU Y ]

seuates sowapuatud stenb sop sorsodnssord sundpe wo 9s-nojuaw
-EpUN| SIL[00SY stenuewt ap ostjeue eied oems op oednnsuod v

SOL1SOdNSS3dd "1°G

yeodloLue soygjeqedy ap opelnsal o mC_u_N:jC,F_ sepaqel ap 9 soOjuatu

96

-NDOpP 2P C?:i.:@u wn ap owos wa(| ,C._,\/: Op jeutj ou wimCﬁ_z S|

x.w._%C:h:n_ Seloulajal sep rIsuod onb ¢ :C_Simu Wwa eoneual L alqos volj

«

|..quh_fd LINCLIN] 9P SOWALIOD0S sou Cm,ﬂZCn_Z_Q ens v eaed onb AL19J ol

OP IBX1IP SowALanb oru ‘jadr) SSI SOULIRIDIUL IP SIIUL "WL0 ]

dsifeur ap oems op (eqold stew oesia ewn wattuuad orunfuoy wo
‘onb op 0101AL0D SOWERIST "OEMIISUOD LS e weldeaiou anb soansalqo
SOP OWOD WA “ISILUL AP OTUIWNLISUL IISIP OBIVZIRIL B weleiuaw
-epunj anb so1sodnssaid sop oedLISIP 9Ad1q v B 13padold [nm sow
“zapisuod ‘odn g1sop oyequen wn aeornsnl werapod ‘os 1s 1od onb o

01X91 2159p 0Fuo| oe opurzijadessa sowo) b sept sep woe vied




6.

O lacto de os manuais escolares _.::QOSNS‘CSQ como instrumen-

0s de controlo curricular, isto ¢, meios que a priori determinam

c¢/ow influenciam o que se passa no interior da sala de aulas.
O facto de este tipo de andlise constituir wma possibilidade de
avaliar as transformacoes que sofrem os objectivos educacio-
nais concebidos pela administracio central ¢ apresentados

atraves dos manuais n,mﬁ,c_z:,m.

5.2. OBJECTIVOS

Com o intuito de nortear a construcao do guidao para andlise de

manuais escolares, a subsequente recolha e organizacao de informa-

um juizo critico em relacao ao material analisado, elabordamos a

40 sobre 0s mesmos e, ainda, a possibilidade de formular ¢ emitir

¢

seguinte lista de objectivos:

62

1. Averiguar a maior ou menor fidelidade do manual escolar ao
programa disciplinar

* Constatar se existem diferencas entre o programa oficial ¢ o

manual escolar no que se refere a contetdos e actividades
propostas.

e Observar se o manual escolar introduz novos conteudos,

tarelas ou formas de trabalho para além das previstas no
programa oficial.

e Verificar se 0 manual escolar abre ou fecha o curriculo pro-

posto a nivel nacional.

Identificar o modelo de ensino-aprendizagem subjacente ao

manual escolar

Averiguar se o manual propoe e/ou determina as actividades
a realizar na aula.

Verificar se propoe actividades de investigacdo para os alu-
nos e/ou para o prolessor.

Verificar se estimula o recurso a outras fontes de conhecimento.
Examinar se apela essencialmente a memorizacao ¢ com-
preensao de conhecimentos.

¢ Analisar se proporciona o desenvolvimento de valores, atitu-
des e procedimentos. |

« Constalar se possibilita o desenvolvimento de destrezas mais
complexas, tais como relacionar, avaliar ¢ Q.:.:.:_.. |

e Verilicar se, globalmente, o manual escolar se alirma mais como
um instrumento reprodutor ou produtor de conhecimento.

Avaliar o tipo de informagéo veiculada pelo manual escolar

o Averiguar a qualidade da informacao proposta no :Z:.::_,
nomeadamente no que se refere a actualidade e ao rigor
cientilico dos conteudos apresentados. |

o Verificar se os conteudos sdo relevantes para o desenvolvi-
mento dos estudantes.

Aquilatar da clareza expositiva do texto. . ,
« Apreciar a pertinéncia dos desenhos, esquemas ¢ lotografias

que integram o manual escolar.

Analisar as formas de seleccéo do conhecimento

e Verificar se o manual escolar explicita as fontes de informacao.

o Observar se utiliza fontes de informacao diversas.

e Conslatar se recorre com [requéncia a experiéncias quotidia-
nas vividas pelos alunos.

Averiguar se a informacao ¢ dominantemente [echada ou se

apresenta campos abertos que possam completar-se ou
modificar-se.

Apreciar se recorre a contetdos transversais. ‘
Verificar se ha diversidade nos textos wm_mmnrzsgcm\n:::..:l
dos propostos, isto ¢, se apelam a diferentes culturas, se refe-

rem indistintamente o meio rural e o meio urbano, se abor-
dam temas como o sexismo, o classismo ¢ o idadismo, se
atendem a deliciéncias fisicas e psiquicas.

Saber se 0s lextos propostos se referem a distintas opcoes

religiosas.

Constatar se¢ os conteudos apresentados pertencem a um
ambito de saber especializado ou académico, se tem um

valor exclusivamente cientifico.
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b) Existe material especificamente dirigido ao/a professor/a:
| Sim | Nao
Em caso afirmativo, esse material contém [assinalar o que existe):

[l legislagdo ) ) (especif

ar o fipo)
] Ampliagdo da informacéo

L] Ampliacao de fontes de informacao

o Ampliacao dos exercicios a realizar pelo/a aluno/a

L] Os exercicios resolvidos

LI Provas de avaliacao para estudantes

.
I Documentos de apoio (acetatos, mapas, CD-ROM, DVD, sitios da
Internet....)

1.6. Tipo de material

a) © manual escolar potencia:
] .

| Consulta (obriga o/a aluno/a a ter oufro texto como fonfe principal de
informacao)

o

L Informagdo (auto-suficiente, contém toda a informacao necessaria)
U] Propostas de actividades

L] Leitura(s)

L] Actividades mistas (especificar)

b) No caso de o manual escolar ser de informagdo e de actividades, o esquema
que segue cada tema ou unidade didéctica é:

[] Informacdo + actividades no final do tema ou unidade

|
[ ] Informacdo + resumo + actividades no final do tema ou unidade

] _ . i ) . .
LI Informacéo + actividade ou actividades + informacdo + actividade ou
actividades. ..

(] Actividade ou actividades + informacdo + actividade ou aclividades +
informacao...

i
L1 Ovutro esquema  |especificar)

c) Trata-se de material:

[ ] Reutilizavel [ ] Nao reutilizével

d) O manual escolar potencia dominantemente actividades de caracter:
= -
_,_:n__sn_co_ fﬁo_mo?o

e) O manual contém elementos para uso:
[ :
| Exclusivo dos/as alunos/as

L Misto dos alunos e do professor {com uma parte especifica para este)

| De alunos/as e de professores/as em componentes separadas

66

1.7. Organizagao didactica

O manual escolar esta estruturado em:
[ | Unidades didécticas
[ Temas ou licoes

LI Projectos de trabalho
L outro tipo de estrutura (especificar)

2. QUALIDADE DA INFORMAGAO VEICULADA

2.1. Informacao escrita

L O manual apresenta linguagem adequada ao nivel dos estudantes

L

O texto estd redigido com suficiente clareza

[ ] A informacao veiculada & rigorosa procurando evitar visdes distorcidas e
redutoras dos fenémenos cientificos

[ ] Os contetdos propostos sao actuais

[ Os contetdos propostos séo cientificamente relevantes

[ 0 manual explicita as fontes de informagao utilizadas

[ | A informacéo apresentada & essencial para o desenvolvimento dos/as
alunos/as
2.2. Informacéo grdafica
a) Equilibrio entre a quantidade e a qualidade da informacéo grafica utilizada:
WA Existe informacado distractora
[ | Existe informacdo grafica redundante
P quantidade de informagdo grafica é necessaria

[ ] A informagao grdfica utilizada apresenta qualidade (adequagdo, relevancia)

b

As fotografias utilizadas no manual escolar:

|| Denunciam uma certa segregacdo cultural - sexo, raca... (obstaculos edu-
cativos)

|| Na maioria dos casos sdo redundantes
|| Sao uteis pelo realismo e veracidade das situagdes apresentadas
[ Acrescentam informacdo pertinente

c) Os desenhos utilizados no manual:

-
|| Frequentemente fantasiam a informagdo fornecida e/ou a propria realidade

i\h Muitos _uon_m:o_: evitar-se

LI Auxiliam a compreensdo dos conhecimentos veiculados

|| Apresentam rigor cientifico, tornando-se imprescindiveis
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[ enfati i
~enfatiza as componentes informativas e o trabalho memoristico em delri-
mento de componentes processuais

] exibe um formato flexivel e aberto qu i
. e permite a su a
ria e complementaridade R GGG, oclio
3.7. Opgées culturais e ideolégicas

a) © manual reconhece a realidade pluricultural actual

“““ ] ’

L) no discurso escrito que veicula
=5

[ nas fotografias

[ ] nos desenhos que apresenta

b) No manual escolar existe uma clara preocupacdo
ﬁw_ em abordar o tema da diversidade

A : .
Ll em oferecer diferentes pontos de vista para um mesmo fenémeno cultural

c) Oﬁoimoao reflecte a realidade estrutural e as relagdes de classe social
rh_ no discurso veiculado
(] has fotografias

;
] nos desenhos

d

O conteido faz eco das relacées de poder que perpassam a sociedade e a escola
r_ no discurso veiculado
(] has fotografias

[ nos desenhos

e

O contetdo considera as relacées de género
] .
LI no discurso que veicula
— .

|| nas fotografias

L] nos desenhos

i O conteido evidencia as relages de etnia

7\
LI no discurso veiculado

]
LI nas fotografias
—

LI nos desenhos

g) O contetdo faz referéncia & idade das pessoas

L no discurso veiculado

_ nas fotografias
[ ] nos desenhos
3.8. Democratizagéo na seleccéo cultural

A wm_Jmnnmo e estruturacéo dos contetdos:

L] Respeita o programa oficial

"I Resulta apenas da iniciativa da editora e/ou dos autores do livro

70

| Resulta da experimentagdo em que participaram docentes, alunos/as o‘;
especialistas
Outras instancias de participacao S

]

_ [especificar)

4. ESTRATEGIAS DIDACTICAS MODELADAS (ACTIVIDADES PROPOSTAS)

4.1. Adaptagdo e adequacdo aos/as alunos/as

] O materidl permite a sua adaptacGo aos interesses dos/as alunos/as
Llo tipo de actividades propostas ¢ diverso

] Apresenta distinto nivel de complexidade e de abrangéncia

4.2. Estrutura das actividades
a) O manual escolar sugere:
L] que as actividades possam ser seleccionadas e/ou dirigidas pelos estudantes
U] que as actividades devam ser seleccionadas e/ou dirigidas pelo/a professor/a
L] que as actividades se resolvam apenas afravés da consulta do proprio material

] potencia grande flexibilidade de seleccdo (pode ser modificado,
ampliado e corrigido durante o processo de utilizacéo)

b) A organizagao e sequencializacdo do tempo lectivo:

|| sé@o veiculadas pelo proprio manual escolar
|| devem ser assumidas pelo/a professor/a e/ou estudantes

c) As actividades propostas:
L | procuram essencialmente atingir os objectivos preestabelecidos

|| séo focalizadas para os conteudos

[

[ | sdo focalizadas para a resolucdo de problemas

L apresentam uma combinatéria das quatro questoes anteriores

apelam frequentemente as experiéncias dos alunos e das alunas

4.3. Tipo e estilo das tarefas
|| O manual escolar sugere actividades homogéneas para o conjunto da turma
|| Predominam actividades e respostas, basicamente, de carécter individual
| | Predominam actividades que provocam a necessidade do trabalho em
equipa dos/as alunos/as.

4.4. Relacdo com o meio
[ 1O manual apresenta esiratégias relacionadas com o meio imediato do/a

aluno/a
|| O manual escolar permite um tratamento diferenciado em funcao do con-

lexto de aplicacao
_“4 i ¢ . .
| O manual apresenta estratégias relacionadas com o meio mediato do/a
aluno/a, ou seja, permite opcdes varias no tratamento cultural
O manual sugere actividades que os/as estudantes devem realizar recor-
rendo a fontes de informacdo alternativas ao préprio material

U]
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