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The philosophy of John Dewey (ed Paul A. Schxlpp), Evanston e .Chica-
go, Northwestern University, 1939.

Tradugdes francesas (FrEevx)

Comment nons pensons, Flammarion.
Les écoles de demain, Flammarion.
L’école et Uenfant, Delachaux & Niestlé,
Expérience et éducation, Bourrelier,
Liberié et culture, Aubier.. (RFrEbR)

(e i) As tradugBes’ francesas convém “acrescentar as publicadas de-
pois da primeira cd:gno do original desta obra §1956) e que, quanto sai-
bamos, sio as seguintes: Logigue, théorie de Penquéte, trad. de Gerard
Deledalle, Presses Universitaires de France, Paris, 1967; Démocratie et
cducation, trad. de Gerard Deledalle, Collection “U” Pans, Colin, 1975.

A Gerard DELEDALLE, professor de filosofia na Faculdade Pluridis-
ciplinar de Ciéncias Humanas de Perpignan, estudioso do pensamento
norte-americano, ja se deviam, alids, valiosas contribuigSes, as quais, sem-
pre quanto saibamos, sio estas: Hutaxre de la philosophie américaine, Pres-
ses Universitaires de France, Paris, 1954; La pédagogie de Johnw Dewey,

Iiditions du Scarabée, Paris, 1965; e L":déc d’expérience dans la philoso-
phie de Johw Dewey, Paris, Presses Universitaires de France, 1967. Hi .. |
mais tempo (1951), o Prof. Dereparte havia também colaborado com :j
Paul FouLquif numa obra sobre a psicologia de nossos dias: A psicologia .

contempordnea, trad. e notas de Haydée Camarge Campos, vol. 74 destas
" Atualidades Pedagdgicas”, 4.* ed, Sto Paulo, 1977; a colaboragiio de
Direpalte ¢ o esiudo da “psicologia experimental americana”, pp. 43-85.
(Nota dos trads. )

(¥RkREY Ereedom and culttre foi também poslo em portugués, em
traducio de Anisic Teixeira, ¢ estd no livro de Dewey, Liberalismo, liber-
dade ¢ cultura, vol. 11 da colegBo “ Cultura, Sociedade, Educagio”, Sio
Paulo, Companhia Editora Nacional e Editora da Unjversidade de Sio
Paulo, 1970, pp. 97-261. (Nota dos trads.)

Nota complementar dos tradutores a bibliografia
sobre DEWEY

Lembremos, para estudo de Dewey, dois trabalhos, com muitos anos
de permeio. O primeiro, assaz antigo, mas ainda extremamente valioso, é o
d2 Fr. De Hovre, datante, na edigiio original, de muitos decénios, o Ensaio
de filosofia pedagdgica, trad port. ¢ notas de Luiz Damasco Penna e J. B.
Damasco Penna, vol, 95 destas “ Atualidades Pedagégicas”, Sio Paulo,
1969, pp. 93-105; 4 pigina 94 desse livre hi nota dos tradutores -com'
abundantes referencms bibliograficas. O segundo, também extremamiente
valioso, & o ensaio de Maria Isabel Moraes Prrorso, Conhecimento, valor
¢ cducagdo em John Dewey, col. “Manuais de estudo”, S3o Paulo, Pxo-
ncira, 1974,
Cabe, outrossim, lembrar os numerosos estudos de Anisio Tarxmu
(1900- 1971), porventura o maior conhecedor de .DEWEY no Brasil, cstudos
ainda por arrolar. :
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MARIA MONTESSORI

(1870-1952)

A obra e a personalidade da Sra. Montessori ndo constituem
apcnas capitulo extremamente importante de toda a histéria da
educagio contemporanea €, até, da educagio moderna; represen-
tam, tambem, o caso mais significativo que essa histéria. nos
oferece, pois sua doutrina e suas realizagGes pertencem, de pleno
direito, ao movimento da escola ativa, no qual, entretanto, ocupam
posicio inteiramente original; ndo se pode dizer, todavia, que seja

BIOGRAFIA., — A Sra. Maria MonNTESSORI, nascida em Chiaravalle
(Provincia das Marcas) em 31 de agosto de 1870, doutora em medicina

emt 1896, depois encarregada de um curso sobre a ecducagio das criangas.

frenasténicas para os professores primérios de Roma e diretora, durante
dois anos, de uma Escola Normal Ortofrénica na mesma cidade, pros-
seguiu nesses mesmos estudos em' Londres ¢ em Paris, freqiientou, depois
de 1902, na Universidade romana os cursos de filosofia, nas Universidades
de Turim ¢ de Napoles os de psicologia cxperimental, deu cursos livees de
antropologia pedagégica na Universidade de Roma. Apds a abertura das
duas Case dei Bambini, em Roma, em 1907, ¢ a publicagio de sua. primeira
obra, O método do pedagogis que, como as scguintes, foi traduzida para
gmndc namero de linguas, e o primeiro curso para os mestres sobre seu
método, que manteve em Citti di Castello, protegida por dois benfeitores
e amigos da instrugio do povo, o bario Leopoldo Franchetti e sua mulher
Alice, sua atividade de ensino, de propaganda, de organizagio de Case,
desenvolveu-se no mundo inteiro durante quarenta anos; enfim ela criou
o Centro de cstudos pedagbgicos na Universidade para estrangeiros de
Pertsia, onde deu cursos ¢ teve larga parte na atividade da Unesco.
Morreu em 6 de maio de 1952 em Noordwijck, nos Paises-Baixos, Entre
as iniciativas particulares dignas de lembranga, cumpre mencionar a Igrejo

dos: pequenos, fundada em Barcelona depois de 1916, segundo os mesmos
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a esse titulo, exclusivamente, ou sobretudo, que sua importincia
seja reconhecida e seu éxito se explique, entre outros represen-
tantes do mesmo movimento, dos quais alguns ndo pouparam
criticas & grande educadora italiana. Nio somente a. instituigio da
Sra. Montessori experimentou difusio e éxito extraordinirios, em
todas as latitudes e em todos-o0s-climas, como as idéias anima-
doras, tenham embora sofrido-algumas criticas, e a inspiragio geral
de sua obra sio ainda vivas na realidade pedagdgica contempo-
rinea e exercem sedugio e agfio efetiva nfo somente na esfera
estritamente educacional, como no espirito social e moral de
nossa época: C -

O fendmeno é tanto malis interessante quanto a Sra. Montes-
sori comegou sua obra sem ter consciéncia do fim aonde devia
chiegar, e;sem propor-se programa de linhas tio claras e tio pre-
cisas, nem concepgio educacional de alcance tio vasto como o
conhecido sob seu nome, Sua experiéncia comegou em circuns-
tdncias ¢ por motivds, em grande parte, contingentes; seu pensa-
mento se desenvolveu e amadureceu gradualmente a partir dessa
experiéncia e ela prépria vivia a repetir que eram as préprias
criangas que lhe haviam ensinado o que ela havia esclarecido, a
Si mesma ¢ a0s outros, isto &, as leis essenciais da educagio delas
criancas. Foi gragas 4 sua observagio e 2 sua penetragio de
educadora de vocagdo que ela pdde tirar, da vida da crianca em
seu instituto, a formagio dos principios que a regram e dos
métodos pelos quais as forgas da crianga devem ser educadas,

A Sra. Montessori comegou a carreira pelos estudos de medi-
cina e obteve o doutorado nesse ramo. X por isso que sua primeira
inspiragio decorre do naturalismo. Mas sua vocagio pedagdgica

critérios que a Casa dei Bambini, isto & com méveis, decoracdo, objctos
de liturgia catblica, etc., inteiramente apropriados & criancinha: experién-
cia, alids, destinada a ficar sem prosseguimento ¢ que nio teve correspon-
déncia num estudo sobre o sentimento religioso da crianga e sua génese,
ainda que 4 educagio religiosa da criancinha tenha dado algumas contri-
buicGes e alguns guias como I Bambini viventi nella Chicsa (1924), La
Santa Messa spicgaia ai bambini (1949), La wila in Cristo (1949), cte.

Desde 1913-14 suas viagens e estadas na América do Norte, em muitos
paises curopeus (Alemanha, Gri-Bretanha, Espanha, Pajiscs-Baixos, Sué-
cia) e asidticos (China, fndia, onde viveu bem longamente), as tradugdes
muito numerosas de secus escritos para quase todas as linguas, os cursos
¢ os Circulos de estudo montessorianos, propagaram, por toda parte, a dou-
trina e a instituicio da educadora italiana e the espalharam a influéncia
ainda nos paises que, como a Franga, a Austria ou a Sui¢a, nio conheceram
verdadeira floragio de instituigBes especificamente montessorianas.
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a orientou muito cedo para as aplicagbes das ciéncias naturais,
em particular da antropologia, 4 educagio. E é i Antropologia
pedagdgica que sua primeira obra' é consagrada. Mas bem se
- compreende, por igual, que o dominio onde se encontram, mais
facilmente, ¢ mais necessariamente, o interesse médico e o pro-
blema médico, e os da educagfo, é o dominio dos anormais. TFoi
por‘ai, mais ou menos como, na mesma época, Ovide Decroly,
que ‘Maria Montessori abordou as observagdes ¢ as experiéncias
de educadora. As experiéncias memoréveis, e as pesquisas psico-
I6gicas e priticas de um grande iniciador como Itard e, com algum
intervalo de tempo, de outro mestre francés nesse dominio,
Seguin, lhe foram a primeira escola. Ela dirz (com exagero
evidente ou, antes, coni evidente equivoco, apenas explicivel pela
histéria pessoal da educadora) que é com esses autores que comeqa
a pedagogia cientifica, Assim como assim, a convicgio que tirava
de tais estudos — e lhe inspirava seja sua ativa participagio no
Congresso Pedagégico de Turim de 1898, seja, mais tarde, suas
conferéncias em varias cidades, e a criacio de um curso normal
ortofrénico em Roma — foi ndo somente que o problema dos
anormais é problema essencialmente educacional, mas, também,
que os descobrimentos e os progressos feitos, ou em vias de reali-
zagdo, no dominio da educagdo dos anormais psiquices, revelavam,
por essi busca em profundidade que os tornava possiveis, recursos
e principios pedagdgicos que deviam contribuir para renovar até
a educacdo da crianga normal. Ela reivindicava como sua a idéia,
a primeira das que enunciamos acima, e que era propriamente a
id¢ia de seus mestres Itard e Seguin; mas a idéia que era verda-
deiramente fruto de suas meditagdes e de sua experiéncia pessoal,
era a da possibilidade e da necessidade de traduzir as conquistas -
U pedagogia dos anormais e dos deficientes mentais em mcios de
aprofundamento, de correcio e de aperfeicoamento_substancial dos
métodos de educagio da infancia_normal.

{ Em todo caso, a convicgio que ji amadurecia na alma da Sra.

Montessori, era a de que para a pedagogia seria indispensive!,
|antes de tudo, a base segura oferecida pela psicologia. Mas, desde
entdo, j& visava, com suas criticas, essa psicologia que era uma
psicologia fisiolégica, ou experiméntal, ou uma psicometria, e ndo
era capaz de perceber e interpretar o dinamismo da vida psiquica,
porque ndo surpreendia, de todo em todo estaticamente, senio o
fato, o sinal exterior, o produto, crendo, dessa maneira, poder
dar leis & educagdo, ao passo que aquilo que importa ver é como,
e porque, esse estado do individuo foi determinado, que energias
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profundas e que coeficientes, educacionais e nao-educacionais,
madificaram o préprio individuo, conduzindo-o a esse resultado.
A psicologia necessiria era, para ela, uma psicologia em agdo,
atenta as eclosdes e as revelagbes e capaz-de compreender os pro-
cessos & luz da propria agio educativa, controlando as dificuldades
¢ os auxiliares que a esta respondem de parte da crianga, surpre-
endendo ao vivo as transformagdes que nela se operam e as forgas
que nela se revelam e a levam a agbes e integragBes sucessivas. .

Dentro de um pensamento originariamente orientado no sen-
tido_do_naturalismo, assim germinay e uma concep-
cao diferente ¢ mais profunda, destinada a tomar, aos poucos, tom
¢ ancento comipletamente religiosos e misticos. Por circunstincias
exteriores ¢ que esse pensamento, ainda em seu primeiro desa-
brochar, ot inserido numa atividade pratica, num plano essencial-
mente social.

O Istituto dei Beni Stabili (Instituto dos Bens Imobveis) de
Rowa e, em primeiro lugar, seu benemérito Presidente, o enge-
nheire Eduarde Talamo, esfor¢avam-se, no comego do século XX,
pur sancar os bairros mais populares da cidade, construindo, para
os operdrios, grandes casas salubres. A necessidade de reunir em
salas especiais dessas construgdes os filhos dos operarios, ausentes
durante o dia todo por for¢a de seu trabalho, e cuidar dessas
crinngas aplicando-se 4 sua educagio, sugeriu a idéia de confiar
csse encargo 4 Sra. Montessori, Abriu-se, pois, em 6 de janeiro
de 1907, no bairro de Sdo Lourengo, rua dos Marsi, a primeira
Cusa dei Bainbini (Casa das Criangas), nome inventado por iite-
ligente amiga da Sra. Montessori, Olga Lodi; e logo, segunda
casa se seguia, A carreira da grande educadora, no dominio pra-
tico, comegava dessa maneira. Situava-se, como dissemos, numa
iniciativa social bem determinada, de que a Sra. Montessori
mueditava e ilustrava logo o sentido, segundo um ideal da casa e
da familia moderna dos operarios, socializados em uma comuni-
dade de vida que devia conciliar 2 mie e a trabalhadora, apro-
Cveitar todos os servigos ¢ todas as instalagGes que a saneassem e
| u espiritualizassem, fazer da casa dos pequenos, em seu interior,
/um de seus elementos essenciais, interessando-a responsabilidade
¢ a boa vontade de todos os pais coabitantes na higiene e no
jdesenvolvimento da escola, habituando-os a interessar-se pela
cducagio dos filhos.

A _instituicdo educativa separar-se-3, depois,_da _instituigio
social; com a qual, e a servico da qual, havia nascido. Mas ¢ nela,
ainda depois, que se realizaram todas as experiéncias, e amadu-

recceu o método educativo da Sra. Montessori. :
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Sua primeira obra importante, I! metodo della pedagogia
scientifica ¢ la Casa dei Bambini (O método da pedagogia cienti-
fica ¢ a Casa dos Pequenos), de 1907, da-nos o quadro da orga-
nizagdo educacional ¢, a0 mesmo tempo, os principios e as linhas
mestras do método. Que a pedagogia deva ser, segundo a Sra.
Montessori, cieatifica, &, em parte, conseqiiéncia de sua preparagio
de naturalista; €, em parte, afirmago de sentido mais largo, que
se poderia até dizer polémico e correlativo, isto ¢, que a educagdo
se deve inspirar na natureza e nas leis do desenvolvimento da
crianga, atentamente observadas, liberta quer de toda pressuposi-
Gdo metafisica, quer de todo entrave de tradigio, ou de habito,
05 quais se nio traduzem, praticamente, num caso como noutro,
sendo em decisdes arbitrarias, Os adultos em geral educaram
sempre segundo opiniGes arbitririas, as quais §io, a um tempo,
violagdo, seja da natureza, seja da liberdade e, pois, de uma lei
¢ de um valor igualmente sagrados. Sempre se considerdva o que
o adulto acredita que a crianga deva ser ou, antes, o que o adulto
pretende, de seu ponto de vista, da crianga; nunca, ou quase
nunca, deu-se atengdo aquilo que o adulto deve 2 crianga, aquilo
que desta reclamam a natureza, a vida, seu futuro, os motores
internos inviolaveis de seu desenvolvimento. Ao cabo, os termos

natureza e liberdade coincidem segundo 2 Sra. Montessori, e a 5

inspiracio_de Rousseau é, aqui, evidente, Mas essa natureza nio
¢, doutra parte, mais que impulso originirio, interior, para agir
e para crescer a fim de melhor agir, fisica e espiritualmente,
energia tendente a tirar do exterior elementos fiteis a sua prépria
expansdo € a seu proprio crescimento, poténcia criadora de um
ser chamado a realizar-se e a forjar-se segundo designio infa-
livel, se as intervengSes desarrazoadas, as pretensdes e as violén-
cias dos adultos néo lhe entravarem nem lhe desviarem o caminho.
E a inspiragdo de Froebel, consciente ou nio, se ajunta aqui, pela
fé num designio seguro e providencial, & de Rousseau,

O que é, pois, necessdrio — eis o primeiro motivo essencial
do ensino da Sra. Montessori — ¢é ndo ensinar, guiar, dar ordens,
forjar, modelar a alma da crianga, mas_criar-lhe um meio conve-

niente 4 sua necessidade de experimentar, de agir, de trabalhar,
de assimilar”espontaneamente ¢ de nutrir o espirito. “Nésse pro-
posito, cumpre, antes de tudo, que 0 meio lhe seja proporcionado
do ponto de vista quantitativo, isto é, que o mobilidrio, os uten-

silios, os objetos de observagio, os meios de trabalho Jhe corres-

pondam as dimensGes fisicas e as forcas, € sejam tao perfeitamente

© apropriades ao-fim.que.ela possa facilinente atingizIos, mover-se -

entre eles, servir-se deles — e ndo estard ai o primeiro postulado
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de uma reforma psicolégica e pedagégica do edificio escolar, como
se reconheceu, sobretudo na Alemanha e na Suiga, infelizmente
sem muitas conseqiiéncias positivas, particularmente em outros
paises? Em segundo lugar, a preocupacio da Sra. Montessori —
¢ Rousseau é aqui superado, como alids, toda forma de subjeti-
vismo, de negativismo ou de anarquismo pedag?glco — & evitar
que a iniciativa e a atividade espontinez da crianga se exercam
por acaso, por simples impulso subjetivo, sem base, ou apoio, na
realidade, A atividade, seja qual lhe for o pnme:mﬂlmpulso, ngo
se organiza, nio se torna verdadeira Iiberdad'e,. senio num meio
objetivamente organizado, no qual scu exercicio encontre, natu-
ralmente, seja estimulos, seja uma ordem e uma disciplina aparen-
temente involuntdrias e insensiveis, se se quiser, mas nem por 1550
menos reais e eficazes. A

Eis af por que a Casa dei Bombini dispde de material com-
plexo, adaptado a formas determinadas de atividade, pelas quais
o pequeno possa facilmente interessar-se, delas obtendo desenvol-
vimento bem regrado de suas capacidades mentais e fisicas, e
acréscimo continuo de descobrimentos pessoais.

Em terceiro lugar, cumpre notar gue o interesse dgminante
dessa idade ¢ dirigido, precisamente, para o mundo exterior, para
as coisas sensiveis, e para as atividades que se possam exercer
sobre as coisas, ou por meio das coisas; é pois, interesse que,
posto sempre espiritual na génese e no f}m, ¢, sempre, sensorial,
pelo conteddo e pela diregdo atual;_e ¢ providencial e_natural
que assim seja, pois & de experiéncias concretas e precisas, de
imagens de coisas e de suas propriedades, que deve, anfes de
tudo; nutrir-se o espirito da crianga, é em contato estreito e direto,
e em cquilibric com o mundo exterior que ela deve, antes de
tudo, construir seu pequeno #undo, experimentar ¢ amadurecer

as forgas e as capacidades de agdo. E por issp que todo o mate- .. .
rial educativo dz_t___C_t,lsa_d,ei_Bamlum_é*um,.conj.unto.,_.de,_m_egqg_ com .

Yistis & educacdo dos sentidos e ao exercicio de atividades motoras .

“'e manuais. Poder-se-ia reconhecer;-aqui;aififliéncia desse metod'a
- fisiologico_ — como ele lhe chamava — de Seguin, um dos pri-

meiros mestres da Sra, Montessori. E certo, porém, que o funda-
mento explicativo do método desta tem carater bem mais geral e
mais profundo. Isso, entretanto, ndo impede que alguns elementos
do material Montessori, e alguns dos exercicios que 2 educadora
italiana introduziu em sua instituido, tenham sido, pnmelramcnte,
sugeridos por Seguin, ou por seu discipulo e continuador Bour-

neville.
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£ evidente que por seus motivos constitutivos, por seus prin-
cipios, por sua pratica, a instituigdo da Sra. Montessori vinha
participar, trazendo-lhe contribui¢io original e autoridade nova,
desse movimento da escola, ou da educagio afive, que ji prosseguia
sua marcha na Europa desde o fim do século XIX, com o primeiro
apostolado de Seidel na Alemanha e na Suiga, com as escolas
de Reddie em Abbotsholme e de Badley em Bedales, na Inglaterra,
e 2 de Demolins (Ecole des Roches) na Franga, com a constituigio
do Burean International pour I'Ecole Nouwelle organizado por
Adolphe Ferriére, com a obra de reforma de Kerschensteiner em
Munique, com a de Ligthart na Holanda, com a de Ovide De-
croly na Bélgica (Decroly, precisamente no ano de 1907, o mesmo
ano da primeira Casa dei Bambini, criava 4 tio renomada Ecole
de U'Ermitage em Bruxelas, depois de haver, em 1901, fundado a
Ecole d’enseignement spécial, igualmente bem conhecida).

O material da Casz montessoriana ¢é diligente finamente
escolhido e predisposto para cada sentido e para as formas mais
variadas de atividade motora: para as cores, para 0 senso visual
das formas e das dimensBes, para os sons e sua altura, intensidade
e timbre, para as qualidades titeis, para as sensagdes musculares
¢ para 0 movimento, para as percepgdes estereogndsticas dai
resultantes, para as sensagdes ponderais, térmicas, etc, Mas, esse
material, que é adaptado a exercicio continuo de experimentagio,

é, a0 mesmo tempo, adaptado a continua ag3o, comparagdo, com-.

binagdo, construgio. A habilidade de movimento vai dé par com
a de observar, a habilidade de operagio com a de distinguir e de
compreender. O fim nfio é somente fazer constatar e ensinar,
mas fazer adquirir o império do préprio corpo e das coisas e,
até, tornar possivel, & crianga, criar seu proprio corpo — no sen-

tido exato da célebre passagem do Emile —, crid-lo como fungdo, "

como clemento vivo e instrumento realizador e individualizador da
personalidade humana, como poder positivo que se organiza dando
ordem e sentido ao mundo sobre o qual age, e em apropriar-se
dele. Ora, nesse exercicio assiduo de seus o6rgios sensoriais ¢
motores, 0 material adotado deve assegurar & criancinha; a possi-
bilidade de provar e de tornar a provar, de corrigir-se por si
mesma, para ter €xito, Observou-se que esse material da Sra.
Montessori é de natureza diferente da que marca — ao menos em
grande parte — 0 material inventado e adotado por Q. Decroly
ou pelas duas irmis italianas Senhoritas Agazzi, também elas
criadoras beneméritas, a0 mesmo tempo que a Sra. Montessori,
e até um pouco antes, de novo tipo de asilo que lhes traz o
nomie; estes Gltimos educadores, com efeito, preferem, em geral,
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exercitar o espirito de observagio das criangas sobre objetos con-
cretos do mundo real, ou sobre suas imagens, ac passo que a
Sra. Montessori enipréga material dirigido a cada sentido em
particular, e tendente a isolar cada uma das qualidades sensoriais.
£ por isso que se disse ser esse material analitico e abstrato, no
sentido (naturalmente relativo) de que simplifica a realidade e
i1sola, na medida do possivel, as propriedades das coisas, a fim
de que se possam impor a atengdo e ser reconhecidas, distinguidas,
avaliadas por si mesmas com a malor exatiddo (). O que, aligs,
explica o método escolhido pela Sra. Montessori, é: 1.2, o fato de
que, justamente, ela quer fazer executar uma gindstica de precisio
das capacidades sensorio-perceptivas e motoras; 2.%, o parecer-lhe,
essa forma de exercicio, a mais prépria para fazer nascer pro-
blemas bem definidos e precisos, nos quais se empenha a fundo
a atividade do pequeno; 3.9, o fato de a crianga dever, antes de
tudo, fixar as linhas exatas dos esquemas, das semelhangas, e das
diferencas muito simples, claras, intuitivas, distintas e fdceis de
discriminar, como o sdo, entre si, os proprios sentidos, e que
the servem para dar ordem & realidade infinitamente complexa e
variada com a qual ela crianga vem a por-se em contato e, por
assim dizer, a catalogar-lhe os diversos elementos.

Doutra parte, toda essa rica (e, por vezes, do ponto de vista
pritico e econdmico, superabundante) aparelhagem pareceu, a
alguns criticos, denunciar uma concepgio sensualista e analitica,
ou atomistica e associacionista da vida do espirito e, bem ao mesmo
tempo, um artificio preconstituido que acaba por dar num meca-
nismo pedagdgico, mais que por constituir um processo de afir-
magio e de desenvolvimento da liberdade de parte da crianca.

Mas a Sra. Montessori estd convencida de que a agio, o
descobrimento, a conquista pessoal da crianga devem ser, de algum

modo, sugeridas e ajudadas por um #meio (como dissemos) queaﬂ

lhe ofereca possibilidades e atrativos, por um conjunto de esti- U |
mulos convenientes, preordenado a suas rnecessidades efetivas e (\3-’
capaz de propor-lhe problemas interessantes, A professora pri- l\.r‘-
maria, que a Sra. Montessori desejaria chamar, antes, direfora —{\'

pois que vela e prové apenas, ndo ensina, nio impde seja 0 que

for — ajuda as criangas a compreender o material e seu uso
possivel. O pequenino escollie espontaneamente a tarefa que o
interessa mais e a ela se aplica. A diretora vigila e intervém
somente se lhe pedem auxilio, e para evitar, se for o caso (muito

. (*) V., no livro cldssico de Lourenco FiLro, Infrodugdo ac estudo
da cscola nova, ja citado numa destas nossas notas;,“a criticd 20 material
montessoriano [pp, 134-138 da 1* ed. (1930)1. (Nota dos frads.)
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raro, alids), que um pequeno manifeste pretensdes sobre o mate-
rial ji escolhido por outro. A Case montessoriana é lugar em que
todos os pequenos se aplicam a trabalho preciso e interessante, a
problema que lhes é proprio. A ordem e a calma, com a atividade
espontdnea, ai reinam soberanamente. A iutervengio direta ndo
tem cabida senio quando alguém pretende trapacear, ou impedir
e entravar o trabalho de outrem. Ainda nesse caso, a pena mais
candente — como sinal de sua inferioridade, de sua inadaptabili-
dade — ¢é isolar o culpado e deixa-lo inativo e initil, sem’ tra-
balho por fazer, exce¢io estranha e desconcertante em toda a
classe,

Que o material escolhido seja baseado numa teoria sensua-
lista e naturalista, e em processos puramente analiticos, contrarios
4 natureza propriamente sintética da atividade do espirito, nio
seria critica, de todos os pontos de vista, exata e decisiva, embora
o método pritico e a organizagio técnica da Case montessoriana
lhe déem alguma razdo. Basta refletir que, nos ultimos anos, a
Sra. Montessori — a qual, alids, nunca mostrou seguir de bem
perto, metodicamente, com posi¢do declarada, os desenvolvimentos
extraordindrios das pesquisas e da literatura relativas a psicologia
da infincia, (que certamente nio ignorava) — reconheceu verda-
deira a teoria de Decroly e de Claparéde sobre o globalisino do
conhecimento primitivo da crianga, e ndo deikou de abrir crédito
a Gestalttheorie. Pode dar-se que haja, nisso, indicio de coeréncia
insuficiente, e pouco amadurecida; mas ha também a prova de
que nio pode tratar-se, no caso da Sra. Montessori, de inspiragio
propriamente analitica e associacionista. Ao cabo, sua fé mais
viva estd, precisamente, nos poderes sintéticos e criativos do espi-
rito, e os mecanismos, que muita vez podem parecer demasiado
artificiais e denunciar antes agio previdente e reguladora, pelo
exterior, que exercicio verdadeiro de liberdade por parte da
crianga, sdo, somente, substrato e instrumento e, nio, fatores
decisivos, A aquisigio e a organizagio de aptidSes motoras sio
essenciais, e 0 movimento é, em geral, concebido como érgio pri-
meiro da formagio do sujeito, mas, precisamente, porque este tem
poder espiritual que gradualmente se torna senhor desses meca-
nismos motores e deles se serve para suas conquistas. Assim,
quando no exame .da evolugiio sucessiva dos interesses na alma
da crianga, ela encontra a determinagio que Geésell faz das leis
dessa evolugio, o que lhe objeta ¢, precisamente, que considera o
processo, e suas leis, como de natureza fisiolégica. A Sra. Mon-
tessori tampouco da, i imitagdo, a importancia que lhe dio tantos
outros psicélogos da infincia e educadores; com efeito, o pro-
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<esso pelo qual o pequenino e a:crianga crescem e se formam ndo
é imitativo, é, antes, como lho..chama, de encarnagdo. O espirito
da crianga, diz, & absorvente, isto é ter o poder (ativo,
propriamente criativo, pois) de chamar para si os elementos que
lhe sdo indispensdveis, ou fiteis, de apropriar-se deles, de fazer

n
LS

deles sua carne, sua substincia vital, & maneira do organismo que{" "
ndo imita nem copia os materiais que lhe sdio oferecidos pelo |-
|

exterior, mas os assimila transformando-os em sua prépria subs{.)y
tancia, em tecidos que vivem aumentando de forca e de extensiox
A Sra. Montessori nos diz, explicitamente, que o impulso para o
movimento € espiritual e “que, no comeco, a atividade da crianga
é psiquica, ndo motora”; psiquica, ajuntemos, e sintética, Aquilo
que sempre se¢ observa € um periodo mais ou menos longo de .
preparagap e de absorgdo, no qual experiéncias se acumulam (muita |
vez com csse cardter, notado no pequeno, de repeticiio insistente
do mesmo exercicio, como para dar, a si mesmo, 2 prova de que
a coisa ¢ werdadeiramente assim, que é senhor dela, que a possui
definitivamente), mecanismos se compdem e se definem, instru-

mentos diversos se organizam, enquanto uma razio e uma von- [

tade, nio ainda autoconscientes, parecem velar e esperar até que _

um descobrimento brilhe, uma revelagdo nasga e que o "

miaterial servia: este, entdio, se interioriza, torna-se uma verdade *"

ou um valor pelos quais a crianga se sente mais bem inserida na
comunidade espiritual dos homens. Assim é com a linguagem, com
o nimero, com a capacidade de ler e de escrever, que niio precisa
ser ensinada, O pequeso que observou as figuras das letras, que
as apalpou, manejou em relevo, combinadas, que as tornou fami-
liares, chega, em certo momento, espontaneamente, a uma verda-
deira e prépria explosdo, a produgio siibita e imprevisivel de uma
capacidade nova, de uma conquista importante; compreende 0 que
¢ a escrita, em que consiste o ato de exprimir-se com sinais gra-
ficos, aprenden a escrever por si mesmo, sabe escrever.

Todo o método da Sra. Montessori é um método de livre pes-
quisa, de trabalho livre de parte da crianca, segunda as necessi- »
dades i _ i :

Ezgﬁo objetiva, em material conveniente oferecido pelo meio e
que ¢ fungio de uma intervengdo propriamente Social — ndo-
determinante, mas apenas predisponente e auxiliar — no processo
educativo, A Sra. Montessori é completamente dominada por fé
inabaldvel no impulso natural, presente no ser humano, para seu
crescimento, para sua fOt"_'l"I-'la(;ﬁO completa, por uma sucessio de
fases, cada uma das quais, quase segundo designio providencial,

e
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espirito alcance, subitamente, o sentido e o fim para que todo esse | ¢
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marca a satisfacao _de—uma.necessidade que é essencial para o

processo ¢ prepara o caminho ulterior, T impossivel nao pensar
no que Claparéde chamard de educac@o funcional. Ha ai uma
espécie de predeterminagio natural, expressa em leis, mas que ¢,
a0 mesmo tempo, liberdade, pois, em cada uma dessas fases, e
cada uma dessas conquistas, se exprime e se realiza uma forga
origindria e criadora, tendente a seus fins e nfio necessitada, pelo
que precede, de maneira mecdnica, a qual quer acrescentar-se,
conquistar para si mesma uma forma e um mundo, a qual vive
a superar-se, como para realizar sua vocagao. E por-isso que
Sra. Montessori, de um lado, em suas obras sucessivas, da mata-
ridade e da velhice (II segreto dell'infanzia, La scoperta del bam-
bino, La mente del bambino, Formazione dell'vomo, De Uenfant
& ladolescent, obra escrita em francés e nunca traduzida para o
italiano), continua a falar do processo educativo como de pro-
cesso natural e, de outro lado, declara ver, na formagio do
homem, saido desse germe primordial que é quase nada, mila-
gre ¢ mistério, e acentua cada vez mais o sentido religioso que
dele tem e com o qual desejaria fosse considerado ¢ respeitado
por todos A doutrina de De Vries toma o conceito de mitagdes
stibitas, as quais, na ordem biolégica, dfio repentinamente nasci-
mento a novas espécies ¢, no processo psicogenético, ddo a luz
formacgdes, conquistas espirituais preparadas secretamente, mas
com o cariter da novidade e da criagdo. A Sra, Montessori chega
a imaginar, dando-lhes o nome de mnebule, germes originais,
misteriosos, plenos de uma carga, de uma energia potencial, que
determinam, a pouco e pouco, esquemas ¢ planos de agio, nos
quais gradualmente a vida se organiza e se desenvolve; e algumas
vezes 0 conceito — assaz obscuro, alids —— de nebula se assimila, sob
a evidente influéncia das correntes behavioristas, com a Jormé (") .
de Percy Nunn e de McDougall. Mais que de interesses, a Sra.
Montessori prefere falar de periodos sensiveis, e ainda aqui volta
a sugestio de De Vries, Em certo momento, o impulso imanente
no interior sec orienta para certos fins, para certos objetos, para

(*) Hormé (do grego hormé, impulso) é a nogio fundamental da tco-
ria hérmica, segundo a qual o comportamento nio pode ser de todo expli-
cado em termos puramente mecinicos; ou fisico-quimicos, pois depende
sempre de impulso no sentido de um objetivo. Cf., a esse respeito, a con-
tribuicio de diciondrios especializados, por exemplo: Horace B, Excrisu
e Ava Champney Ewcruism, 4 comprehensive dictionary of psychological
and psychoanalyrical terms, Nova York, Longmans, 1958; Henri Pifrox e
colabaradores, Focabulaire de la psychologie, 4* ed,, Paris, Presses Univer-
sitaires de France, 1968: Alvaro Camrar ¢ Eva Nicr, Diciondrio téenico
de psicologia, Sio Paulo, Cultrix, 1974, (Nota dos trads.)
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certas realizagBes,- que tudo se torna.a tarefa atual, a exigéncia
mais importante, a necessidade central por satisfazer. Entfo, a
crianga se interessa mals por certas coisas que por.:outras. - O
espirito fala com a urgéncia da natureza, reclama e pretende
seguir o caminho ascendente a ele assinado por sua vocagio. O
importante é vigilar e apanhar a revelagio de tais periodos sensi-
veis e oferecer & crianga o que ela propria acha oportuno para
satisfazé-los, & (nio menos importante) cumpre ndo somente
vigilar a iniclagio dos periodos sensiveis e satisfazé-los com
ocupagdes apropriadas, como, também, nfo os deixar passar infru-
tuosamente. Esses periodos tén um momento de nascimento e um
momento de declinio. Se este passar, j4 nio mais apanhamos o
interesse, ji ndo o fazemos mais surgir; forca preciosa foi dissi-
pada por atrofia, Por exemplo, a crianga 4vida de ler e, agora,
indiferente.

E, pois, trabalho obscuro e, ao cabo, admirdvel o que a natu-
reza realiza no organismo fisico e espiritual da crianga; revela-se
na seriedade de sua aplicagdo, na tenacidade com a qual se entrega
i tarefa, no orgulho que pée em desempenhar-se dela. O espe-
ticulo que, segundo sua criadora, a Case dei Bambini oferece, ¢
deve oferecer, ¢, precisamente, o de uma comunidade de pequenos
que trangiilamente trabalham, cada qual num exercicio que o
interessa. Cumpre respeitar essa atividade intensa, que é sagrada.
O erro sacrilego dos adultos consiste em ndo compreender a fun-
¢iio construtiva desse trabalho auténomo, e toda curiosidade e
concentragio da crianga ante um problema que a ocupa, em per-
turba-la, em distrai-la com ordens ou proibigdes importantes, suge-
ridas por seu interesse pessoal, ou por sua insensibilidade & impor-
tancia que reveste, para a crianga, e para aquela crianga, aquilo
que parece inttil ou fatil ou, até perigoso, enquanto que a
abstengio deveria aparecer como o primeiro dos deveres ou, se se
quiser, como o sacrificio mais humano e mais benfazejo que a
alma da crianga possa pedir. E por isso que um cariter profun-
damente diferenciado, que a Case _mont jana apresenta em
relagio ao Jardim de Froebel, € a auséncia quase total, na pri-
meira, da imaginagio e do jogo do_sentido estrito, tdo essenciais
no segundo. A Sra. Montessori declarou que apods haver, num
primeiro periodo, introduzido os brinquedos em seu instituto, teve
bem rapidamente de eliming-los, pois as criangas nio sabiam o
que fazer deles, interessadas que estavam em problemas mais
importantes propostos pelo ‘meio e pelo material oferecido & sua
atengio. Doutra parte,.a Sra, Montessori estd,.ao cabo de contas,

de acordo com Freud no conmsiderar 'a imaginacio comg uma
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evasio da realidade, enquanto que pensa, ao contrario, que é na
Tealidade, orientando-se nela, agindo sobre ela, absorvendo-lhe os
elementos vitais para seus fins, que a razdo oculta da crianga,
diretriz inconsciente de seu desenvolvimento, vem a tornar-se
razio consciente e esclarecida. Isso ndo exclui que a Sra. Mon-
tessori haja acolhido, em sua Casa, elementos ldicos; tal, por
exemplo, a ligdo de siléncio que todos os pequenos, a um sinal
da mestra, executam com a mais viva diligéncia, esforgando-se por
inibir todo movimento e todo ruido e alegrando-se com essa con-
digiio nova e insolita do ambiente, devida a seu poder de auto
controle, que lhes da a possibilidade de tanta observagio interes-
sante e tanta experiéncia curiosa(®). Tais, ainda, outras formas de
emulacdo, que sdo substancialmente lidicas, mas consistem, igual-

mente, na aplicagio de energias mentais e fisicas a um_resultado

{iti] ¢ concreto, Alguma influéncia froebeliana n3o ficou, tampouco,
estranha a instituicio montessoriana — influéncia confirmada por
exemplos italianos mais proximos — com a introdugio de alguns
exercicios consistentes em verdadeiro trabalho construtivo ou
artistico, como o do oleiro; e, igualmente, a influéncia de uma
educadora inglesa, Lucie Latter, manifestada pela introdugio de
atividades agradaveis, de jardinagem, etc., num contato mais
direto e mais aberto com a natureza. E tudo isso, como a intro-
dugiio da gindstica ritmica, de alguns instrumentos musicais sim-
ples, etc., inteiramente fora do emprego do material tipico bem
conhecido da Case dei Bambini, e do método pessoal e caracte-
ristico de sua autora. Assim como assim, esse método nos apre-

(") Eis o que ¢ a ligdo de siléncio, descrita por um psicélogo em
capitulo no qual estuda a chamada “educagio dos sentidos”: “A profes-
sora di o exemplo do siléncio perfeito, chegando até a nio mexer um
dedo ¢ prendendo a respiragio. As criangas imitam-na, o siléncio se espes-
sa; comega-se a ouvir o tigue-taque do relégio, o canto muito suave de um
passarinho no patio, o passo longinguo de uma crianga, uma voz muito
baixa que as vai chamando, uma a uma, pelo nome, na sala vizinha, Ai
estdi um brinquedo encantador e uma ginastica da vontade extremamente
eficaz”. (Camille MELINAND, Nogdes de psicologia aplicada & educagdo,
trad. port. de Nathalia Voinofi, vol. 58 destas “ Atualidades Pedagogicas”,
Sio Paulo, 1954, p. 209.)

Em primoroso estudo dos fundamentos biopsiquicos da educagiio, o psico-
pedagogista francés contemporineo Maurice DEBESSE considera a ligdo de
siléncto “um dos mais belos achados do métode montessoriano”, pois
“seu valor afetivo lhe iguala o valor senmsorial; ¢, em nossa épaca de ba-
rutho ensurdecedor, é, para a crianga, excelente medida de higiene miental”.
(Depesse, As fases da educagdo, trad, port. ¢ notas de Luiz Damasco
Penna e J. B, Damasco Penna, vol. 88 destas “ Atualidades Pedagégicas”,
2% ed., Sio Paulo, 1974, p. 47.) (Nota dos trads.).
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. : , : de sua idade, e pode, trangiiilamente, levar a cabo, conforme -as
criangas a trabathar —: no-plano, é claro; de seus interesses : ) » ¢ , 100, ¢
Senfn SLYD 8 e Rl : p leis que nela agem, esses periodos de preparagdo latente, silen-

esponfaneos —- mais que -criangas a brincar, Dai, outro ;

colaboragio, cultura especifica-:e intencional de relagfes, de res-
ponsabilidades, de sentimentos sociais de cada um para com 0s
outros, 14 nio s&o0, ao menos ndo sio suficientemente, perceptiveis. v
Serge Hessen disse que, enquanto o Jardim de Froebel di idéia
de um “coro baseado num acorde de contraponto do multiforme”,
na instituicio montessoriana, ao contrario, onde o pequenino se
ocupa trangiiilamente de sua tarefa, tem-se, antes, a impressdo da
“unidade mecinica do unissono”. Eis ai observagdes que tém, uma
e outra, muito de verdade. O que a Sra. Montessori pode, de seu
lado, responder, e que ela assinalou, de algum modo, & que na
Casa nio faltam ocasifes de atividade social, como é o caso de
criangas um pouco mais idosas que ajudam um pequeno em difi-
culdade — e a educadora italiana, cumpre fazé-lo observar, pre-
fere, em sua instituicio, nfo separar as idades diferentes, as quais
se estendem sempre de 3 a 6 anos — ou no caso da ligdo de
siléncio, e de outras semelhantes; e mais ainda, que a prépria
coexisténcia de tantas criangas, o respeito, ao qual cada uma se
habitua, das outras e de seu trabalho, ja sio escola de sociabili-
dade e, precisamente, dessa sociabilidade de coesdo, coma ela lhe
chama, que é a mais simples ¢ a mais primordial, e deve preparar
a outra, de verdadeira colaboragio e de organizagfio voluntiria
da comunidade, como a urdidura, de fios paralelos, deve proceder
a tramas, a qual, em seguida, com ela se vem compor, ¢ dar-lhe
o fundo.

Dessa maneira de conhecer a lenta e livre formacio do
homem na crianga, derivam duas outras conseqiiéncias:

cariter proprio da Instituicdo: verdadeira sociabilidade, forma de C

A primeira é que a Sra, Montessori nio teme, de modo
algum, a precocidade, ou certa precocidade, e, ao cabo, pelas
mesmas razdes pelas quais Rousseau a desprezava e a condenava.

Pois, 0 que tem, ainda, aqui, peso determinante, ¢ a fé profunda
nos poderes da natureza_e nos milagres de gue é capaz a atividade

.auténoma_da crianga. O que é deformagdo perigosa € a precoci-

dade artificial, e puramente aparente, produzida pelo adulto, com
regras, i sua maneira, ¢ submeter a esforgos nfio naturais a ativi-
dade da crianga. Mas, inversamente, desse abuso de intervengdo
¢ de autoridade dependem as deficiéncias mais graves, as defor-
magdes mais desastrosas, as desarmonias mais flagrantes da alma
e, até, do corpo da crianga. Ao contrario, é precisamente quando
o espirito da crianga estd colocado nas melhores condigbes para
ocupar-se de suas tarefas segundo os interesses e as necessidades
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ciosa e miraculosa que produzem as explosges criadoras e as con-
quistas decisivas no desenvolvimento espiritual, é entio que suas
energias naturais maduram frutos imprevistos, com presteza inespe-
rada. E o espirito humano nido pode deixar de aparecer precoce,
se deixado as préprias virtudes e & acdo das préprias leis, em
comparagdo com a agdo tortuosa, geradora de perturbagdes e de
aberragdes, que o adulto exerce, habitualmente, no desenvolvimento.
da crianga, Por isso, a Sra. Montessori nio somente nio se
alarma, mas se compraz com que, em sua Case, o pequeno de
3 a 6 anos possa chegar, naturalmente, a conquistas que, de habito,
sa0 reservadas 3 escola primiria, isto é, por exemplo, 2 de uma
gramatica da lingua, 4 leitura e & escrita, ao desenho, 3 aritmética,
até s primeiras nogbes da algebra. E a quadriga triunfante, como.
lhe chama, do espirito infantil, que, ja, seguindo 0 método Mon-
tessori, faz seu curso na idade normalmente definida como pré-
escolar. E ai esta, também, uma das observagbes que os criticos.
dirigem, por vezes, ao método, como atribuir ac ‘engenho dos pro-
cessos e as solicitagSes” mal veladas da educadora, mais que ao
progresso espontineo da mentalidade da crianga, a seus interesses.
naturais, 4 sua livre atividade, essas aquisigies de nogdes ¢ de
habilidades consideradas, entretanto, geralmente, como de fato.
precoces,.e suscetiveis, pois, a0 menos de constituir fadiga excessiva
e sobernal para as energias intelectuais e nervosas do pequeno.
Donde decorre, de outra parte, que a propria tarefa da escola
primaria, e suas relagdes com a instituicio pré-escolar, sio nota-
velmente deslocadas. A escola elementar recebe o pequeno ji
apercebido de muita nogfic e de muita capacidade, ¢ nio tem
necessidade de repetir o que ele ji conquiston, facilmente, por si
mesmo; pode desenvolver programa ainda mais avangado, prosse-
guindo, é claro, no método que provou tio bem na Casa de: Bam-
bini. A Sra. Montessori desenvolveu, precisamente, com grande
sabedoria a finura de educadora, as aplicagies do mesmo método
as diferentes matérias do ensino primario na obra A auto-educagiio
nas escolas primdrias (L'antoeducazione nelle scuole elementart),
em 1916. ¥ evidente, assim, que a pedagogia montessoriana, se ‘s¢
realizou com éxito particular e com os resultados mais signifi-
cativos, ¢ mais largamente percebidos e apontados na educagao do
pequeno de tenra idade, estende-se, entretanto, a todo o vasto
dominio da educagio humana, e quer levar seu espirito renovador,
com a reinvindicagio do esforco pessoal, da experiéncia e da

pesquisa autdnoma, do respeito do desenvolvimento nafural das
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capacidades intelectuai raticas, a todos os ramos e a todos os
graus da escola até a Universidade. :

£ verdade, entretanto, que nesses ensinos — cumpre real-
mente chamar-lhes assim ~— que, na Casa dei Bambini, se referem
a cducagiio sensorial propriamente dita, os processos da educadora
italiana ndo estdo de acordo com essas formas de livre iniciativa -
e de expressio espontinea dos movimentos interiores e imagina-
tivos, caracteristicos de outras pedagogias ativas. Parece ela ;
antes, ligar-se a esses representantes do ativismo educacional que !

combatem a espontaneidade e o expressionisimo em favor de uma [

atividade intensa, mas metodicamente regrada, Aqui, mais clara-
mente ainda, a verdadeira liberdade é-identificada com-o cariter
pessoal do trabalho e da experiéncia, disciplinados pelas leis inter-
nas do crescimento do individuo e da formagio de suas capacidades.
A Sra, Montessori, em sua maturidade — embora o haja aceito
na primeira edi¢io do Método da pedagogia cientifica — repele o
desenho lwre, essa linguagem grdfica, como lhe chamaram, que é,
para a crianga, maneira inteiramente espontanea de reproduzir,
em sinais graficos e em cores, sua visio das coisas, aquilo que se
passa em.seu foro intimo, ou em seus othos abertos para o mundo,
Cré {irmemente que o desenho deve ser uma aprendizagem, que
pede, de um lado, formaciio dos 6rgios e das habilidades motoras,
de outro, disciplina dos sentidos e da observagio das coisas.

Aplica, igualmente, método rigoroso 4 leitura e 4 escrita,
método que, entretanto, quer eliminar todo ensino tradicional,
dircto e mimético, e apoiar-se em processos de estruturagio natural
dos mecanismos de aprendizagem. O aspecto mais propriamente
ativo do método reside no fato de que a gente comega pela escrita,
pois, nesta, a crianca parte de seu ser interior, do que conhece,
do que pensa, isto é, da palavra que lhe esti no espirito, e se
trata de exteriorizar, ao passo que, na leitura, a.palavra é dada
como algo de exterior que se nfio conhece, e cumpre compreender.
Lssa separagio, pois, das duas aprendizagens, contra a pratica
moderna guase universal, e os dados mais comuns da didatica
experimental (Lay, etc.), tendentes a provar mais facil e mais
racional a apreensio do alfabeto pela simultaneidade e pela sinergia
das imagens sensoriais diferentes (titeis, visuais, auditivas, moto-
ras-orais, motograficas) das mesmas letras. Trata-se, no método
Montessori, de distinguir 0s momentos e 0s mecanismos neces-
sirios a escrita. A crianga vé e gradualmente se habitua a
reconhecer as diversas letras por um abecedario mével em muitos
exemplares, que manuseia, que compde ajuntande i visio a pal-
pagio, a experiéncia titil da forma da letra gravada em papel
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de lixa, que a crianga segue no sentido da escrita. O exercicio
consistente em encher, com tragos de lapis de cor, figuras vazias
S0 com contorno, ¢ preparagio indispensdvel, seja para o desenho
no verdadeiro sentido da palavra, seja para a escrita: e o exercicio
¢ combinado com a delineagdo, por meio do lapis, seja dos' con-
tornos internos do vazio, seja dos contornos externos das pré-
prias placas com a figura geométrica, que servem para exercicios
de encaixe no plano.

Isso nao passa de exemplo, que se ndo pode multiplicar, Mas
todo o método procede por essas distingdes de graus sucessivos,
de diferentes mecanismos preparatérios meticulosamente cuidados.
A liberdade se apéia no respeito da natureza, e a natureza pro-
cede por crises, mas as prepara diligentemente: nio age senio
por fases ¢ ndo as salta nem as confunde jamais.

) A Sra, Montessori reconhece que na escola; no sentido pro-
prio da palavra, do primeiro ao tltimo grau, estamos num plano
diferente; aquele que ela propria lhe chama de Supernalyreza, o
plano da cultura e da histéria, onde intervém novos fatores espe-
cificos, os quais mudam os termos do problema e devem modificar
eém parte, 0os métodos e a organizagio do processo educativo. ﬁ
por isso que ai deve aparecer como menos determinante aquilo
que e particularmente congenial ao_espirito da Sra. Montessori
Isto ¢, a Intuigdo apurada da alma infantil e a concepcio originaf
¢ revoluciomdria do que lhe & necessirio ao desenvolvimento
normal. Assim como assim, a grande educadora cré extensivel a to-
dos os graus da educagdo, com profunda eficicia renovadora, a subs-
tancm-de S¢u pensamento; e ainda quando nisso houvesse ambicio
excessiva, € pouco fundada, ninguém poderia negar que sugestoes
uteis e inspiragio geral benéfica podem derivar-lhe da doutrina e
da obra, para toda atividade educativa que vise a desembaragar-se

do peso de muito preconceito igdo inj
e dos lacos de tradicio injust
autoritaria. s * et

E, por exemplo, a prépria idéia, e a avaliagdo, do trabalho
que se desprende da meditagio da Sra. Montessori, como ponto
central de toda educagdo, em todos 0§ seus estadios. Cumpria
realmente esperi-lo de uma Pedagogia da agio. £ o trabalho Pue
forn’m ¢ enobrece, faz conhecer a natureza e a sociedade déq e}
sentido dEL propria dignidade e aperta os lagos sociais, ‘Ainda
quando ndo haja aprofundado a natureza espiritual- do trabalho
ainda quando em Montessori domine a tendéncia a fazer do traba-
lho algo de espontineo, e a dele eliminar o momento econdmico,

o aspecto da coergio e do dever, ainda num ideal psicologicamente
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irénico, aproxima-se, entretanto, da opinifio de Kerschensteiner,
para quem o momento extrocéntrico inerente ao trabalho (o
desejo de éxito, a obediéncia a suas necessidades objetivas, a devo-
‘¢Ao A perfei¢iio) fem fungio moralizadora sem eqiiivalente, valor
de formagio no desinteresse e no altruismo. Nesse sentido, o
trabalho educativo, do qual a Sra. Montessori se ocupa particular-
mente, tende a compreender sempre mais claramente o trabalho
produtivo, Se, na segunda infancia, o trabalho ji deve assumir
a forma de trabalho em grupo no meio natural, na adolescéncia e
na juventude ja deve tornar-se trabalho socialmente reconhecido
e remunerado. Introduz entio na vida social e confere ao mogo,
a consciéncia da propria produtividade, da dignidade, da eficiéncia
e da responsabilidade social, sem ser trabalho especificamente
profissional; e, sobretudo, os jovens que freqiientam a Universi-
dade, e vdo tornar-se a classe dirigente, devem habituar-se a
ganhar a vida com o préprio trabalho. Ha4, nisso, aspecto essencial
da formagio moral e da fungdo da escola em sociedade comio
a nossa, :

Y

A outra conseqiiéncia, precisamente, 4 qual fiz referéncia
péiginas atris, e que se liga aquilo dito h4 pouco, é que, segundo
o pensamento da Sra. Montessori, a partir de seu método cumpre
contar com toda wma palingenesia da infancia, e, em conseqiiéncia,
da humanidade. Em suas obras mais recentes, ela deu curso a
muitas sugestdes de Freud e mostrou reconhecer a importincia
da psicandlise (recusando, embora, tanto a teoria fundamental da
libido quanto o naturalismo geral, pessimista e anti-religioso de
Freud), importincia que nio consiste somente no trabalho enorme
feito para esclarecer a fungio do inconsciente — ou, melhor, do
subconsciente — como substrato explicativo de boa parte da vida
consciente, desse inconsciente no qual a Sra. Montessori vé a agio
providencial de todas essas forgas misteriosas que preparam a
trama do desenvolvimento do homem, mas também no descobri-
mento da origem longinqua de muitos desvios, degeneragdes,
inadaptagBes, incapacidades, conflitos, vicios, faltas da idade
adulta, constituida por muitas experiéncias nefastas, repressdes,
traumas psiquicos doravante esquecidos, Segundo a Sra. Montes-
sori, os trés primeiros anos da vida sio periodo de preparagio,
os'de 3 a 6 anos sdo periodos de aperfeioamento dos mecanismos
adquiridos ¢ de auto-aperfeicoamento do individuo. Nega até que,
nessa idade, o pequeno disponha de verdadeira consciéncia moral,
isto é, de aptidio para distinguir, objetivamente, entre o bem e o
mal. Isso explica suficientemente que se mostram falsas e; até,
causas de perversio, certas sugestdes de normas e de principios
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que sdo anacronismo em matéria de leis do desenvolvimento natu-
ral; mostram-se, igualmente, incompreensiveis e constituem em-
buste, ou verdadeira violéncia, certas ordens que nio correspondem
a uma consciéncia ja madura de seu sentido e de seu valor, ¢
nio encontram prontos, no préprio pequenino, 0s mecanismos
motores e as aptiddes voluntirias necessarios a que essas proprias
ordens possam ser efetivamente executadas. .

Em geral, a mania de impor aos pequenos que fagam aquilo
que desejamos, de nos pormos no lugar deles, muita vez de
ajudd-los fora de hora, fazendo por eles aquilo que poderiam
fazer sozinhos, em lugar de deixd-los a seus interesses ¢ as ocupa-
cbes e aos problemas que lhes sfo sugeridos pelo meio, pela expe-
riéncia pessoal, pelas necessidades naturais de seu organismo ¢
de seu espirito em vias de formagdo — ai estd uma causa de
faléncia de toda educagio. O método contraric, o, da, Cusg-dei
Bambini, nfio apenas determina disciplina espontdunea,” mas, tra-
zendo a satisfagio intima devida a trabalho pessoal sentido como
a expressio direta de seu er, e como a solugdo vivida de seus
problemas, das exigéncias reais de seu ser, ¢, também, a fonte
dessas conversges espantosas das quais nos fala a Sra. Montessori,
pelas quais desaparecem certas falhas, certos caracteres anti-sociais,
certas rebelides, certos caprichos, certas mtaldades; mais ainda,
certas diferengas individuais, lados angulosos, irregularidades do
carater, defeitos determinados mais por um meio mau, ou por
falsa educagdo, que por aspectos positivos, originais, primitivos
da personalidade, se esvanecem ou se atenuam; e, pois, ressalta
mais claramente essa natureza humana em botio, comum e uni-
versal, da qual nem sejam tio semeclbantes todas as criangas do
mundo. Eis porque desaparecem, até, tantas barreiras, incom-
preensdes, dificuldades de ordem intelectual, tantas repugnincias
por certas atividades, até por certas matérias de estudo, apenas
resultantes de métodos de educagio erréneos, de impedimentos ao
desenvolvimento natural da atividade da crianga, de proibi¢des ¢
imposigBes arbitrarias, de falta de respeito pela liberdade, ou pelas
leis do interesse ¢ dos perfodos sensiveis,

Mas o que cumpre sobretudo assinalar, na Sra. Montessori,
e o que faz resplandecer-lhe o pensamento na luz da alta cons-
ciéncia humana, de irradiante visio social, é seu sepso da funciio
redentora da educagfio infantil, a missio que confia ao pequeno
de fazer verdadeira revolugio realizadora da regeneragfio da
humanidade, da preparagio de um mundo novo, de um destino
novo da sociedade humana, A férmula a crienca, pai do adulto,
que tem sido repetida por tantos outros e pode vir a dar em
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lugar comum de retérica, nio tem, para ela, esse sentido velho
¢ obsoleto segundo o qual da educagio do pequeno depende o
futuro do homem, mas aquele sentido, mais pleno e mais novo,
segundo o qual, de uma parte, o adulto tem muito por aprender
com a crianga e pode restaurar muito de sua profunda humanidade
imitando e reproduzindo algumas das qualidades particulares, das
verdejantes energias, das atitudes originais.do pequeno (adver-
téncia que, do ensinamento imortal de Cristo, se estende até os
singulares ensaios e motivos modernos de etologia que os wltimos
séculos Ihe acrescentam, de Comenius, por exemplo, a Huizinga),
e scgundo o qual, de outra parte, e sobretudo, é toda uma palin-
genesia da humanidade, todo um futuro de compreensio miitua,
de justiga, de bondade, de paz, que podemos e devemos esperar
de uma revolugiio educacional, de uma educagio que respeite na
crianga seja a crianga, seja o homem, e que, no respeito de sua
dignidade e de sua liberdade (isto €, das leis e da ordem naturais
que lhe regem o desenvolvimento), assente os fundamentos dessa
liberdade e desse poder que regra intimamente a liberdade, sobre
o0s quais, somente, se pode constituir, de maneira segura e vive-
doura, uma sociedade verdadeiramente humana. Todos os males
do homem, as desigualdades, as injusticas, as violéncias, as desor-
dens, os édios, as guerras, dependem, ao cabo, da violéncia feita
a crianga, da desordem que o arbitrip e o egoismo do adulto lhe
i_nlroduzem na alma e no processo de sua formagdo, das sementes
lecundas que matamos na crianca, da degeneragdo 4 qual lhe
condenamos as energias naturais, das rebelides, latentes ou mani-
festas, na crianga fomentadas por uma educagiio cega, testemunha,
somente, da ignorancia e do abuso de forca com o qual o adulto
tem o habito, e se arroga muito facilmente o direito, de submeter
¢ esmagar a fraqueza da nova geragio. ;

O ensinamento da Sra. Montessori quer aplicar, praticamente,
e até o fundo, na educagfio da crianga, a norma ética kantiana:
“Iratar o homem como fim, nio como meio” (%), Quando lhe

(*) Essa norma éiica ¢ um dos principios da moral kantiana, o prin-
cipio do respeito & pessoa humang, Como o fim finico que a vontade moral
pode propor-se ¢ o respeitc da Razio e, pois, do ser racionmal, segue-se
a regra: “Age de tal sorte que trates a humanidade, em tua pessoa e ma
dos outros, como {im, jamais como meio”, isso porque a pessoa, porta-
dora da Razdo, possui dignidade prépria e, assim, nio pode ser tratada

como simples instrumento, o que caberia apenas no caso de animal, ou
de coisa.

A moral de Kant, do dever puro ¢ do imperativo categérico, foi
exposta em obra publicada em 1785, e da qual existe, em portuguds, grande
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objetavam que o principio da liberdade ja estava em Rousseau,
j& estava, até, em Comenius (para ndo recorrer a outros nomes),
a Sra. Montessori respondia que sim, que isso era verdade no
plano dos principios; ela, porém, havia querido tornar real essa
liberdade, transferi-la do dominio das exigéncias ideais (as quais
continuam, muita vez, um problema) para o plano da prética e da
vida concreta, organizar-lhe as condigSes e os meios capazes de
transforma-la em exercicio efetivo de atividade liberadora. Isso
nos explica o éxito, pode-se dizer, ecuménico de sua instituido,
o eco universal de sua mensagem entre povos ja maduros, ou mal
iniciados na_civilizagdo, entre povos livres, ou entre povos ainda
oprimidos. Por toda parte essa mensagem fazia resplandecer o
ideal de emancipagio humana e, por isso, de justica e de solida-
riedade fraternas, ou fazia mais claramente ressaltar, nos espiritos
habituados mais & superficie que & profundeza, as condices ele-
mentares dessa liberdade substancial que se nio reduz & liberdade
exterior da organizagio politica, muito formal, hipéerita e frigil
quando ndo fundada na prépria estrutura de personalidades for-
madas como seres auténomos, em acordo perfeito com as leis
do desenvolvimento humano e da natureza humana. Em tudo, na
ordem da Casa dei Bambini, na comunidade trangiiila de nume-
rosos pequenos espontaneamente ocupados em construir sua pro-
pria humanidade, eram entrevistos sentido e fim mais longinquos,
era pressentida a promessa de uma humanidade livre e pacifica,
governada pelo amor e pela fidelidade ao espirito, eram cuidados
com interesse a experiéncia, -0 modelo, a preparagio de semelhante
futuro sonhado por todos os coragdes, E todas as almas, todas
as esperangas se abriam inconscientemente & voz da Sra, Mon-
tessori, a seus ensinamentos, a suas realizagSes praticas, 13, ao
menos, onde uma atitude especificamente critica e uma reflexio
doutrindria n3o vinham diminuir o calor da fé e da simpatia
confiante, ou turvar o limpido esplendor de encorajadora profecia.

edigio: Fundamentagio do metafisica dos costumes, tradugdo, introdugio
¢ notas de Anténio Pinto de CarvaLmo, vol. 7 da série 1.* (Filosofia) da
“Biblioteca Universitiria”, Sio Paulo, Companhia Editora Nacional, 1964,

E sabido que hd, em torno das idéias de KanT, tanto na parte tedrica
quante na parte prdtica de sua filosofia, imensa bibliografia, pois talvez
niio haja filésofo tio discutido quanto o mestre de Konigsberg, Com a
intengio de ndo indicar sendo trabalho elementar, de simples iniciagio,
Jembremos, entre muitos outros, o optisculo Kant (colegio “ Philosophes”,
Paris, Presses Universitaires de France, 1946), de autoria de claro ¢ se-
guro expositor dec problemas filoséficos, André Cresson, o qual declara
haver afastado, de sua exposicio, *uma multidio de thormenores”, haver

“simplificado muita complicagio” ¢ esperar “nio ter traido o autor” (p.

58). (Nota dos trads.)’
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E certo que sempre restou algum dualismo n3o superado
entre o naturalismo primitivo de orientagio mental da Sra. Mon-
tessori e sua concepgio do método como exercicio da 11b_e{qad§e,
isto ¢, da educagio como fato espiritual, entre a experiéncia
cientifica e o senso quase mistico ¢ otimista da ordem natural
segundo a qual o ser humano é destinado.a desenvolver-se. Eé
mesmo verdade que algumas de suas opinides e de suas explica-
coes da psicologia da crianga sio mal fundadas, ou pouco claras
€ pouco definidas. Mas é igualmente certo que muitas de suas
intuigbes, sua capacidade de penetrar a alma da crianga, a habili-
dade, a finura, a franqueza de seu ataque contra o falso, o arbi-
trario, o pernicioso de tamanha porgio da atitude e da conduta
do adulto para com a crianga, levam a marca de uma educgdora
de génio,. Em geral, o problema da conciliagio entre naturalidade
e liberdade, isto é, da espiritualidade do processo educativo, é
problema central ainda.em aberto, que a reflexdo da Sra. Mon-
tessori nfic resolveu nem aprofundou suficientemente; mas isso
ndo ¢, alids, dificuldade dela, pois é o proprio problema do homem,
e, portanto, da educagio humana. O que se lhe pode antes repro-
char ¢ excesso de metodismo e complicagio de instrumentos e de
processos pré-adaptados que, a despeito da intensio de_se'rvu;-a
uma atividade autonoma, parecem, muita vez, ameaga de limitagdo,
ou de negagio, da liberdade da crianga. Como quer que seja, a
Sra. Montessori trouxe, & educagiio da crianga, sopro vigoroso e
revoluciondrio de renovagio, pregou de maneira generosa, nfio
compardvel & de outros, direitos da crianca, chamou os adultos,
com voz inesquecivel, 4 sua enorme responsabilidade, escreveuy,
pelo apostolado e pela obra pratica, pagina que permanece na
histéria nio somente da educagiio, mas do espirito e da civilizagio
de nossos dias, .

Giovanni CALD
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ALAIN

(1868-1951)

“A educagio pseudocientifica e pseudo-utilitiria inverte os termos, e

se acredita bem habil comecando a casa pelos andares, porque a gente os
habitard ¢ nio habitarda as fundagdes”.

(LacNEAU, Disc. de Nancy)

I. O homem

Aquilo que, em Alain, primeiro impressionava seus alunos era
a forga da personalidade, com toda a ambigiiidade dessa bela pala-
vra, Serenidade sem importéncia, seguranga de si que ndo parecia
usar mascara alguma. Nio se ocupava de dlsc1plma, e a aula era
feita de um siléncio tenso que, entretanto, nio nos pesava. Por

vezes, nio hesitava em voltar atras; “Nio, risquem tudo isso’; e

- -BIOGRAFIA. — "Da antiga provincia de Perche e, todavia, mistura
de. Percheron e de Manceau”, Emile Chartier nasceu em Mortagne, em 3
de margo de 1868, Aluno do colégio de Mortagne (mantido pelos padres
mas o jovém Chartier perderd a fé ali pelos 15 anos), -depois, do Liceu
de. A[cn;on. Prepara, no Liceu Michelet, em Paris, a Escola Normal Su-
perior, ¢ tem-entdo, por mestre, Lagneay, de quem dird “é o umco Grande
Homem que encontrei”, Recebido na Escola Normal Supenor, é agrégé
de filosofia em 1892, Profesmr em Ponl;vy, Lorient, Rouen, Comega, cntio,
em meio 3 agitacio. do case Dreyfus, a publicar, no Dépéche de Rouen,
seug ‘primeiros Prapos, com o pseudénimo de Alain. Em 1902, é nomeado
para Paris, onde ensinarid em classe de” primeira superior no Liceu Henri
v, Ahstado voluntirio durante a guerra de 1914-1918, escreve, entdo, Mars

327

it

"

it s A

g L




