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; A DISCIPLINA NO PROCESSO
1 ENSINO-APRENDIZAGEM.

Carlos Eduardo GU' IMARAES*

RESUMO: O objeto de anédlise deste artigo é a disciplina enquanto submissdo a normas — ¢ o
disciplinar-se, A disciplina é afirmada como condigfio para o perfeito dominio de uma dada matéria, is-
to é, como condigcdo para superar as dificuidades que, necessanamcnte, devem aparecér no processo
ensino-aprendizagem. O artigo exaita uma pedagogia que ndo evita o dificil; defende, pols, uma peda-
gogia do obstdculo, fazendo a critica do psicologismo, entendido como uma tendéncia que consagra ¢
procura o fécil.

UNITERMOS: Filosofia da educagdo; ensino; disciplina; o valor do obstaculo na aprendizagem.

Julgamos que o conceito de
disciplina pertence. ao grupo daqueles
conceitos basicos para a educacdo, capaz
de desempenhar um papel diretivo na pra-
tica pedagbgica. A analise conceptual de
disciplina sera, certamente, de grande va-
lor para um entendimento mais amplo do
processo ensino-aprendizagem, corrigin-
do, inclusive, certas distor¢des comuns no
tratamento contemporaneo de tal proces-
so. O conceito de ensino foi profunda-
mente atingido; diriamos que, mesmo nos
contextos pedagogicos, ele sofreu um em-
pobrecimento tdo grande, que n3o podia
deixar de ter efeitos na qualidade da acio
do professor. Sabemos que certas praticas
tém uma feicdo de tal modo tebrica, que é
impossivel ndo se desenvolverem segundo
o0 conceito que delas possuimos.

H2, ¢ 0s sintomas evidenciam, uma
crise mo ensino, uma crise qualitativa: o
ensino 2514 doente. Porém, esta doenca se
explica por uma outra, por uma doenca
concepiual. B a nossa concepgfio de ensi-
no que ndo anda bem. E aqui se insere a
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importincia da analise de disciplina. Tal
analise poderd ser de grande valia para
pensarmos o ensino de modo mais rigoro-
s0, para recuperarmos aspectos, hoje des-
prezados, mas sem 0s quais se torna im-
possivel a sua perfeita efetivagdo.

A recupera¢do possibilitada pelo es-
clarecimento do que seja disciplinar-se &,
acima de tudo, a recuperagdo de um dos
elementos do ensino, ou seja, a recupera-
¢d0 da matéria. O ensino centrado na
crianga, 0 ensjno que atende as exigéncias
do aluno, o ensino preocupado em moti-
var, em despertar interesse, em aliviar o
peso da aula, em tude facilitar, este ensi-
no acabou poer néo aaenw~ as exlanclab
da matéria, ch cgand
prezo — “*N&o en
namaos criangas.’’ v
dico da atividade ¢
do em conta, o qu
que ensinar st & possivel guém
(o professor) prcm ‘@ iazer com quc al
guém (o aluno) aprenda alguma colgn (a
matéria), Segundo o tratamento palsalos
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gista, o ensino, que ¢ triadico, passou a
ser diatico, na medida em que se deixou
de acentuar aquilo que é transmitido e que
deve constituir o verdadeiro campo da re-
lagio entre professor e aluno. A materia
de ensino tornou-se uma caricatura do
que deve ser, pois que ndo foram conside-
radas as suas exigéncias ontoldgicas, as
suas exigéncias constitutivas.

Evidentemente, a doenga conceptual
de que falamos foi provocada pela intro-
missdo da Psicologia no terreno da Peda-
gogia, pela introdugdo dos valores psico-
l6gicos, valores consagrados pela moder-
na sociedade industrial e que implicam a
domestica¢do do humano, a consagragdo
do facil e da eficécia.

Nesta anélise, entenderemos discipli-
na num de seus sentidos usuais — ‘‘obser-
vincia de metodo, regras ou preceitos’’,
reconhecendo tais métodos, regras e pre-
ceitos como decorrentes de uma estrutura
objetiva. Assim, disciplinamo-nos sempre
com relagiio a um objeto ou objetivo;
disciplinar-se & aceitar as exigéncias que o

JeT0 o3 TmpOe ¢ que Se manifestam &

i . (1 gt — .
nossa consciéncia_como_normas, Num

processo de disciplina da-se o ajustamen-
to da subjetividade ao que & objetivo,
oportunidade para experimentarmos o
objeto, para reconhecé-lo em sua nature-
za. Na medida em gue nos disciplinamos,
implicitamente, reconhecemos a impor-
tancia daquilo que nos solicita a discipli-
na.

Tal dominio do objetivo, tal limita-
¢fio da subjetividade tem um sentido, apa-
rentemente, paradoxal, desde que colo-
quemos a indagagdo — ‘‘Para que nos
disciplinamos?’’ ou ‘A que visamos com
a submissdo a normas?’’ A resposta ndo
oferece qualquer dificuldade, j4 que veri-
ficamos logo que a disciplina visa ao
dominio do objeto: o que alcangamos, ou
desejamos alcangar, ¢ um conhecimento
mulor do objeto ou a possibilidade de agir
sobre ele, A disciplina mostra-se como
umn condipdo para que se atinja, cogniti-

A

vamente, ou para que se¢ modifique algu-
ma coisa. A agdo disciplinada opde-se &
agdo desregrada, cadtica, que so aciden-
talmente pode ser bem sucedida. Com a
agdo disciplinada pretendemos ser,
necessariamente, bem sucedidos, Ela se
delineia, pois, como agdo eficaz, enquan-
to garante o alcance do objetivo, 0 que €
desnecessario ser demonstrado se pensar-
mos em termos de ocasides disciplinares.
E assim, que podemos falar na disciplina
do atleta: a habilidade na realizagdo do
salto com vara, por exemplo, supde toda
uma coordenagdo corpbrea, uma pratica
de medidas, desde a distdncia tomada pa-
ra o impulso, como a do lugar em que a
vara se apoiara para a efetivagdo do salto;
tudo devera ser apolineo, inclusive o pro-
prio tipo de vida do atleta, a fim de que o
obstaculo possa ser superado. Ha toda
uma formacdo para que o salto seja preci-
5o e possa alcangar a marca desejada —
mas formagao especifica, segundo a natu-
reza do obstaculo. E porque tal formagdo
& necessaria, torna-se impossivel para
qualquer pessoa ser bem sucedida neste ti-
po de salto; e pela especificidade, um pra-
ticante de outra forma de atletismo, mes-
mo bem treinado em seu setor, ndo alcan-
cari a precisdo e eficacia do especialista
no salto com vara. Todos aqueles movi-
mentos, todas as regras que se refletem no
comportamento do atleta sdo imposigdes
do obstaculo, da meta a ser alcangada, ¢
ndo criagdes imaginosas do treinador ou
do atleta sem a consideracdo do que deve
ser feito.

A disciplina para uma vida intelec-
tual intensa sempre foi reconhecida como
indispensavel. A preocupa¢do metodolo-
gica & constante na historia do pensamen-
to, desde as suas origens: estd em Sacra-
tes, com o seu dialogo; em Platdo, com a
dialética; em Aristoteles, com a logica. O
reconhecimento da importdncia de uma
disciplina intelectual rigorosa para o al-
cance da verdade & um fato, tanto na filo-
sofia como na ciéncia, fazendo com que
alguns pensadores coloquem o problema
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metodologico comeo fundamental, A dis-
ciplina metodolégica ¢ vista por Descartes
como condicdo necessaria para O pensa-
mento eficaz, para a pesquisa da verdade:
“Sem o fazer com método, & preferivel
nunca procurar a verdade com relagdo a
alguma coisa: pois € certo que os estudos
desordenados e as meditagoes obscuras
perturbam a luz natural ¢ cegam o espiri-
to” (3, p. 14). Em Platdo, a sabedoria ndo
. . A T .
so exige uma disciplina intelectual, a dia-
letica, como também uma disciplina mo-
ral, conquistada através da prudéncia, da
temperanca ¢ da fortaleza: o sabio € o0 ho-
mem completamente disciplinado; &€ aque-
le que alcangou a harmonia do ser, ¢ desta
harmonia resulta a felicidade.

O que nos preocupa é fazer notar que
a disciplina, como ja dissemos, sO tem
sentido como uma necessidade imposta
pelo objeto, na medida em que o objeto se
constitui em obstaculo. A disciplina tem
uma finalidade, j& que nos disciplinamos
para fazer algo; ela é teleologica. Ndo ha
uma disciplina pela disciplina, mas uma
disciplina para conhecer melhor, uma dis-
ciplina para agir melhor, uma disciplina
para fazer melhor. E neste sentido que a
atividade do artista é reveladora tanto da
objetividade, quanto da finalidade, e so-
bretudo do carater educacional, formati-
vo, das exigéncias que redundam na ne-
cessidade de uma disciplina, como assina-
lou Max Black (2).

O carater, verdadeiramente, proprio
da arte & o de ser uma atividade visando
criar coisas, uma atividade instauradora.
A coisa criada, a obra de arte, tem uma
constituicdo hilemorfica — & matéria e
forma. Evidentemente, a orientacdo do
artista é formal, demidrgica, pois que o
elemento estético &, essencialmente, a for-
ma*. Tal constatagfo nos levard & neces-
sidade dc uma dupla disciplina para o

fazer-se caracteristico do artista.
ey

Se a diregdo da atividade artistica ¢
formal, verificamos, por outro lado, que
toda arte possui um corpo fisico, uma
existéncia material: nfo hé arte sem maté-
ria. Mas a matéria ndo é a passividade que
poderiamos supor numa concepgdo ro-
méntica, quando o artista, dominado por
uma inspiragdo misteriosa, impde aquilo
que ¢ sua visdo numa determinada maté-
ria. Isto é falso, bastando uma considera-
¢d0 objetiva da materialidade para evi-
denciar. A matéria ndo & a pura maleabili-
dade e nem a total potencialidade. Para
ser, esteticamente, trabalhada, ela impde
condi¢des, faz exigéncias que devem ser
obedecidas, sob pena de frustrar o projeto
do artista. O marmore do escultor ndo se
deixa modelar de qualquer modo: o cinzel
e o martelo devem adaptar-se a natureza
do material. As palavras do'poeta nao se
deixam combinar sem medidas: para que
revelem toda forga expressiva devem ser
trabalhadas segundo exigéncias que lhes
sdo proprias. Assim, 0 som, as cores € as
linhas para a musica, a pintura e o dese-
nho. A matéria ndo & o que facilita, mas o
que dificulta ¢, de certo modo, o que deve
ser vencido, podendo ser definida como o
conjunto das necessidades que regula o
fato da atualizagdo da forma pelo artista.
Porém, & no contato estreito com a maté-
ria que o artista se faz. A atualizagdo da
forma exige o conhecimento dos determi-
nismos fisicos do material e uma atividade
adequada a tais determinismos; quanto
mais conheca a sua matéria, € quanto
maior seja o nivel de adequagdo de sua
atividade a este conhecimento, maior li-
berdade alcanga o artista — liberdade que
significa dominio. O conhecimento &, en-
tdo, conhecimento do que pode ser feito e
do como fazer — e todo artista deve acei-
tar tais limites, o que significa ter que se
disciplinar.

Também a disciplina mostrada pela
arte se revela com relacdo a forma: ha um

* Remeterlamos o leitor para duas obras de Etienne Souriau: o) La Correspondance dos Ares, Parls, Flammarion,

1947, b) L *Avenir de I"Esthétique, Paris, Alcan, 1929.
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processo que poderiamos chamar de es-
senclalizagfio formal. Se de um lado o ar-
tista & o observador das formas do mun-
do, se procura um conhecimento formal,
de outro lado, no seu fazer, deve despojar
tais formas de tudo que seja acidental,
intensificando-as, isolando-as e colocan-
do em valor toda a sua pureza, realizando
uma ascese estética. A obra revela tal dis-
ciplina enquanto nada contém de dema-
siado, enquanto expressa uma unidade
que & equilibrio. Novamente, aqui, a dis-
ciplina resulta do objetivo, pois que a pro-
pria arte exige tal ascese, tal essencializa-
¢d0; 0 objeto artistico & o ser que nfo nos
remete a outra coisa sendo a ele mesmo,
nada devendo possuir de estranho. O ex-
cesso na obra seria aquilo que ela ndo é, o
que aponta para fora.

Conhecendo os limites de sua maté-

ria, conhecendo suas necessidades, o ar-
tista sera capaz, enquanto adaptado a tais

restricdes, ndo s6 de atualizar a forma,

como também de reduzir a forga da maté-
ria. A matéria passa a ser a forma apare-
¢endo, dando lugar a um ser que, se a
exalta, ao mesmo tempo a esconde. A re-
sisténcia do material, portanto, educou o
artista; ele se fez pela disciplina e esta dis-
ciplina mostra uma harmonia entre o su-
jeito e o objeto. Enquanto a disciplina
nfo se constitui, o objeto, a matéria, ¢ o
que resiste, é o obstaculo. Quando a cons-
ciéncia se torna embebida, quando se
adapta a natureza do objeto, entdo o ob-
jeto é submetido, deixando de ser entrave.
A licdo da arte & a da existéncia de um
processo educativo através da experiéncia
de resisténcia do objeto, experidéncia que
vai propiciar o surgimento de uma cons-
ciéncia adaptada & estrutura objetiva,
condi¢do para um agir livre com relagdo
ao proprio objeto.

Tudo isso nos lembra o conceito de
liberdade como consciéncia da necessida-
de. Tal conceito, supagzdo a impossibili-
dade de negar os determinismos, salienta-
ra uma idéia fecunda, a de que & através
do conhecimento das leis, das necessida-

des, que o homem se liberta; ndo, eviden-
temente, negando as necessidades, mas
utilizando-se delas, colocando os determi-
nismos a seu favor. Tal conceito, salien-
tando o sentido pedagégico do obstaculo,
estd na diregdo, que desejamos salientar,
da importincia de que nos disciplinemos
através das exigéncias decorrentes do ob-
jeto com gque nos relacionamos. Libertar-
se é disciplinar-se,

Todas estas consideragdes, até agora,
foram colocadas como contribuigdes para
o esclarscimento do conceito de disciplina
dentro do contexto ensino-aprendizagem.
Assim como a disciplina do atleta visa ao
sucesso dentro de sua modalidade, assim
como a disciplina do artista visa a criagdo
de uma obra, naturalmente, a disciplina
do aluno visara a plena efetivagdo do pro-
cesso de aprendizagem. Como nos interes-
samos pelo processo ensino-aprendizagem
ligado 4 escola, evidentemente, ele estara
relacionado com o conceito de matéria,
matéria de estudo.

Parece importante que se explicite
melhor o estatuto existencial das matérias
de estudo a fim de evitarmos equivocos
relacionados com o ensino; Hamlyn colo-
ca esta preocupago num artigo (4, p.10) e
ela parece fundamental para o esclareci-
mento do conceito de aprendizagem. Néo
podemos entender matéria, como aqui
nos interessa, no sentido de um simples
agrupamento de enunciados verdadeiros,
agrupamento de conhecimentos, As maté-
rias sdo, em primeiro lugar, diferentes
maneiras de se tratar fatos, mas nio € o ti-
po dos fatos, essencialmente, o que esta-
belece a distingdo entre as matérias ¢ sim a
estrutura logica na qual tais fatos se orga-
nizam, estruturas que denotam interesses
explicativos caracteristicos. O objeto ma-
terial ndo &, pois, suficiente para a deter-
minagdo; temos que considerar o objeto
formal e as suas implicagdes l6gicas que se
refletem na organizagio interna da maté-
ria. E isto parece importante a ser explici-
tado — & o0 objeto formal, a precisa inten-
cionalidade, o que delineia a organizacio
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logica no seio da matéria, As suas catego-
rias logicas caracteristicas, os principios
gerais e sua dinimica, os conceitos basi-
¢os e sua aplicacio, as regras de utilizagdo
dos termos, as relagdes, tudo € construido
em fun¢do de uma dada intencionalidade.

Indispensavel & que tenhamos em
mente esta constitui¢do da matéria: enun-
ciados verdadeiros e uma estrutura logica.
E se entendemos a matéria como uma es-
trutura aberta, processo sempre capaz de
revelar o novo, isto se deve ao dinamismo
de sua logica; os enunciados constitutivos
de uma matéria sfo oportunidades para o
exercicio da logicidade.

Temos agora a condi¢do para intro-
duzirmos o nosso conceito de disciplina
dentro da escolaridade, sobretudo
relacionando-o com o conceito de apren-
dizagem, Aprender uma matéria ndo pode
ser entendido como uma tarefa fragmen-
taria, ou seja, aprender um de seus ele-
mentos constituintes. Evidentemente, o
equivoco ja se deu e continua
processando-se, na medida em que a esco-
la exige um conhecimento proposicional.
Ainda existe o erro enciclopédico de ava-
liar o saber pela quantidade de informa-
¢des. Porém, conhecer, efetivamente, &
dominar a matéria na sua totalidade, o
que implica a assimilagdo pela conscién-
cia, ndo s6 de dados, mas da orga-
nizagdo logica peculiar. Se é a logicida-
de o0 que permite o dinamismo da propria
matéria, 0 que proporciona a continua re-
novacdo, naturalmente, serd o dominio
destas exigéncias internas, sua projegdo
na consciéncia, o que determinara a possi-
bilidade de o aluno desenvolver-se num
especifico campo de estudos. As matérias
exigem o respeito as suas organizacgdes pe-
culiares — exigem limites, impdem restri-
¢Oes a inteligdncia: para dominé-las & ne-
cessario uma submissdo s suas leis estru-

turais. Aprender &, portanto, basicarnen-

te, adequar-se 4 natureza da matéria — a
nao ser que desfiguremos o conceito de
matéria, reduzindo-o ao de um amontoa-
do cadtico de proposigbes, e nos satisfaca-
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mos com um conceito de aprendizagem
proposicional, como o de assimilagho de
informagdes. S6 podemos falar em ensino
formativo quando entendermos que o vi-
sado é a adequacgdo entre a consciéncia do
educado e a natureza da matéria, natureza
que nfo pode, de modo algum, ser repre-
sentada pelas proposigdes memorizadas,
mas sim pela nossa habilidade intelectual
em nos locomovermos dentro da matéria.
Mais do que o conhecer, temos que salien-
tar o processo informativo, devemos pro-
éurar para os nossos alunos o
compreender, termo que, além das suges-
tdes informativas, contémn sugestdes de
que os aspectos logicos se manifestam.
Compreendemos, quandc sabemos das
razdes do compreendido, ou melhor,
quando conhecemos as suas relagdes no
contexto que lhe & proprio. Assim, o ensi-
no deve visar mais 4 compreensdo do que
ao conhecimento, j& que a aprendizagem
se efetiva pela compreensio. E o que, fun-
damentalmente, postula o filésofo da
educagio Paul Hirst: *‘O que queremos &
que os alunos comecem, por rudimentar
que este conhecimento seja, a pensar his-
toricamente, cientificamente ou matema-
ticamente; a pensar dentro da forma que
distingue o nosso tema, e inclusive adqui-
rir certo estilo, certa imaginagdo ao fazé-
10"(5). E o que Descartes ja muito antes
postulava: ‘(...) ndo nos ltornaremos ma-
tematicos, mesmo que decoremos todas as
demonstragdes, se o nosso espirito ndo
for capaz, por si, de resolver qualguer es-
pécie de problema; e nunca seremos filo-
sofos, mesmo que tenhamos lido todos os
raciocinios de Platdo e de Aristdteles, se
ndo formos capazes de fazer julgamentos
seguros numa dada questdo’’(3, p. 11). O
que Hirst e Descartes expressam & a
necessidade de disciplina, e no caso carte-
siano isto vai no préprio titulo da obra.

Reiomamos, entdo, a énfase discipli-
nar: quando aprender é compreender, ¢
compreender supde adequar-se A estrutu-
ra loégica da matéria apreendida, ¢
adequar-se & estrutura logica & disciplinar-
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e, seremos, pois, levados a concluir que
pelo menos, o aprender supde a discipli
na. Evidentemente, aprender no sentid

do do processo ensino-aprendizagem. Co-
mo ndo compete a psicologia conceituar o
processo ensino-aprendizagem ela s po-

de dominio da matéria, ¢ ndo no sentid )deré colaborar, supondo que o possa fa-

fragmentario,

Um problema de ensino seria o de co-
mo, concretamente, contribuir para o al-
cance desta disciplina, como torna-la efe-
tiva. E 6bvio que o nosso conceito de dis-

ciplina nada tem a ver com o de disciplina *

como coagdo, autoritarismo. O aluno dis-
ciplinado ndo & o passivo. A disciplina
ndo podera ser uma imposi¢do do profes-
sor, esta ndo interessa nem é fecunda, mas
deve ter a sua origem no objeto, que &€ o
fim da aprendizagem, na matéria, O pro-
fessor promove a disciplina quando da
oportunidade para a matéria s¢ manifes-
tar, quando promove o confronto entre
ela e a consciéncia do aluno. A tensdo en-

tre estes dois elementos sera a condigdo’

para o disciplinar-se. Importante & que o
aluno experimente o obstaculo, que sinta
o dificil — s6 assim vera a necessidade de
adequar-se, de limitar-se aos processos
que a matéria sugere, Deste modo, 0 obs-
taculo & formativo, como o & para o artis-
ta, Sem o obstaculo, sem o dificil, a neces-
sidade de disciplina ndo se manifesta, e
toda possibilidade de compreensdo é frus-
trada,

Um ensino que ndo promove a disci-
plina abdicou de ser formador, renunciou
a tarefa de preparar o aluno para as possi-
bilidades maiores da vida intelectual; no
fundo, satisfaz-se com a mediocridade do
constante repetir, Este ensino pauta-se pe-
lo facil, pelo degradante psicologismo de
tudo facilitar, porque, em altima analise,
ndo sabe o que significa aprender ¢ com-
preender. Sem didvida, ha que considerar
o aluno, suas condigdes, suas possibilida-
des para a aprendizagem, mas isto ndo
glgnifica degradar a matéria, retirar difi-
culdades = o fidcil ndo é formador. O psi-
cologismo pode ser uma tentagdo pela
aparéncia de sucesso; mas € uma tentagio
a ger vencida, na medida em que procura-
mos ser mals consclentes sobre o significa-

zer, se partir com uma nogdo elaborada
deste processo, fruto de uma séria refle-
xdo filosofica. SO enquanto se disciplinar,
enquanto se limitar, podera a psicologia
ndo incorrer no psicologismo, fato tdo ne-
fasto para a educagdo e cujos resultados
se mostram tragicos em nossa atualidade,

Entendemos por psicologismo a vul-
garizagdo de teses psicologicas e dos valo-
res proprios da sociedade de massas que a
psicologia incorporou,

Entdo, a primeira resposta ao proble-
ma préatico de como contribuir para a dis-
ciplina do aluno estaria em ressaltar a im-

ortincia do dificil, do obstaculo, desa-

reditando todas as tentativas de criar fa-
cilidades degradantes. Dar a devida serie-
dade 4s matérias de estudo é proporcionar
as condicdes indispensiveis ao labor inte-
lectual, que deve ser sentido como um es-
forgo; e s6 assim o professor mostra a sua
crenc¢a no aluno.

Ja disse Alain que ‘‘embalar ndo é
instruir’’. O educador tem que sentir a
crian¢a como o que deve ser ultrapassado;
a verdade da crianga ndo ¢ a crianga, mas
o homem, e principalmente o0 homem que
mantém as forgas da infancia, esse querer
ir mais alem. E ‘‘a grande tarefa é dar a
crianga uma elevada idéia de seu poder, ¢
de cultiva-la pelas vitérias. Mas & também
importante que essas vitorias sejam peno-
sas, e atingidas sem qualquer auxilio ex-
terno. O defeito do que é interessante por

5'9'9'9'9'9'8'8'3's'enne ey
v
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si consiste no fato de ndo apresentar difi-
culdade em nos interessar, e também no
fato de que ndo aprendemos a nos interes- -

sar por vontade prépria. Eis por que des-,

prezo até mesmo a bela linguagem, que &
uma maneira de prender facilmente a
atengdo. E a crianga nfo deve somente ser
capaz de vencer o tédio e a abstragido; de-
ve também saber que é capaz disso’’ (1, p.
4-5).
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A segunda resposta ¢ a de que o pro-
fessor deve tornar saliente o que a matéria
espera do aluno, as exigéncias que devem
ser atendidas para que a aprendizagem se
efetive, formativamente, com a aquisicdo
de formas de pensar. As organizagdes 10o-
gicas devem-se fazer notar ao aluno, e
cumpre ao ensino fazer com que a matéria
trabalhe para isso. E fungdo do especialis-
ta planejar o curso a fim de que tal objeti-
vo possa realizar-se, mas para isso o espe-
cialista devera ter uma idéia clara do que
seja ensinar (e aprender), o que s6 uma
solicitagdo filosdfica pode proporcionar.
Entdo, a pratica de promover a disciplina,
a concretizagdo deste objetivo, esta intei-
ramente, nas méos do professor, A tlnica
colaboracgdo vidvel é a de que, ao formé-
lo, os professores de professores tenham
tornado evidente esta necessidade,

Obviamente, o ensino deve ser ade-
quado ao aluno, as suas condi¢des psico-
lbgicas e cognitivas; a matéria no se mos-
trara de um golpe, mas sim através de um

processo. Cabe ao professor determinar o
processo, determinar as dificuldades a se-
rem sentidas pelo aluno, sempre conside-
rando a dimensdo logica e o0s pré-
requisitos que permitem a aprendizagem
dos aspectos da matéria ensinados. O que
se exige € que a estrutura logica se mani-
feste, adaptada ao nivel do aluno,

Concluindo. O nosso objetivo foi o

.de chamar a atencdo para a necessidade

de o ensino favorecer o surgimento de
uma disciplina; s6 assim o ensino sera for-
mador. A disciplina foi colocada como
uma condigdo necessaria para uma vida
intelectual plena ¢ auténoma. E procura-
mos acentuar que ndo é a facilidade o que
prepara para a disciplina, mas que deve
haver sempre lugar, no cnsino, para o
dificil, para o obsticulo. A matéria,
quando reduzida a um processo continuo
de facilidades, quase lidico, &é uma maté-
ia desfigurada, dai o sentido de que pen-
semos mais os recursos didaticos a fim de
que ndo sejam violadores da matéria,
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ABSTRACT: The object of ;e analysis in this paper is discipline as submission to norms. Discipli-
ne is stated as a condition for the perfect control of a given subject, that is, a condition for overcoming
the difficulties which must necessarily appear in the teaching-learning process. This paper points out a
pedagogy which does not avoid dilficuity; it defends, therefore, an obstacle pedagogy, criticising
psychologism, undersiood as a tendency which authorizes and looks for the easy.

KEY-WORDS: Philosophy of education; teaching; discipline; the significance ol the obstacle in

learning.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

I. ALAIN — Reflexdes sobre a educacdo. Sao

Paulo, Saraiva, 1978.

2. BLACK, M. — Educagdo como arte ¢ discipli-

na, In: SCHEFFLER, 1. Philosophy and

education. Allyn and Bacon, 1970.

3. DESCARTES — Régles pour la direction de
'esprit. In: #* . i
ét lettres, Paris, NRF, 1937,

. Oeuvres

4, HAMLYN, D. W, — The logical and psycolo-
gical aspects of learnig, In: PETERS, R.S.
— The philosophy of cducation. London,
Oxford University Press, 1975,

5. HIRST, P.H — Los aspectos logico e psicolo-
gico de la ensefanza de un tema. /n; PE-
TERS, R.S, — El concepto de educacion.
Buenos Aires, Paidos, 1969,

Recebido para publicagdoe em 08,01,82

h%




