. O SUJEITO, A MARGINALIDADE
E O JOGO DE SENTIDOS' -

Ménica de Carvalho Magalhes Kassar

Infroducao

. O olhar rotineiro sobre a vida muitas vezes nos
remete & percepgao dos acontecimentos como “naturais”
e "comuns”. Qutros momentos nos sugerem a impressac
de singularidade dos acontecimentos cotidianos, de modo
que tendemos a desliga-los do contexto no qual tal fato se
insere. A “marginalidade sdcial” .@ um aspecto présente

T
em nosso cotidiano e que podemos tentar conhecer des-
cortinando-o de sua “naturalidade” e de sua “singularida-
‘de”. A discussio acerca da marginalidade muitas vezes
aparece associada ao tema d\a exclusdo. Nesse sentido, .
entende-se a marginalidade como a exclusdo das pessoas
dos/proceslsos de producéo da sociedade ou dos bens por
ela produzidos. Qutros autores apontam-bara 0 fatq de que

~

1.  Este texto foi elaborado a partir de estudos desenyolvidos no projeto de
pesquisa “Inclusdo Social e garantia de direitos: a Crianga e 0 Adolescente
como sujeitos da histéria”, com apoio financeiro do CNPg.
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aideia de "exclusdo” encerra em si uma falacia, visto que
no movimento contraditério da sociedade todos 0s seus
segmentos fazem parte dela, desse modo, 0 “nao ter aces-
so” é uma forma de estar (/participar) na (/da) sociedade,
dentro de sua logica de funcionamento.”

- Neste texto, gostaria de contribuir para essa discus-
sao0 abordando alguns aspectos relativos amarginalizagao
de criancas e adolescentes por parte das institui¢oes que
as acolhem.\Para enfocar a questdo, ha a necessidade de
trazé-la mais préxima e para isso é necessario esclarecer
a que crianga/adolescente me refiro.

A imagem abstrata de crianga/adolescente apaga
as contradigdes da sociedade que a comporta, portanto,
acredito que néo contribui gom 0 debate. Para que néo
falemos de imagens é necessario situar uma sociedade
determinada: o Brasil. Trabalhos (Del Priori 1991; Merisse.
et. al. 1997) apontam o surgimento do problema da “infan-
cia marginalizada” no Brasil com a chegada dos europeus
ea escravizagéb de indios e posteriormente de negros. As
caracteristicas da organizagéo econdmica e social insti-
tuida no Brasil, fundadas nos moldes dos paises Europeus,
proplclaram o surgimento de familias néo incorporadas
duetamente ao setor produtivo, ou totalmente incorpora-
das” por meio da exploragéo do trabalho. A economia
baseava-se, inicialmente, na exploragdo de bens naturais
‘e, postériormente, na produgao de monoculturas em gran-
des latifindios e a massa de trabalhadores era composta
de maioria escrava. Dados apresentados por Basbaum
(1982, p. 93) indicam que, no inicio do século XIX, havia
no Brasil 1.107.389 negros escravizados para uma popula-
géo total de 3.596.132 habitantes. Ou seja, praticamente
1/3da populagao brasileira era escrava. Ainda, é relevante
lembrar que até o inicio do século XX grande parcela da
~ populagéo vivia na zona rural e as cidades ndo gozavam
de infraestrutura suficiente para o atendimento da popu-
lagéo. 4

2. Como exemplo, cito a analise que Marx desenvolve emrelagiod existéneia

de um exército de reserva em O Capital. Critica da economia Politica.
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Lima e Venéncio (1991) afirmam que desde o século
XVII cidades brasileiras enfrentavam a situagéo de crian-
cas abaridonadas nas ruas. Souza (1991) relata a existén-
cia de bebés abandonados em ¢idades do ciclo do ouro em
Minas Gerais que chagavam a ser devorados por porcos.
Segundo pesquisadores, a emergéncia da situagio de
abandono das criangas foi fruto das relagdes econdmicas
e sociais daquele periodo. No regime de escravidao, mui-
tas jovens escravizadas foram usadas como fonte .de ren-
das, como pode ser observado em antncio de um jornal de
circulagao no séeculo XIX: “Vende-se uma preta da nagao,
com bastante leite e da primeira barriga, sem cria, mui -
vistosa e rapariga” (Diério do Rio de Janeiro, 4 de julho de
1850 apud Lima & Venéancio 1991, p. 68, grifo dos autores).
Apesar do abandong da populagao infantil desde o
inicio da colonizagao brasileira,® para alguns pesquisado-
res (conferir Lodofio 1991), a preocupagao com essa situa-
¢ao evidenciou-se somente a partir da Republica (fim do
século XIX) devido a crescente vinculagdo do pais nb
merciado mundial, o que ocasipna importantes rriudéngas
econodmicas, sociais e de pensamento. A populagédo ante-
riormente escravizada passa a liberdade, sem lugar defi-
nido nas relagées de producgdo. A pobreza e, mais
enfaticamente, a falta de pertencimento as relacoes de
producéo passam a ser identificadas com a marginalida-
de. Castel (1998), ao fazer analise da Europa dos séculos
XIV a XVII, mostra a existénéia de uma massa imensa de
pessoas que nio é absorvida pelas mudancas nas relagdes
produtivas. Na Europa, passam a ser foco das agdes de
coercao (com a policia dos pobres) e de recolhimento (nos
hospitais). No Brasil, situagao semelhante vai se estabe-
lecenc_lo com a formacéo das cidades e o atendimento &
crianga em situagdo de abandono vai se constituir tam-
bém através de atitudes coercitivas e segregdcionistas
Como exemplo, ¢ interessante apresentar os dados dos ~

3. E importante esclarecer que ha registros de existéncia de criangas '
abandonadas por toda histéria Europeia. Durante a Idade Média elas foram-
- rtecolhidas pelas casas de acolhimentos ou hospitais. :

-
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relatérios da Secretaria da Justiga e Seguranga Publica da
cidade de Sao Paulo em 1906. Segundo o documento,
naquele ano encontravam-se presog 1.500 menores, dos
quais, aproximadamente, 44% das causas foram identifi-
cadas por “desordens” e “vagabundagens™ e 32%, por
“motivos de menor gravidade”.4 Causa curiosidade o fato
de que “desordens” e “vagabundagem” eram situagoes
entendidas como as mais graves. Assim, quais seriam as
“de menor gravidade”? g

A “vagabundagem” era 1dent1f1cada aindecénciae
a transgressdo aos bons costumes. Para pertencer ao
grupo “ndo marginal” a cnanga e o adolescente deveriam
estar enquadrados dentro de requisitos de convivéncia

social. Esses requisitos estdo expressos, por exemplo, em '

um decreto-lei do estado de Minas Gerais, do inicio do
século XX, que dispensa da frequéncia as aulas alunos na
condigéo de “indigéncia, enquanto nao se fornecer, pelos
meios de assisténcia previstos neste regulamento, o ves-
tuario indispenséavel a decéncia e a higiene” (Decreto - Lei
N. 7970-A de 15 de outubro de 1927 apud Peixoto 1981).
As mudangas ocorridas com a aglomeragao das
pessoas nas cidades desde o 1n101o do século XX trouxe-
ram preocupagoes com a 0rganizagao social. Medidas de
hlglemzagao foram tomadas para controlar doengas e
racionalizar as instituigées sociais. As escolas s&o organi-
zadas sob a supervisdo de organismos publicos de inspe-
céo sanitaria. Em 1933, o decreto que instituiu o codigo
da educagdo no estado de Sao Paulo revela a forma de

=

organizacao proposta:

Parte VIl
Da educacAo especializada
Art. 824 _
Dos tipos de escolas especializadas:

a)escolas para débeis fisicos
b)escolas para débeis mentais

‘ N . Y

4. Para maior detalhameutc;, ver Londofio 1991.
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clescolas de segregagao para doentes contagiosos .

d)eécolas anexas aos hospitais ;

e)colbnias escolares

' fescolas para cegos

g)escolas para surdos-mudos

h)escolas ortofénicas

i)escolade educagél_g emendativa dos delinquentes.

A

Onde néo for possivel a instalacao de escolas espe-
cializadas auténomas [...] serdo organizadas classes para
esses fins especiais nos grupos escolares.

Art. 825

, O recrutamento de alunos para essas diferentes
escola_s, com excecgdo.das indicadas a letra "h”,
do artigo anterior, devera ser feito pelo Servigo de
Higiene e Educagao Sanitaria Escolar, que solici-
tard cooperagéo do Servigo de Psicologia‘ e das
varias instituigoes ou servigbs especializados do

" Departamento de Educagao. (Sdo Paulo 193?3)

- Os "delinqdentes” que deveriam ser “erﬁendados”
eram filhos de familias identificadas como marginais. Kas-
sar e Ferreira (2007) mostram que para lidar com a questéo
da inféncia, ao longo do tempo foram criados ordenamen- '
tos juridicos com base em doutrinas. Segundo (2003) apon-
taque é pos.sivel identificar trés doutrinas que definem os
parametros legais para o “direito do menor”: a doutrina do
direito penal do menor, a doutrina da situagéo irregular e
a doutrina da protecao integral. A partir dos estudos de
Lodofio (1991), Méndez (1998) e Segundo (2003), Kassar e
Ferreira apontam para a existéncia de mudangas no enfo-
que da questao. A doutrina do direito penal do menor
propde que o Direito se interesse pelo menor somente a

partir do momento em que este pratique um ato de delin-

quéncia. Essa doutrina sustentou o primeiro Cédigo de
Menores do Brasil (1890), que para Londofio (1991) nao
contribuiu para melhorar a situagaoda crianga em relagéo
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a su;; responsabilizagéo penal, mas apenas encarcerava a
cnanga juntamente com presos adultos.

A Doutrina Juridica do Menor em Sltuagao Irregu-
lar propde que a protegdo estatal deve dirigir-se a erradica-
¢éo da inregularidade da situagdo em que eventualmente se
enconire a cxian(ja e o adolescente. Nesse momento, era
entendido como "Hrpgular" tanto situacbes de caréncia
como de conflito com a lei.

Apenas recentemente, iniciam-se no Brasil pesqui-
sas sobre a histbériae a situagéo da infancia brasileira, que
colaboram na mudanga de enfoque_para o tratamento
desta questdo. Apds muitos embates envolvendo o Estado
e a sociedade civil organizada, ocorre a instituigdo de leis
que propdem a protecao integral a cnanga e o atendimen-
to de seus direitos fundamentais. A doutnna da protegao
mtegral considera criancas e adolescentes como cidad&os
em condigéo peculiar de desenvolv1mento »que devem ser
tratados como prioridade absoluta. Alguns autores consi-

deram essa percepgéo como um novo “paradigma” na
abordagem da questéo.

Esse ndvo paradigma possibilita repensar p;ofun -

~ damente o sentido das legislagées para a infan-
cia, transformando-as em instrumentos eficazes
de defesa e promogao dos direitos humanos espe-
cificos de todas as criangas e todos os adolescen -
tes. A ruptura com a velha doutrina & evidente.
(Méndez 1998, p. 32)

Entendo que a sociedade brasileira contemporanea
encontra-se diante de um impasse: de um.lado a consti-
tui¢do histérica de direitos e 0 reconhecimento da neces-
sidade de politicas sociais e, do outro, a persisténcia de
uma grande desigualdade social, desigualdade esta proli-
ferada nos caminhos instituidos pelas politicas econ6mi-

cas. As muitas familias que se encontram em situagéo de-

pobreza estéo no foco do discurso sobre marginalizacao
social e de intimeras agoes focais, parte das “politicas de
inclusao”.
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A discussio a respeito da excluséo tornou-se pre-
mente para a sobrevivéncia das sociedades contempora-
neas que, na tentativa de atender a demanda de suas
proprias contradigdes propdem politicas sociais, hoje sus-
tentadas sob o discurso de “inclusao”. A implantagéo de
“politicas de.inclus&o” traz inerente a ideia da existéncia
de uma populagio excluida e esta relacionada a imagem
de “marginalidade social”. Embora esse tema seja cons-
tante rta academia, desde os fins dos anos 1980 aprodugao
de trabalhos envolvendo o conceito de exclusdo social
cresceu na Comunidade Europeiacom as contribuigées .
de Castel (1998); Paugam (1999); Bourdieu (2001), entre
outros. Na Europa, essas produgdes foram impulsionadas
pelo redesenho politico e geogréafico dos paises nas déca-
das passadas. Politicas publicas qué possibilitem a “inclu-
s80” sdo propostas como uma tentativa de atender as
popuiagées consideradas “excluidas” ou “marginais”.

No Brasil, muitas das agbes de enfrentamento a
exclusdo dizem respeito diretamente as criangas e aos
adolescentes, como Bolsa-Escola, Programa de Emradica-
géo do Trabalho Infantil — PETI, entre outros. Essas agoes
sdo implantadas a partir da adeséo, por parte do Brasil, a
acordos intemacionais (Declaragao de Jontiem .em 1990,
Declaragdo de Salamanca em 1994, Convencéo 182 da
OIT em 1999, entre outros). Frequentemente esses acor-
dos (ou seus prilicipios) sdo materializados.ou incorpora-
dos em leis. Esse conjunto de leis e agdes pretende
concretizar politicas sociais, sob a sustentacdo de um
“discurso sobre inclusdo”, que elege a escola como o lugar
— por exceléncia — da crianca/adolescente. As agoes e
projetos, que se constituem como efetivagdo das politicas:
publicas direcionadas a inféncia e a adolescéncia, devem
ser asseguradas por uma “rede de protegéo”. Essa “rede”
¢é formada pelos servicos de satde, educagéo e assisténcia
que asseguram a concret/izagéo de tais politicas.

A infancia e a adolescéncia, apesar de receberem
grande afengéo por meio de projetos e propostas do poder
publico e da sociedade civil, ainda enfrentam grandes
problemas no que se refere a implementacdo de seus
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direitos. Esses direitos foram formalizados e garantidos ha
mais de uma década em leis federais: a Constitui¢ao
Federal, o Estatuto da Infincia e Adolescéncia, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, entre outras. No
entanto, parece haver um anacronismo entre a vida coti-
diana de grande parte das criangas e as expectativas e
solicitagbes constantes da sociedade contemporén;aa. Le-
galmente, a crianga & destinado o direito ao estudo, a
protegéao, ao.lazer, ao acesso ac conhecimento historica-
mente produzido pela humanidade. Elementos coerentes
para a formagao das pessoas em uma sociedade complexa.
Porém, a concretizagao desses aspectos parece distante...

{

Aproximagdes para conhecer a infancia e a adolescéncia

Ha alguns anos, tento entendet a constituigdo so-
cial do ser humano inserido nos meandros das relagbes
sociais, em meio ao movimento ta historia. A motivagao
para a proposigéao desta forma de trabalho surgiu de uma
questao norteadora: Como se constituem os sujeitos inse-
ridos nas “franjas” da sociedade? Pata andlise do movi-
mento social; apoio-me em Marx (1968, 1983) e Gramsci
(1987) que ressaltam a emergéncia das relagoes humanas
na construgao do movimento social. A sociedade é conce-
bida como um espago extremamente dinamico, contradi-
tério, héterogéneo. Dentro da perspectiva adotada, 0
homem &, a0 Mesmo tempo, “construtor” e constituido por
suas condigdes de existéncia. Os trabalhos de Vygotsky e
Bakhtin, no cursado pensamento desenvolvido por Marx
e Engels, apontam para o fato de que o desenvolvimento
do psiquismo se da dentro das possibilidades oferecidas,
em ultima instancia, pelas condigbes de producdo mate-
rial, Essas condigdes possibilitam a constitui¢ao doquese
pode chamar de “especificamente humano” (conferir Vy-
gotsky 1981, 1989). A formagéao do préprio pensamento €
ugn processo de construgéo social. Nas palavras de Bakh-
tin, “nosso proprio, pensamento nasce e forma-se em Inte-
ragéo e em luta com o pensamento alheio” (Bakhtln 1992b,
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p. 317). Na reldgdo homem-sociedade, busco visualizar,
num polo, a autonomia de cada ser humano e, no outro,
seu “assujeitamento as condigbes de produgéo e as deter-
minagées do discurso” (Smolka 1997b, p. 31). i

O discurso do sﬁ]en:o assim como seu pensamento,
est4 intimamente ligado & sociedade na qual se encontra
imerso. Sob esse enfoque, os sujeitos quando falam de
suas vidas refletem e refratam as relagoes historicamente
produzidas; relagbes essas, apropriadas nas préticas So-
ciais! entre os homens, permeadas no/pelo discurs,oj‘Na
elaboragdo do discurso, ha o antagonismo, o complemen-
to, a disputa, o enfrentamento, a assimilagao. Na consti-
tuig’élo'do discurso pessoal ha a apropriacdo do discurso
do outro, nao apenas pela aderéncia, mas também pela
contraposicéo, pejo embate. Na tentativa de entender o
olhar de sujeitos percebidos como “excluidos” na socieda-
de cOntemporénea brasileira, escolhi discursos que envol-
vem & vida de jovens, em contextos diferentes, mas que
tém ern comum a relagdo com a sociedade pelo lugar da
marginalidade. Com a intengao de conhecer meandros
das telagoes sociais construidas na “exclusao”, primeira-
mente apresento o discurso de um sujeito,' ex-aluna de
classe especial para deficientes mentais,/ que aqui recebe
o nome de Ana.’ Para analise de seu discurso utilizo como
contraponto, documentos referentes a Educacéo Espec1a1
do tempo em que Ana estudou e dep01mentos de profes-
sores de classes especiais sobre seus alunos, colhidos no
periodo em que Ana frequentava essas salas. Em um
segundo momento, apresento o discurso de adolescentes
em situagdo de exploragéo sexual, referindo-se a essa
sit;ua(;e’lo.6 Esses discursos também séo analisados toman-

5.  Parte desse material estd analisada em Kassar (2006a e 2006b).” As

expenerrclas educacionais ocorridas entre 1982 ¢ 1992 Ana, no mon\ento
da realizagiio da entrevista, tinha 23 anos. Todos os nomes apresentados
no texto sio ficticios.

6. . FEsse material foi coletado em um trabalho de pesquisa que contou com 0
apoio financeiro da (_)rganizacﬁo Internacional do Trabalho — OIT.
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do como contraponto discursos de préﬁssionais que traba-
lham em servigos de protegao a crianga e ao adolescente,
que formam a “rede de prote¢ac”, e a documentos referen-
tes & garantia de direitos.

' e Caso1: Ana

-

& As classes especiais para deficientes mentais fo-
_ram implantadas no Brasil no decorrer do século XX, mas
esse servico sofreu uma grande expansio, a partir da
década de 1970, impulsionado pela implantagéo do Cen-
tro Nacional de Educagao Especial - CENESP. No muni-
cipio em que Ana viveu,’ as primeiras classes foram
implantadas em 1977, seguindo a politica de expanséo de

atendimento educacional proposta pela Lei Educacional -

5.692 de 1971. Nesse pericdo, criangas foram encaminha-
das para esse atendimento por decisédo intema da escola,
considerando-se anos de repeténcia ou por dificuldades
académicas identificadas pelo professor, coerente ao es-
tabelecido pela Legislagao Educacional Federal vigente
_na época, que definia a caracterizagdo dos alunos de
Educagao Especial como aqueles “que apresentem defi-
"ciéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atra_sé
consideravel quanto a idade regular de matricula e os
-superdotados” (Lei 5.692/71, Art. 9°, grifo mgu). d
O inicio da vida escolar de Ana foi em 1982, aos 7
anos na 1?'série. Ficou nessa série até 1985 (dos 7 acs 10
anos). Em 1986 (com 11 anos, apos 4 anos frequentando a
12 série) foi transferida para a cldasse especial, ai permane-
cendo até a data de uma avaliagao psicopedagdgica rea-
lizada em 1989 (apés_ 4 anos de frequéncia na classe
especial, entdo com 14 anos). Apos essa avaliagao, Ana
foi reencaminhé@a para classe do ensino regular.

7.  Em Brasil (197%), }jé o registro classes para atendimento de alunos com
» deficiéncias fisica, visual, mental, auditiva e problemas de comportamento
desde 1887 e nas primeiras décadas do século XX.
8. A pesquisa foi realizada em Corumba/MS.
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O periodo em que Ana frequentou a escola é ante-
rior & promulgagao da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional - LDB/96 e & disseminagdo do discurso
sobre incluséo educédcional. Na época, o discurso corrente
na Educacao Especial era o da integragao, apoiado no
conceito de nommalizacéo. Os principios de nommalizagéo e
integracéo’. foram difundidos pelo CENESP para suporte ao
atendimento educacional das pessoas “excepcionais” Olivia
Pereira, consultora do CENESP, esclarece que

Normalizar ndo significa . tornar o excepcional

~ amMmina nlo onin nfaramidaa ~nnmAias
normal, masque a ele sejam oferecidas condigtes

de vida idénticas &s que outras pessoas recebem.
Devem ser aceitos com suas deficiéncias, pois é
normal que toda e qualquer sociedade tenha pes-
soas‘com deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo
é preciso ensinar o deficiente a conviver com sua
deficiéncia. Ensiné-lo a levar uma vida tdo normal
quanto possivel, beneficiando-se das ofertas e das
oportunidades existentes na sociedade em que vive.
(Pereira et. al. 1980 apud Jannuzzi 2004, p. 16)
N

Uma pratica comum apoiada nesse discurso fol o
eﬁcammhamento de alunos que frequentavam classes
especiais para salas de aula do ensino comum em todo o
pais e também no municipio onde Ana estudou. A partir
do ano de 1988; a -Secretaria de Educacdo de Estado
iniciou um processo de évaliagéo diagnéstica para identi-
ficagdo dos possiveis casos de deficiéncia mental. Todos
0s alunos ja matriculados nas classes especiais passaram
por esse processo. Com a aplicacéo de testes de diagnds-
tico, a partir de fins de 1988, houve um significativo de-
créscimo de matriculas nas classes especiais para
deficientes mentais em todo o estado. Essa mudanga

9.  Esses principios referem-se ao movunento de mainstreaming, originario
J da Dinamarca e que se espalhou pelo mundo contra a internagdo maciga
das pessoas com deficiéncias em instituigdes asilares.
10.  Termo utilizado na legislagdo da época.
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L A RN : 1
também foi registrada no municipio pesquisado.” Ana,
que j4 frequentava classe especial, passou por esse pro-
cesso e o relata:

Quando eu entrei na escola, eu entrei com sete

anos, eu ndo fui pro prezinho... ja fui pra primeira sé-
rie... Al eu tinha dificuldade-para entender... estuda-
va e chegava |3, esqueciae a professora: ‘estuda,
estuda, tem gue dprender’,... Até que foi um dia, cha-
mou minha mie pra ir [ na escola, pra comunicar
que eu tinha dificuldade de aprender... A surgiu pra
mim entrar nessa sala especial. Foi bom pra mim por-
que 0s professores faziam todos os tipos de trabalho.
A professora liberava eu pra ir pra sala especiai, ai

eu comecei a me esforcar em casa... Meus pais me

.ajudavam, meu irmao... E a maior dificuldade minha
era de aprender a fer. Eu tinha maior dificuldade
mesmo é de aprender a ler... Soletrar entdo! A profes-
sora pegava no meu pé... Foi super legal, que os pro- -
fessores ajudavam... Tudo era em grupo, em guatro
professoras que puxavam a gente. Tinha uma que fa-
zia brincadeira, trabatho, quebra-cabeca, sabe? As
coisas, se eu tinha alguﬁ1 problema..., ‘Ana, se vocé
se esforcar, vocé vai ser uma boa aluna’ Tinha que
estudar bem, (...). .

* Ai eu peguei e continuei 14 na escola, s6 que teve
uma época que mamae foi 14, via meus trabalhos, fa-
zia trabalho, tinha reunido 13 bra ela, ela tinha que
participar também da sala especial com as professo-
ras... Faziam perguntas como gue era em casa... se’
meu pai me maltratfiva, se meu pai me batia, se
meus irmdos batiam em mim... pra ‘mim’ ter essa difi-

culdade gue eu tinha na escola!

/

11. -Anteriormente 4 adogo dessa avaliagio, havia uma média de 14 criangas
por classe especial. Em 1988, ano do inicio da aplicagdo do diagnéstico, a
média por classe caiu para 10 criangas, chegando, em 1990, a menos de 4

criangas por sala (conferir Kassar 1995},
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$6 que eu falava pra professoré que ndo tinha proble-
ma em casa, familiar, porque ninguém nunca me ba=
teu, nem minha mae, nem meu irmdo pra ‘mim’ -
aprender...

— Ma's, vocé nunca apanhou?” Eu falei: ndo! Nunca
minha mae bateu em mim... Eu sou a cagula deles e

eles nunca.me bateram. Eles pensavam que meu pai

me batia pra ‘mim’ ter esse problema. Af, sé que eu

falei assim que eu também ja entrei tarde na escola,
pensei que ia entrar com seis e entrei com sete...

(Depoimento de Ana)

Ana1ecorda-se de momentos entre a classe comum
e a classe especial. Em sua memoria, ha a dificuldade de
aprender: “... Af eu tinha dificuldade para entender... es-
tudava e chegava l4, esquecia’. H4, também, a insisténcia
da professora; “estuda, estuda, tem que aprender” ou o
.. incentivo: “Ana, se-vocé se esforgar, vocé vai ser uma boa
aluna”. Ana se lembra que, devido a essa dificuldade, foi
encaminhada para uma classe especial. Essa é a causa
apontada, talvez pelo discurso do professor, segundo o
relato de Ana: “Até que foi um dia, chamou (a professora?]
minha mée pra ir 14 na escola, pra comunicar que eu tinha
dificuldade de aprender... Ai surgiu pra mim entrar nessa
. sala especial.” 1
" Reconstruindo a histéria de Ana, através da busca
de informacgdes em sua avaliacéo psicodiagnéstica; data-
da de 1989 (apds quatro anos de frequéncia na classe
especial), os 1egistros informam que a aluna durante a
-avaliagédo respondeu adequadamente as questdes solici-
tadas, demonstrou-se “interessada e muito observadora,
respondendo com convicgao e clareza a todas as pergun-
tas apresentadas”. Ainda, segundo o reldgtério arquivado
no setor de Educagio Especial, Ana escrevia o que falava,
lia 0 que escrevia e demonstrava habilidade em usar
conceitos e operacgdes numéricas. Como resultado daava-
liagao, Ana deveria ser encaminhada, no préximo ano,
para o ensino regular, o que realmente aconteceu sequndo
seu relato:. "Depois que eu sai dessa sala especial, eu fui
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pra 12 série, mesmo, normal. Ai as professoras me deram
a maior forga — ‘Ah! Até que um dia vocé passou... e s6
vocé passou da sala especiall”

Quais os motivos que teriam levado Ana a ser
encaminhada para uma classe especial? Segundo o rela-
tério sobre sua vida escolar, Ana foi encaminhada a uma
classe especial por apresentér “distirbios de atengéo”.
Retomo a histéria da educagio especial no municipio
estudado e vejo que, até a data de 1988 as criangas eram
encaminhadas as classes especiais por decisdo intema da

escola. Ao conhecer os depoimentos de professores que’

atuavam em classes especiais naquele momento, encon-
L
tro algumas pistas para entender esse processo:

A gente conversava com o professor da 1? série: -Se

tiver aluno, assim, que ndo esteja acompanhando a
turma...” Af eles mandavam pra gente. Por exemplo,
namero de repeténcias, dois anos na 12 série ja era «
clientela dg classe espécial.

(Professora Regina, 17 anos de magistério, relatando
os encaminhamentos para classes especiais antes da
utilizacdo de avaliagdes diagnésticas. Depoimento
colhido em 1990). \

Bakhtin (1988, p. 48) argumenta que o pensamento
individual é constituido nas praticas sociais, na apropria-
cdo do pensamento socialmente' produzido. Ao ouvir a
professora, de certa forma, ouvimos também o disposto na
Lei Educacional 5.692/71, vigente & época, que previa
tratamento especial a alunos ’em atraso consideravel
qﬁanto 4 idade regular de matricula” (Lei 5.692/71, Art.
9. O encaminhamento de Ana para uma classe especial
parece, portanto, estar relacionada ao seu insucesso esco-
lar e as conseguentes reprovagoes.

Qual o olhar da literatura a respeito do fracasso?
Ferreira (1986), a partir de estudos elaborados sobre ma-
nuais de psicologia adotados nos cursos de pedagogia,
mostra-nos algumas caracterizagdes encontradas a res-
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peito QO fracasso escolar. Este esté relacionado as crian-
¢as de classes populares, que, segundo os manuais estu-
dados, sdo as “criancas que fracassam” e a elas séo
atribuidos atributos como “indisciplinadas, desnutridas,
carentes afetiya e culturaimente, deficientes intelectual-
mente” (Ferreira 1986, p. 8). Nas falas de nossas professo-
ras encontro a apropriacao desses discursos:

a Deficiéncia Mental, a dificuldade de aprender, eu
acho que vem dai, porque a crianga ndo é bem ali-
mentada, nio tem salde, ndo dorme direito, é... a
maioria vive, assim'na rua, vendendo as coisas, aju-
dando os pais, ou entiio, ja vive na rua porque nio
tem nem pai nem mae em casa, né?

(Professora Olinda, dez anos de magistério. Depoi-

mento colhido em 1990) =

Contini (1988), em trabalho realizado no mesmo
municipio com professores alfabetizadores, na década de
1980, relata a identificac@o desses mesmos atributos nas
falas desses professores quanto a relagdo: insucesso esco-
lar/falta de condigoes sociais de seus alunes. O fracasso
escolar parece ser sempre atribuido néo s6 as caracteris-
_ticas apresentadas pelas criangas, mas também a uma
familia que supostamente nao se envolve com seu filho e
n&o propicia, portanto, ¢ desenvolvimento das habilidades
intelectuais. O depoimento da professora Olinda reforca
essa posigdo, quando dizia acreditar que as criangas de
classe especial “ndo tém estimulo em casa, [eram de]
familias muito pobres, que néo ajudavam em nada”. Regi-
na, que em 1990, ja atuava como professora ha 17 anos,
afirma: “Pra mim, a deficiéncia mental, acho que é assim...
s40 pessoas muito carentes mesmo... Carente de tudo, de
afeto, de alimentacéo... bem pobre mesmo”. Mais adiante,
enfatiza: "Que a gente vé que sao criangas de pais que,
assim, bem, que bebe, que briga, que se droga, entendeu?”

No entanto, essas imagens parecem nao se confir-
marem com o relato de Ana. Para ela, sua familia foi
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participante de seu sucesso. “Meus pais me ajudavam,
meu irm&o...”. O discurso de Ana, num processo de “assi-
milagdo, mais ou menos, criativo das palavras do outro”
(Bakhtin 1992b, pp. 313-314) também deixa claro que ha
algumas suposigdes por parte da equipe que a atendeu
(talvez a do diagnéstico?) em relagao aos motivos de seu
fracasso: “Eles penéavam que meu pai me batia pra ‘mim’
ter esse problema” e evoca a voz da professora: “— Mas,

: vocé nunca apanhou?”. A suposigao de uma “desestrutu-
ragao familiar” parece sair dos manuais de psicologia e
ecoar na voz das professoras: “a gente sente que ela
(crianga) tem mais necessidade afetiva 'do que econdmi-
ca... a gente sente que tem problenia na familia, que séo
filhos de pais separados” (Rosa, com cinco anos de magis-
tério). E essa supesigao parece transformar-se em uma
certeza: “a gente vé que sdo criangas de pais que, assim,
bem, que bebe, que briga, que se droga” (Regina).

e Caso 2: Joana, Carolina, Aline, lara...

A exploragao sexual comercial de criangas e ado-
lescentes & considerada uma pratica de exploracgéo de
trabalho, classificada pela Organizagao Intemacional do
Trabalho — OIT como uma das piores formas de exploracéao
do trabalho infantil, segundo a Convengéo OIT 182/ 1999.
Para abordar este tépico, enfoco o discurso de adolescen-
tes sobre a situagao em que estao envolvidos.

. .Exploracao sexual corﬂercial de criangas e adoles-
centes refere-se ao processo de tirar proveito sexual de
pessoas com menos de 18 anos. A utilizagdo da crian-
ga/adolescente como ohjeto sexual ocorre como uma rela-
céo de exploragédo de trabalho (formalizado ou néo). Este
& um aspecto que diferencia a exploragéo sexual comer-
cial do .abuso sexual, quando a relagdo de mercado (sexo
como valor de troca) nao existe. Pode ser definido gomo
“um comércio que tem atividades onde & vendida a prépria
relagdo sexual (prostituicéo), a imagem do corpe e de
relagbes sexuais ao vivo (strip-tease, shows erét'icos) ou
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fotografado/filmado (pornografia)” (Pard apud Faleiros e
Campos 2000).

A "venda” do sexo pode ocorrer por dinheiro em
espécie ou outras formas de pagamentos: presentes, ser-
vigos, favores etc. A exploragéo sexual comercial envolve
uma relagéo desigual (de idades, classes sociais, posigoes
sociais etc.), de “propriedade” (temporaria ou permanen-
t_e) e de submissédo a uma situagao em troca de algo. Nessa
relacdo, a crianga e o adolescente sdo percebidos como -
objetos. =

Adificuldade de identificagéo da situagao de explo-
ragao pelo adolescente ja foi apontada por trabalhos ante-
riores. Em pesquisa realizada em 2003, com alguns jovens
-atendidos por um programa de acolhimento a vitimas de

" exploragao e abuso sexual, Durand, Santos, Rocha e Kas-

sar (2003) verificaram que muitgs jovens pareciam néo se
identificar como explorados, muito menos “vitimizados"”.
Alguns viam ¢ dinheiro ou o objeto, fruto da exploragéo,
como um “presente” de um encontro comum, ou algo
semelhante. -

Em uma pesquisa realizada em 2005 essa situa- -
¢ao se repete. Como e)iemplo, cito Joana, uma jovemn de
15 anos que relatou o inicio de sua vida sexual aos 12 anos
com um colega de da rua. Posteriormente, em muito
momentos, em seu depoimento, passa a utilizar-se da
forma plural “...comecei com os meus colegas da rua
mesmo”. Joana nédo se reconhece como uma garota de
programa, mas diz que possui muitas amigas nessa situa-

Géo. Segundo sua percepgdo, ela nao faz programas, pois
- nunca recebeu dinheiro em troca, apenas presentes que

as vezes alguns oferecem, € ela aceita principalmente

quando é alguma coisa que ela quer e nédo pode comprar.
/

12.  Trata-se da realizagdo de um “Diagndstico Répido”, proposto pela
Organizagio Internacional do Trabalho - OIT, como parte do Programa de
‘Agiio Integrado para combater o Tréfico e a Exploragfio Sexual Comercial
de Meninos e Meninas no Brasil - BRA/03/03P/USA - Programa de Agfio
21.03. i
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Joana acredita que as amigas que fazem programas
perdem a liberdade, pois ficam preocupadas em sair com
quem paga mais e ndo para se divertir, contrariamente dela
que, segundo seu relato, sai para “zuar” (divertir-se):

Em todo lugar existe a possibilidade de ganhar cada

véz mais dinheiro e elas ndo resistem... Até para tra-

bathar em outra coisa depois € dificil porque, eu ja

tive amigas que sairam da vida, conseguiram empre-

go direito e nio se contentaram com o salario, acaba-

ram voltando para a atividade. (Joana)

(Joana, 15 anos)

Carolina, uma menina de 12 anos também n&o se'
identifica como explorada sexualmente, mas relata que
danga em uma boate em troca de bebida. Fla também
afirma que mantém relagbes sexuais com seus namorados

‘e “ficantes™ e que recebe presentes. O depoimento de

Carolina, ¢ue nfo se vé como explorada sexualmente,
surpreende 'se analisado sob as formas de exploragdo
definidas conceitualmente pela produgdo especializada.
Retomando o conceito anteriormente apresentado, o co-
mércio sexual envolve nao sé arelagéo sexual propriamen-
te, mas o uso de criangas e adolescentes em imagens,
strip-tease, shows, fotografias etc.

E interessante notar que a no identificagéo com o
processo de exploragéo ocorre também em outras formas
de trabalho infantil. Kassar et. al. (2002), ao realizarem um
-levantamento sobre a situagdo das criangas nas ruas em
municipio do interior do pais, apontaram que 80% delas
estavam desenvolvendo algum tipo de trabalho. No entan-
to, ao serem indagadas se trabalhayam, poucas responde-
ram afimmativamente, o que pode demonstrar uma nao
idéntiﬁcagéo da atividade vivida cotidianamente e 0 mun-
do do trabatho. Os depoimentos indicam que a “informa-

" lidade” do -trabalho {(a eventualidade, falta de registro,

13.  Encontros casuais e esporadicos.
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falta de um pagamento regular e de um “contrato”) toma
opaca a relagdo que se estabelece entre a crianga/jovem
e os adultos que utilizam seus servigos, seja no trabalho
“de criangas nas ruas, seja nas situagdes de exploragdo
sexual comercial. !

Para Joana é justamente a inexisténcia de algum
modo de "formalizagéo” que distancia seu comportamen-
to (de néo estar submetida a uma reiagéo de exploragao)
do de suas colegas, que, na sua visao, sdo “garotas de
programas”. Como ja apresentado anteriormente, Joana
diz: “Até para trabalhar em outra coisa depois é dificil
porqué ,euja tive amigas que safram da vida, conseguiram
emprego direito e ndo se contentaram com o saldrio,
acabaram voltando para a atividade”. 2

As ideias presentes no discurso de Joana como no
de outros adolescentes parecem encontrar ecos em dis-
cursos socialmente difundidos: Jodo, um agenciador de
programas de adolescentes, acredita que uma das causas
de adolescentes serem envolvidos com a exploragao se-
xual comercial é que “é uma atividade que da muito
dinheiro... tem meninas que ganham até R$ 1.500,00 por
noite”. Os discursos dos adolescentes apontam para mui-
tas realidades. lara, uma adolescente de 15 anos afirma
que nunca fez programas, mas sua vida sexual iniciou-se
com um homem com o qual ela morou durante um tempo.
Disse que néo se lembra como isso comegou, s6 sabe que
ele pagava lanches, pipoca e comida boa. Iara conta ainda
que “faz” (tem relacionamento sexual) porque sempre
ganha coisas diferentes e que gosta muito como: hambtr-
guer, pizz\a, pipoca, batata frita, refrigerante.

E o que pensa a “rede de protecao”? Em entrevistas
com profissionais que compdem a rede de protecéo e
acolhimento a criangas, as respostas afirmain a necessj-
dade de protecdo. No entanto, nos discursos podemos
verificar que ha a identificagio entre “proteger” e “abri-
gar”;"* “Devem ir para o Conselho Tutelar, intervengao e

14. O abrigo é um local previsto pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente
para receber criangas e adolescentes que necessitam ser protegidos pelo .

S
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abrigo” (Enfermeira do Programa de Saude da Familia);
“Em primeiro lugar, abrigamento emergencial para prote-
géo..” (Psiedloga de um programa publico de acolhimen-
to); “Inicialmente vao para o Conselho Tutelar, e apés, s80
encaminhadas ao Servigo Social do Municipio e do Esta-
do, e também as casas de menores.” (Policial Militar);
“Recolhimento a Instituigéo para se integrar a NOVOoSs Con-
ceitos de vida” (Professora do’Ensino Fun;iamental).

0] “abrigamenté”, segundo as respostas, seria ne-
cessédrio para que ocolra a “protegdo” dos que sofrem esse
tipo de exploragdo ou para que adquiram "novos conceitos
de vida”. A associagéo entre “protegéo” e “abrigamento”
parecé ser bastante clara para 0s proprios adolescentes
em situacao de exploragéo, pois, em muitos casos, ha a
evidéncia da identificagao do Conselho Tutelar oU mesmo-
do programa de acolthimento como um servigo que iria
privé—loé de liberdade. Por exemplo, Fabiana, de 15 anos,
em seu depoimento disse ter sentido receio de ser denun-
ciada através da entrevista. Quando foi perguntado sobre
seu interesse em receber algum auxilio de instituigées de
apoio ou atendimen/to, ela disse que néo gostaria de ser
procurada por instituigdo alguma. A mesma adolescente
também Tevela medo em ser “pega pela policia”. Essa
preocupagao surgiu também na entrevista com Aline, que
ao término, quando o pesquisador‘solicitou uma.avaliagéo
déquela situagéo, respondeu: “Foi boa, principalmente
porque eu péo tive que entregar ninguém, ajudei vocés e
nao foi colocado meu nome na entrevista”. A preocupagéo

em “entregar alguém” leva a situagéo de receio de ser -

«descoberta”, como um “marginal”.

‘Ao associar as percepgdes dos adolescentes que
nAo querem ser “pegos” e dos profissionais que acreditam
que os adolescentes em situagao de exploragdo devem set
“abrigados” supomos que exista, na sociedade, a ideia de
que a crianga/adolescente que ¢ explorada esta em uma

N

Estado, em casos especificos. Ja as “casas de guarda” ou “unidades de
internago” sdo locais previstos para 0O exercicio de medidas

socioeducativas para adolescentes em conflito com a lei.
L .
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situagdo “irregular” ou “marginal”: ao proporb abrigamen-
to, o profissional acabar por delegar ao adolescente ja
vitimado pela exploragdo uma punigao (perder sua libér-
dade). O receio dos adolescentes nao ¢ injustificado, ja que
existem trabalhos denunciando a situag¢ao imprépria dos
abrigos. Como exemplo, cito a publicagéo recente de um
estudo realizado pelo Instituto de Pesquisas Econdmicas
Aplicadas (IPEA), em colaboragédo ‘com a Secretaria Espe-
cial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SEDH) e o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e
do Adolescente (CONANDA), sobre abrigos para criangas
e adolescentes no Brasil (IPEA 2005). O estudo apontou
para a situagao extremamente precaria de grande parte
dos abrigos e para a violagao dos direitos das criangas e
adolescentes em varias dessas instituigbes. Especifica-
mente, em relacéo ao abrigo para adolescentes da regiao
em que foi desenvolvido este trabalho, Amorim (2004) ja
havia identificado graves problemas que reforcam as ané-

lises apontadas pelo relatério do IPEA (2005). Ressalta-se

que, em depoimentos de proﬁssionaié da “rede de pro’te—

¢do”, houve a identificagéo do local de aco]himénto-dos

adolescentes {abrigos) com as “casas de menbres” (Poli-

cial Militar) ou a “casa de guarda existente na cidade, até

atingirem 18 anos” (Professora do Ensino Fundamental),

que séo instituigdes para receber jovens em conflito com

a leir Esses depoimentos indicam a percepgao de que o
jovem, vitima de exploracéo sexual, ¢ identificado como
um autor de ato infriacional.

Algumas consideracdes

A tentativa de buscar os sentidos no discurso dos

jovens leva a trama de fios tecidos com a histéria das

praticas e das palavras. O discurso de jovens sobre sua
condigao traz tragos do olhar social sobre a marginalidade
e traz também os muitos interlocutores (proximos e dis-
tantes). Esse aspecto pode ser percebido tanto no depoi-
mento de Ana, quando se recorda das piciesscras
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inquirindo sobre sua relacdo em casa (vocé nunca apa-
nhou?), quanto dos adolescentes que s€ veem como4 mar-
ginais e tém receio dos profissicnais da rede de protegao
{(eu ndo tive que entregar ninguém). No caso de Ana,
pode-se verificar que as prescrigdes dos manuais de peda-
gogia e psicologia das décadas de 1960, 1970 e 1980,
analisados por Ferreira (1986), parecem ser muito presen-
tes, ainda. No caso dos jovens em situagéo de exploragao
sexual, percebe-se a presencga das ideias de delinquéncia
e criminalidade tanto no dis'curso.dos jovens quanto no
dos profissionais. A nogéo de “situagao irregular” parece
ainda estar presente nas praticas sociais e fortalece aideia
de exclﬁséo social. Esse amalgama de sentidos reafirma
o lugar — um lugar marginal — de parte da populacao na
sociedade, seja na escola, seja nas relagdes de exploracao.
Como hé a certeza de que as CIiangas nao tém quaisquer
valores, pois *a gente vé que s80 criangas de pais que,
assim, bem, que bebe, que briga, que se drogé" (Depoi-
mentode professora de classe especial, coletado em 1990),
& necessario que elas recebam algum “tratamento” para
se “integrar a novos conceitos de vida" (Depoimento de
professora do Ensino Fundamental, coletado em 2005).

Na implantagao de “politicasﬂde inclusdo”, os dis-
cursos apontam paraa existéncia/persisténcia de praticas
coercitivas e §egregacionistas. A imagem de marginalida-
de prossegue presente € forte e 0s jovens continuam sendo
identificados como “delinquentes” e, COMO tal, devem ser
“emendados”. O reconhecimento da crianga e do jovem
como “pessoa em condigéao peculiar de desenvolvimento”
parece n&ao garantir uma abordagem que néo seja a puni-
¢Ao e/ou segregacao. Anos de historia de exploragao séo
apagados na simples identificagao dos problemas com a
existéncia de “marginais” ede “familias desestmturadas”f.
Ahigienizag&o e a CoeIgao parecem persistir nos discursos
dos profissionais e seus multiplos sentidos parecem infil-
trar o discurso de jovens que, 1O qmbate da concretude
social, falam sobre si.

L
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