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Os relatérios de Jean Itard sobre o processo de desen-
volvimento e de educago do menino Victor do Aveyron per-
mitem aprofundar a reflexfo sobre os efeitos da privagéo do
contato social sobre o desenvolvimento humano. O estado
em que foi encontrado o menino, depois de varios anos vi-
vendo isolado na floresta, deixa patente a condigio de animal
social do homem que, para se constituir como ser humano
precisa viver entre humanos. Esta situagfo-limite evidencia
como até fun¢des que nos parecem tdo “naturais”, como as
sensoriais, tém sua constitui¢io profundamente marcada pe-
las condigBes sociais.

Se podemos discutir hoje, sob tantos dngulos diferen-
tes, a historia dramética desta crianga apartada da civilizagdo
e esta pioneira experiéncia educativa, realizada ha mais de
duzentos anos, isto se deve ao primoroso registro legado por
Itard. Em sua minuciosa narrativa, faz refinada observagio
dos comportamentos e reagles de seu aluno e analisa sua
propria agdo, buscando compreender as causas de seus pro-
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gressos e fracassos. Segundo Avanzini (1988), a experiéncia
de Ttard inaugura um tipo de pesquisa-agdo e poderiamos
mesmo associar Jean Itard & figura do “prético reflexivo”,
tdo em voga nos dias atuais.

Inventor do material sensorial analitico (Michelet
1988), ¢ considerado um dos precursores da educagdo espe-
cial, tendo exercido forte influéncia sobre Maria Montessori,
admiradora de seus relatérios. Convicgdo na educabilidade e
imaginagao pedagdgica sdo ingredientes essenciais dessa ex-
periéncia, cujo lugar de importancia na historia da educagdo
¢ suficiente como prova do génio e pioneirismo de Jean Itard.

Nos dias de hoje, quando abordagens sécio-culturais
do desenvolvimento humano que procuram superar as expli-
cagbes reducionistas, inatistas ou empiristas, ganham desta-
que, parece-nos muito plausivel o estado de homem-animal

em que se encontraria qualquer crianga que, isolada do con-

vivio e da cultura humana, tivesse conseguido sobreviver. O
contexto histrico em que se deu essa experiéncia é, contudo,
outro, e a hipotese de Jean Itard segundo a qual o isolamento
seria a causa do estado selvagem do garoto nio fazia consen-
50 e exigiu desse médico-cientista do século XIX muita cora-
gem e determinagio para defender sua educabilidade. A posi-
¢o de Philippe Pinel, que via no estado do garoto o resultado
de uma debilidade organica, representa a posi¢éo dominante
da comunidade cientifica e indica a auséncia de perspectivas
reservadas aos seres classificados como ineducaveis.

A adesdo de Itard a epistemologia empirista-sensu-
alista de Condillac deu-lhe a convicgdo tedrica necessaria
para apostar na sua educabilidade e se langar na aventura de
despertar a inteligéncia embotada daquele que chamou de
Victor do Aveyron. Se suas convicgdes teoricas empiristas
foram responsaveis pela aposta na educabilidade de Victor,
o foram também por alguns dos limites de seu programa de
educacdo. E em torno desses limites que se estrutura nossa
contribuigéo.
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O carater incompleto da base da agfio de Itard obriga a
admitir que os limites das possibilidades de re-humanizagfo nio
foram atingidos. Assim, se o caso de Victor ilustra, com certeza,
a extens#o e a profiundidade dos danos resultantes do isolamento
durante as fases iniciais do desenvolvimento, ndo permite, po-
rém, afirmar que tais perdas sio irreversiveis, uma vez que mui-
tas das possibilidades de agfo pedagdgica que ocorrem a uma
consciéncia contemporénea ndo foram tentadas.

Das restricoes do universo interpessoal

Paradoxalmente, o isolamento vivido por Victor na
floresta se prolongou quando foi recuperado para o mun-
do humano. Ao que tudo indica, o universo interpessoal de
Victor resumia-se 4 Senhora Guérin e ao proéprio Itard, res-
tringindo seu circulo social mais constante as pessoas dire-
tamente encarregadas de sua educagdo, sendo enriquecido
episodicamente por visitas regulares, como sugere mengao
3 filha da governanta. E curioso que ao ler o relato minuden-
te de Itard, esta afirmag¢do nfio passe de uma suposi¢éo por
falta de elementos. Mais do que isso, o leitor fica em duvida
sobre o local onde se deu a educagéo de Victor, tdo escassas
sfio as referéncias do autor ao contexto espacial e temporal.
Para quem assistiu ao filme de Frangois Truffaut, facilmente
se impde a ideia de que o médico teria levado o garoto para
uma casa nas cercanias de Paris, onde viviam ele proprio e
a governanta. Mas o exame atento dos relatorios sugere que
este cenario ¢ parte da ficgio. Se ndo fosse a documentagdo
histérica (Gineste 2004a), as discretas referéncias’ contidas
nos relatérios ndo seriam suficientes para informar que Vic-

1.  Itard menciona passeios diarios a um parque vizinho ao Instituto dos
Surdos-Mudos, o Jardim do Observatdrio, ¢ o contato esporadico
com criangas habitantes do mesmo local.
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tor continuara morando na Instituigdo, ocupando uma ala se-
parada dos demais internos.

Para compreender o desprezo do programa educati-
vo de Itard pelas possibilidades que traria a interagfio com
outras criangas, é importante lembrarmos que no inicio do
século XIX, quando realizava sua experiéncia com Victor,
nfio havia praticas de educagio coletiva generalizadas e o
preceptorado era o modelo dominante. A consolidagdo de
instituigbes de educagfio coletiva so foi ocorrer ao longo
daquele século, com a progressiva organizagio dos estados
nacionais e dos sistemas piblicos de educagdo. Além disso,
cabe lembrar que a Franga do século XVIH ndo primava pela
solicitude com a infancia e o habito de enviar recém-nasci-
dos as amas-de-leite era causa de enorme mortalidade.

Além disso, na avaliacdo de Itard, a estada no Asilo

de Saint Affrique e na Escola Central de Rodez teria produ-

zido no menino uma espécie de apatia e habitos ainda mais
solitarios. Ao chegar no Instituto Nacional de Surdos Mu-
dos, Victor foi colocado com outros internos, numa convi-
véncia tumultuada em que, apesar de estar ao lado de outras
criancas, continuava sozinho: *“vagueando nos corredores e
no jardim da casa no tempo mais rigoroso do ano; inativo
numa imundicie asquerosa, sentindo amiude a necessidade
da fome” (p. 251%). Assim, ao assumir a responsabilidade
pelo seu processo civilizatério, uma das providéncias do
mestre foi protegé-lo dos “efeitos inevitaveis da coabitagio
com criangas de sua idade” (p. 173*).

Talvez seja necessario, ainda, para entender as pecu-
liaridades das suas escolhas, recorrer a2 uma fonte de inspi-
racdo que pode apgnas ser suposta, j4 que ndo ha nenhuma
referéncia explicita a ele: Rousseau. De fato, o “Emilio” foi
publicado em 1762. E provével que Ttard o conhecesse, mas
néo lhe atribuisse peso equivalente ao de toda uma tradi¢do
filoséfica que ja tinha, & sua época, mais de cem anos de
existéncia. Parece dificil entender, sem recorrer a ele, a per-
sisténcia do isolamento em que Itard manteve Victor, mesmo
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quando sua aparéncia e conduta se “normalizaram”. Ele ndo
precisava mais ser protegido, pois ndo oferecia mais o as-
pecto de um animal selvagem; apenas o de um adolescente
mudo e indisciplinado. Por que entdo manteve Victor isola-
do? O leitor é frequentemente tentado a chama-lo de Emilio,
e a ver na conduta de Itard a tentativa de preservar o bom
selvagem do contato corruptor com a sociedade.

Mas, se houve influéncia de Rousseau sobre Itard, ela
ndo chegou ao ponto de sensibiliza-lo as questSes de ordem
politica e social. Os ecos da Revolugdo mal repercutem no
Relatdrio; o leitor ndo se lembra de que a alguns quildmetros
do seu retiro solitario, as tragicas vicissitudes de uma con-
vulsdo historica ocorriam. O que se passa entre Itard e Victor
parece corresponder a deliberada intengéio de manter-se, e
manté-lo, a salvo da erupgio vulcinica. Provavelmente nesta
tentativa de salvamento, ao priva-lo do contato com seus pa-
res, ele perde seu pupilo.

Outra hipétese para explicar o desperdicio das pos-
sibilidades educativas que viriam de intera¢Ges sociais mais
diversificadas € o prdprio entendimento de Itard quanto ao
conceito de “civilizagdo”. Partilhando do ideario Iluminista,
o médico-cientista valorizava sobremaneira os costumes e
valores de sua civilizada sociedade, na qual o conhecimento
cientifico e racional ocupava lugar de suprema importéncia.
Assim, tdo logo se ocupou de Victor, preocupou-se em fazé
-lo apreciar aromas e sabores, adquirir habitos polidos e pds
em pratica todo um programa para desenvolver a inteligén-
cia. Agia como se julgasse a interagfio com os produtos da
cultura suficiente para reintegra-lo a sociedade, prescindindo
da interagdo com as pessoas.

O equivoco dessa suposi¢iio quanto a possibilidade
de desencarnar os produtos da cultura de um universo inter-
pessoal que lhe dé significado ¢ também ilustrado na relagéo
contraditéria que o instrutor estabeleceu com o jogo. Reco-
nhecendo a brincadeira como um potente estimulante das
faculdades intelectuais, Ttard realizou virias experiéncias em
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que tentava interessar Victor por jogos, mas lamenta ndo ter
conseguido interessa-lo por diversdes préprias “de sua ida-
de” (p. 183*), supondo que s€ 0 tivesse podido, teria retirado
grandes sucessos delas. Tmaginava ser possivel interessa.\r 0
menino por esses objetos fora da interagio com outras crian-
¢as, como se ele, que condenava os momentos em que Victor
expressava 0 prazer tipico das situagSes Lidicas, fosse capaz
de sozinho interessa-lo pelos brinquedos proprios da cultura
infantil, por meio de exercicios de repetigo e treino de habi-
lidades sensoriais. Os objetivos de instrugao que 0s ligavam
exigiriam uma sisudez incompativel com demonstragdes de
afeto. A ideia moderna de que a afetividade ¢ um catalizador
da aprendizagem ¢ visivelmente estranha a este “educador”
do século XIX.

Da auséncia de reflexdo sobre a afetividade

Nesse projeto de educagdo coerente com 0 idedario ilu-
minista, re-humanizar significa desenvolver as capacidades
intelectuais. Em coeréncia com a epistemologia sensualis-
ta, o programa de instrug¢ao de Ttard &, acima de tudo, um
projeto linguistico. Para Condillac,? os conhecimentos se
adquirem conforme se despertam 0s sentidos. As sensagdes
produzidas pelos diferentes 6rgfios se transformam pou.co .a
pouco em operagdes mentais como julgar, comparar, raclocl-
nar. Trata-se, portanto, de despertar a sensibilidade nervosa
do orgdo para estimular a inteligéncia embotada, tendente
continuamente ab repouso, daquele que cresceu longe do

convivio humano.

2. Para mais clementos sobre a teoria de Condillac, remeter-se ao texto

de Luci Banks-Leite nesse volume.
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O esforgo realizado no plano sensorial tem o cara-
ter de meio para um fim que permanece linguistico, isto ¢,
verbal. A obsessfio de Itard € levar Victor a falar. No decor-
rer da convivéncia, o garoto aperfeigoou seus recursos de
comunica¢do, apropriou-se rapidamente da linguagem da
agdo, compreendendo e se fazendo compreender por meio
de indicios concretos, ligados as situagdes de seu interesse.
Mas para Itard, os progressos nesse tipo de linguagem eram
insuficientes e ele ndo poupou esforcos para se aproximar
daquele que era seu objetivo principal.

O programa se dirigia aos aspectos sensoriais da fala,
exercitando separadamente a emissdo e o reconhecimen-
to de diferentes sons. Nesse tipo de exercicio o aluno ob-
tinha éxito, mas contrariando as expectativas do professor,
os progressos no dmbito sensorial nfio se transferiam para o
plano da fala. Criou entdo situagdes que levassem Victor a
utilizar palavras como meio de expressar necessidades. Por
exemplo, apds inumeros exercicios que levaram o garoto a
dizer a palavra dgua assim que obtinha a bebida, Itard passa
a mostrar-lhe o copo, esperando que ele enuncie a palavra
antes de obté-lo. Victor mantém-se mudo até obter o copo,
e ¢ s6 entdo que emite o vocabulo. A emiss@o do som antes
da obteng¢do do copo teria indicado ao professor que havia
intencéo de comunicagfo, logo progressos no plano da fala.

Ora, durante todo o tempo em que vivera isolado, Vic-
tor nunca precisara da fala para satisfazer suas necessidades
fisiologicas, tanto € que sobreviveu sozinho por tantos anos,
desenvolvendo competéncias para contornar os obstaculos
impostos pelo mundo da natureza. Diferente de uma crian-
¢a criada em condigBes normais, o Selvagem prescindira da
presenca do outro como mediador de suas interagdes com o
meio fisico. Portanto, procurar neste plano um sentido para o
uso da linguagem é programa fadado ao fracasso.

Provavelmente a palavra so teria tido sentido para
Victor se utilizada num plano de necessidades que até entdo
lhe eram inéditas — o plano da afetividade, cujas necessida-
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des sdo de ordem subjetiva e ligadas as relagdes interpesso-
ais. Embora sejam inGimeras as passagens em que Ttard traz
elementos para corroborar esta hipotese, ele nio leva em
conta a afetividade como uma dimens&o que participaria do
processo de re-humanizagdo do garoto selvagem.

O seu desprezo pela dimensgo afetiva que permeia as
relagdes e o papel catalisador que a afetividade poderia ter
no processo de educagio fica claro no modo como afirma a
diferenca desejavel do vinculo que une ele ao menino, dis-
tinto da relagdo deste com a Senhora Guérin: “a amizade que
tem por mim € muito mais fraca, e deve ser assim” (p. 186*).
Mesmo cedendo frente a demandas afetivas de Victor, por
exemplo, quando este lhe pegava a mdo e pedia que o acari-
ciasse antes de dormir, nfio considera tais gestos mais do que
complacéncias as criancices de seu pupilo.

Esse ponto de vista se mantém mesmo quando abor-

da a questdo das emogOes. Fornece descri¢Bes minuciosas,
constatando sinais de emogdio antes do efeito de qualquer
acdo educativa e a ampliagdo progressiva dos motivos de
tristeza e de alegria de Victor, mas sua preocupagio se dirige
exclusivamente ao papel das emogdes durante as situagbes
de aprendizagem. Afirma que quando chegam as lagrimas as
emogdes “formavam uma espécie de crise salutar, que desen-
volvia subitamente a inteligéncia e a deixava apta a superar,
imediatamente depois, tal dificuldade que parecera insupe-
ravel alguns instantes antes” (p. 237*), mas quando relata
irrupgdes emocionais durante 0s exercicios, mostra como as
mesmas perturbam sua realizagéo. Diante do ritmo intenso e
da complexidade crescente dos mesmos, Victor produzia re-
agdes emocionais’intensas — “acontecia-lhe pegar os pedagos
de cartolina, joga-los no chdo com raiva e ganhar a cama fu-
rioso” (p. 203*). Ttard se interroga como controlar tais crises
para retomar os objetivos de instru¢ao: “eu deixava passar
um ou dois minutos; voltava & carga com o maior sangue frio
possivel” (idem).
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Manifestagdes de alegria também podiam vir pertur-
bar os exercicios, como ilustra situa¢éio durante os exercicios
de discriminagfio auditiva. Na situag8o narrada, cada som
correspondia a um dedo da méo e, de olhos vendados, Victor
devia ouvir o som produzido por Itard — com um sino, tam-
bor ou com as cordas vocais — e levantar o dedo correspon-
dente: “mal o som havia impressionado o ouvido € o dedo se
levantava com uma espécie de impetuosidade, e em geral até
com demonstragles de alegria, que nfio permitiam duvidar
do gosto que o aluno fazia nessas esquisitas aulas” (p. 221%).
Conforme a discriminagfo se tornava mais complexa, a ale-
gria do garoto — aprovada pelos aplausos do professor num
primeiro momento enternecido com essas manifestagdes de
contentamento — tornava-se inoportuna e perturbadora: “na-
queles momentos, todos os sons eram confundidos, e os de-
dos indistintamente levantados, em geral até todos ao mesmo
tempo, com uma impetuosidade desordenada e gargalhadas
realmente irritantes” (p. 223%).

Para reprimir esta alegria inoportuna, Itard tirou-
the a venda dos olhos, tentando intimidar o garoto com um
semblante severo e ameagador. Embora tenham cessado os
acessos de riso, ao se ver liberado da venda ele se disper-
sou, pondo-se a observar o movimento de tudo ao redor. Téo
logo Itard resolveu recolocar a venda, os acessos voltaram.
Até as pancadas que comegou a dar nos dedos de Victor, a
cada engano, eram motivo de riso. Para tornar mais clara a
intengdo do gesto, Itard aumentou a intensidade dos golpes:
Victor nfio s6 percebeu a mudanga de tom, como pds-se a
chorar e recusou-se a abrir os othos quando Itard lhe retirou
a venda. A alegria silenciou, mas deu lugar aoc medo que,
desta vez, bloqueou Victor. “Um sentimento de temor tomou
o lugar daquela alegria louca, e perturbou ainda mais nos-
sos exercicios” (p. 224*). De nada adiantaram a dogura e
as maneiras encorajadoras adotadas para tentar dissipar esta
timidez excessiva.

Série Desenvolvimento Humano e Préticas Culturais 73



Essas situagdes que podemos caracterizar como de
circuitos perversos (Dantas 1994) correspondem a uma de-
monstragio avant la lettre das afirmagdes da teoria wallo-
niana (Wallon 1934[1995]) acerca do antagonismo funcional
entre emogdo e atividade cognitiva, segundo o qual crises
emocionais tendem a se instalar em momentos de insuficién-
cia cognitiva e uma elevagdo demasiada da temperatura emo-
cional tende a diminuir a capacidade de percepgdo objetiva
do real, logo de desempenho cognitivo. Elas demonstram
também a labilidade das emogBes e o papel desempenhado
pelo ténus muscular como fator desencadeador e canal de
expressdo das mesmas.

Wallon, em seus numerosos estudos, mostra como

a verdadeira utilidade das emogdes deve ser procurada na
fungdo que desempenha no inicio da vida humana, quando

o choro, os espasmos e os impulsos do recém-nascido — ex-

pressdes organicas que em seguida serdo organizadas sob
a forma de emogdes diferenciadas — s@o seus primeiros re-
cursos de comunica¢io com o meio humano. O estado de
impericia e inacabamento em que se encontra o ser humano
ao nascer o faz dependente dos adultos, cuja mobilizagdo &
promovida pelo efeito de contagio exercido pelas expressoes
emocionais. O contagio é acompanhado de um estado de fu-
s30 que as emogdes tendem a criar entre o sujeito que as ex-
pressa e aqueles que o circundam. Estas condicdes, presentes
no inicio da psicogénese, a despeito das transformagdes que
o desenvolvimento ulterior da inteligéncia e da pessoa impo-
r4 ao funcionamento das emogdes, continuardo a marcar seu
aparccimento — mais provavel em situagdes de insuficiéncia
de recursos — e suas consequéncias, das quais destacamos 0s
efeitos de fusdo e contagio.

A ligagio imediata que as emogOes provocam entre
os individuos é condi¢do para o sujeito em desenvolvimento
ter acesso a linguagem praticada em seu meio, logo, pode ser
vista como fator que favorece o desenvolvimento da ativida-
de cognitiva. Este favorecimento ndo serd, contudo, permanen-
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te, dando lugar ao antagonismo. As bases tdnico-posturais das
emogdes as tornam um tipo de manifestagiio afetiva muito
peculiar, em que a visibilidade e a corporeidade da sensagéo
para aquele que a vive sfio tragos essenciais que as distin-
guem de outras manifesta¢des afetivas, como os sentimen-
tos, onde os componentes representativos sdo maiores. Esta
base corporal engendra caracteristicas como a labilidade e
a possibilidade de realimentar-se a partir de suas proprias
manifestagdes.

A compreensfio que essa teoria fornece da dindmica
das emogdes sugere que nfo é possivel somente aborda-las
do ponto de vista do controle, sendo necessario também pre-
ver formas de expressdo das emogdes, sem perder de vista a
dimensdo subjetiva e intersubjetiva.

ltard: cientista ou educador?

O desperdicio das possibilidades educativas que
poderiam vir de interagSes mais amplas e o desprezo pe-
las dimensdes afetiva e expressiva da linguagem sfo tra-
cos estruturais desta experiéncia pedagdgica com objetivos
tdo clara e rigidamente definidos. As decisdes, tomadas a
partir do a priori epistemologico de Itard, resultaram num
programa que modernamente chamariamos de estritamente
cognitivista. O sensualismo de Condillac ndo lhe fornecia
elementos para enxergar a importancia da dimenséo subjeti-
va das condutas nem tampouco a da relagdo interpessoal no
aprendizado. Dirigindo seu esforgo linguistico estritamente
a linguagem verbal, nfo surgiu a ideia de utilizar a arte, sob
nenhuma das suas manifestacdes. Nem a misica e a danga,
nem a pintura e a escultura, nem o teatro, que ¢ a arte-sintese.
O desperdicio destas possibilidades, que parecem intuitiva-
mente dbvias nos dias de hoje, sugere que, mais do que inspi-
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rado, Itard estava limitado pela sua epistemologia empirista:
era um prisioneiro dela.

E possivel que ele demonstre ainda que a epistemo-
logia é base estreita e insuficiente para uma tarefa de tais
proporgdes. Ao fragmentar O psiquismo humano, se perde
a compreensdo da relagdo entre parte e todo e, por conse-
guinte, fica impedida a compreensdo integrada da pessoa que
permitiria atuar sobre a inteligéncia através da afetividade.
Itard realiza esta tentativa, pela intengdio de despertar 2 in-
teligéncia pela emogédo, mas nao dispde de uma concepgao
que esclarega mais fundo sobre as complexas relagdes entre
elas. Parece assim condenado a frustrar seu proprio projeto
cognitivista, precisamente ao recorta-lo como tal.

Nunca saberemos se o garoto teria aprendido a falar
aum ambiente mais diversificado ¢ esponténeo, onde pos-

sibilidades de imitagdo e necessidades de comunicagdo ter-

se-iam feito mais presentes. Afinal, nunca saberemos tam-
pouco se, além dos efeitos da privagdo do convivio humano,
Victor nfio teria sofrido também de alguma limitagdo do apa-
relho fonador. Outras questdes instigantes emergem ainda se
continuarmos a pensar no relato ndo como o fracasso pessoal
de Itard, mas como a demonstragdo da impossibilidade de
recuperar para a vida simbolica uma consciéncia profunda,
precoce e prolongadamente privada de ambiente humano.

Ao vincular seu interesse cientifico a estreita obser-
vancia do programa por ele estabelecido, 0 médico se distan-
cia da posi¢do de educador - que implica uma relagdo entre
sujeitos — e se aproxima da relagdio do cientista frente a seu
objeto. O modo como persegue Seus objetivos de instrugéo
e lida com as reaéées de seu aluno sugere uma relago sujei-
to-objeto que entra nos moldes de uma pesquisa cientifica
muito mais do que na de educador-educando.

Embora sejam inlmeras as passagens €m que se re-
fere aos proprios erros, eximindo seu aluno, em nenhum
momento o cientista pde em cheque os objetivos de seu pla-
nejamento ou o instrumental tedrico no qual se apoia: rigida-
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mente mantidos, impedem o educador de encampar os novos
rumos sugeridos pelo educando.

A sisudez adotada no trato com seu aluno e as limita-
¢des as possibilidades de interagdio mais espontdneas reme-
tem a este mesmo tipo de relagdo. Na verdade, talvez seja
um erro analisar os relatérios de Itard deste ultimo ponto de
vista. Ndo se trata da narrativa de um processo educativo, e
sim de um experimento; casual, sem divida, porém que se
manteve sempre experimental na atitude adotada pelo seu
relator,

Se insistirmos em adotar a perspectiva do educador,
diriamos que ele acertou sem querer, em seu esforgo para
dotar Victor do principal instrumento de construgéio do Eu.
Sem linguagem ndo ha memdria, nfo ha residuo de um Eu
privado de registro. Sem funggo simbdlica ndo ha futuro. Li-
mitado a0 aqui e agora, sem historia nem projeto, no existe
Eu. Tendo acertado na substincia, Itard errou na forma, ao
ndio adotar procedimentos interativos e vitais para a aquisi-
¢do de uma fala que néio era chamada a desempenhar nenhu-
ma fungdo afetiva, e também ao ndo levar em consideragdo
outras possibilidades de linguagem além da verbal.

Entretanto, se renunciarmos a impor a Itard uma tare-
fa que ele talvez ndo tenha chegado, no fundo, a se propor, e
pensarmos nele como um cientista e um pesquisador, ent&o
seu texto deixa de ser o relato de um fracasso e se mantém a
demonstra¢do mais extrema da condi¢@io do animal humano
como ser geneticamente social.

Fica posta também a diferenga radical entre o cientis-
ta e o educador, e clara a impossibilidade de, adotada a ati-
tude do primeiro, com o distanciamento € a coisificagdo que,
no limite, ela supde, realizar a tarefa do segundo. A ciéncia
possivel para o educador ¢ o registro e a reflexdo sobre sua
acfo, que 6 pode ser a efetivagio de uma relagdo de sujeito
para sujeito.

Série Desenvolvimento Humano e Préticas Culturais 77



Realizar uma aproximagdo entre o relato de Itard e
o de Makarenko em seu “Poema Pedagdgico” é tentador, ja
que em ambos 0s casos se trata de re-humanizaggo. O selva-
gem de Itard e os jovens delinquentes de Makarenko foram,
em graus diferentes, sem duvida, desapropriados de sua con-
dicdo humana plena. Ambos 0s registros sdo pecas de valor
literario, humano e histdrico inestiméaveis. Entretanto, dife-
rentemente de Itard, Makarenko ¢ intrinsecamente um edu-
cador, e um educador identificado com um idedrio politico,
o da revolugdo socialista. Apoiado numa base ético-politica,
sua tarefa era a de formar o homem novo, isto €, o homem
comprometido com a coletividade.

Se, como dissemos no inicio, os ecos da convulsio
historica operada pela Revolugéo Francesa se fazem ausen-
tes dos relatérios de Itard, reconhecemos, nesta experiéncia,
tragos fundamentais do Iluminismo, movimento cujos ideais
foram elevados a projeto politico pela revolugdo. Pode-se
ver, na obstinacdo cientifica que manifestou Itard, um equi-
valente da fusdo entre ciéncia e politica que se operou no
periodo em que se deu esta experiéncia.

E ainda nesse aspecto que podemos encontrar a ex-
trema atualidade dos relatorios de Jean Itard. Podem ser li-
dos como um alerta para praticas escolares que se limitam a
aplicagio de um método, sejam eles definidos com base em
critérios cientificos, pedagdgicos ou econoémicos. O proces-
so educativo vai muito além, ele supde uma relagdo entre
sujeitos e se inscreve num contexto que & politico e social. A
obsessdo por seguir o método, ou 0 programa, deixa de lado,
portanto, o essencial.

-
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