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RESUMO

A presente tese analisa uma série de livros escritos para cursos de formacdo de
professores, oferecidos por Escolas Normais, Institutos de Educagdo, Faculdades de Filosofia,
Habilitagdes Especificas para o Magistério e Pedagogia. Escritos desde a década de 1870, eles
sao chamados aqui de manuais pedagdgicos. O que une esses livros, publicados num espaco tao
longo de tempo e por pessoas tdo diferentes, em suas convic¢des e posi¢des no campo
educacional? Algumas respostas sdo possiveis, dentre as quais se assinala o objetivo que todos
assumem de ensinar a ensinar. Qual € o seu conteudo? Quais temas privilegiam no decorrer dos
anos para formar os professores da chamada escola moderna? Organizada pelo Estado em
diversas partes do mundo desde o século XIX para atender a todos de forma publica, obrigatoria
e gratuita, essa instituicdo vem abrigando formas de ensinar que ddo continuidade a experiéncias
medievais, mas também trazem especificidades e projetos de renovacao (Dussel e Caruso, 2003).
Ao se voltar o olhar para como os manuais pedagogicos participam do processo de construgdo da
modernidade escolar, do qual eles também fazem parte, atenta-se para as orientacdes de
organizagdo do magistério a partir do principio da homogeneidade das classes. Isso significa
pensar sobre dimensodes especificas da cultura escolar (Azanha, 1995), ou seja, aquelas mais
proximas da cultura pedagdgica e normativa (Escolano, 2000) e sobre o modo como elas
participam do processo de estruturagdo dos sistemas de ensino. Analisando os manuais
pedagbgicos, pode-se perguntar sobre os desafios postos aos professores, quando eles estudam
Didatica e as outras disciplinas ligadas ao magistério, como ¢ o caso da Pedagogia, da
Metodologia e da Pratica de Ensino. A tese evidencia como algumas concepgdes de vida escolar,
da sala de aula, da avaliagdo e do aluno estdo entranhadas no discurso educacional e como elas
vem sendo construidas e ensinadas aos futuros professores. Conhecer um pouco dessas herancas,
identificar nos manuais pedagdgicos publicados desde 1870 projetos que hoje se colocam como
renovadores pode nos ajudar a entender as multiplas configuragdes de nossas ideias acerca da
escola e da Didatica, contribuindo para se compreender como elas foram construidas do ponto de
vista socio-historico ¢ de que maneira elas evidenciam as formas de circulagdo que se

constituiram no campo educacional brasileiro.
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INTRODUCAO

UMA HISTORIA DE FORMACAO E DE PESQUISA

A tese que aqui se apresenta ¢ fruto de uma historia de formagdo e de pesquisa, na
perspectiva de trabalho com a imprensa periddica educacional, entendida aqui no sentido
originalmente proposto por Catani e Souza (1994) ao destacarem as produgdes elaboradas por e
para professores. Na década de 1990, as referidas autoras reconhecem a necessidade de um
programa de pesquisas na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo atento a cultura
escolar brasileira (Azanha, 1995) e ao estudo de fontes até entdo pouco exploradas no dominio
da Historia da Educagdo. Elas assinalam as revistas de ensino como fontes que visam a guiar a
pratica das escolas, informar o contetido dos programas oficiais, orientar a condug@o das aulas e
os modos de ensino. Concordando com Pierre Caspard (1981), Catani e Souza (1994) explicam
como se configura assim o lugar desse tipo de impresso no campo educacional e a sua riqueza de
informacdes para as pesquisas sobre a cultura escolar. Trata-se de leituras que fazem a mediagdo
entre os discursos das autoridades oficiais de educagdo e o trabalho cotidiano realizado pelos
professores em suas salas de aula. Assim enraizada, a presente tese representa um dos
desdobramentos possiveis daquele projeto que se delineava. Ela considera esse amplo conjunto
da imprensa do ensino e atenta especificamente para os manuais pedagdgicos.

O que se quer aqui ¢ tratar da complexidade e riqueza desses materiais na compreensao
socio-historica dos modos pelos quais os professores primarios vem sendo formados para ensinar
nas escolas. Aproximando-se da imprensa periddica educacional, por se destinarem aos
professores € também poderem ser feitos por eles, os manuais pedagdgicos trazem algumas
caracteristicas. Sao material de formacao inicial sobretudo porque se destinam ao uso escolar dos
alunos da Escola Normal e de outros cursos. E por isso que eles se aproximam dos livros
didaticos e o seu estudo beneficia-se de um amplo e variado conjunto de pesquisas feitos sobre
esse tipo de material desde a década de 1990, entre nds, brasileiros. Note-se o trabalho pioneiro
de Circe Bittencourt (1993) sobre a historia do livro didatico de histéria. Ele inaugura um tipo de
preocupacao de certa forma inédita até o inicio da década de 1990, mas muito proficua nacional
e internacionalmente. Nesse sentido, vale mencionar, ainda que brevemente, a constituicdo de
importantes grupos de pesquisa internacionais. Destaque-se como exemplos o [ARTEM
(International Association for Research on Textbooks and Educational Media), o MANES
(Investigacion sobre los Manuales escolares) na Espanha, o NPPD (Nucleo de Pesquisas em
Publica¢des Didaticas) no Brasil e o grupo de pesquisadores que compdem o Banco de Livros

Escolares Brasileiros (LIVRES) junto a Biblioteca da Faculdade de Educacdo da Universidade



de Sao Paulo.

Os manuais para professores, e também os dos alunos, permitem multiplas possibilidades
de investigacdo, mobilizando diversos dominios do conhecimento: Historia, Pedagogia,
Sociologia, Linguistica, Politica, Economia. Dentre vérios estudos histdricos sobre esse material,
¢ possivel assinalar uma publicacdo dirigida por Agustin Escolano, a Historia ilustrada del libro
escolar em Esparia de la posguerra a la reforma educativa (1998). Um dos artigos incluidos
nessa coletdnea ¢ assinado por Narciso de Gabriel Fernandez e José Luis Iglesias Salvado,
versando sobre Los libros y guias para el maestro. Os autores desenvolvem uma investigacio a
respeito de obras feitas para orientarem os professores no exercicio do magistério, um material
utilizado tanto pelos estudantes — pois fornece orientagdes para a aprendizagem — quanto pelos
professores — porque reune conteudos e procedimentos de ensino. Esses sdo textos centrais nas
atividades escolares, cujas caracteristicas e usos variam segundo o periodo, o contexto, a idade
dos alunos, a matéria ou as exigéncias de cada método utilizado. Os autores optam por centrarem
aten¢do somente nos impressos dirigidos aos mestres ja atuantes, tais como livros ou guias a
respeito de questdes morais, administrativas ou metodologicas.

Ainda no que se refere a producdes espanholas, Antonio Pintado (2000) apresenta um
artigo sobre a introducdo da disciplina Historia da Educacdo nos curriculos de cursos de
formagdo docente e examina a bibliografia nacional e estrangeira que sintetiza os topicos da
matéria. Heloisa Villela (2000) desenvolve esfor¢o semelhante em sua tese intitulada Da
palmatoria a lanterna magica: a Escola Normal da Provincia do Rio de Janeiro entre o
artesanato e a formagdo profissional (1868-1876), na qual analisa a formacdo realizada nas
Escolas Normais da Provincia do Rio de Janeiro durante o século XIX, tomando como uma de
suas fontes um manual escrito para os normalistas, além de outras fontes, como os relatorios
oficiais, reformas, programas das disciplinas e material pedagdgico. Na Francga, hé o trabalho de
Michele Roullet: L’avenement d'une ‘“science pedagogique” — Manuels de peédagogie et de
Psychologie des écoles normales en France entre 1880 et 1920 (1998), no qual a autora examina
as propostas educacionais € os temas constantes nos titulos, construindo uma tipologia dos

discursos veiculados.

No conjunto de trabalhos sobre os manuais pedagdgicos, pode-se mencionar, também,
analises mais detalhadas sobre como determinadas questdes comparecem em titulos especificos.
Trevisan, em 2007, examina o livro intitulado Pedagogia, de Anténio D*Avila (1954). Moraes
(2004) e Almeida Filho (2008) analisam a obra e a figura de Theobaldo Miranda Santos, autor de
manuais pedagdgicos e também professor e administrador publico. Ele propde uma pedagogia

catdlica a fim de fazer frente as ideias trazidas pela Escola Nova. Seus manuais, organizados pela
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Companhia Editora Nacional na Colecdo Psicologia e Pedagogia, sdo umas das referéncias de
formagdo nas Escolas Normais, Institutos de Educagdo e Faculdades de Filosofia desde as
décadas de 1940 até o final dos anos 1970. Roballo traca uma Historia da educacdo e a
formagdo de professoras normalistas: as nogoes de Afranio Peixoto e de Theobaldo Miranda
Santos (2007). Hegeto (2014) estuda a constitui¢do da Didatica como disciplina escolar a partir
dos manuais de Didatica Geral publicados no Brasil a partir da década de 1980, quando a
Didatica esta marcada por oposigdes a perspectiva tecnicista dos anos de 1970.

Nessa retomada de andlises realizadas sobre manuais pedagogicos, convém marcar 0 ano
de 1999, quando se dé4 o inicio de minha histéria de pesquisa sobre os manuais pedagogicos.
Trata-se do comeco do Mestrado, quando se procede ao levantamento, sistematizagdo e analise
de titulos publicados no Brasil entre 1930 e 1971'. A dissertagdo (Silva, 2001) constréi uma
historia de leituras para professores no pais, um esfor¢o inicial de coleta e organizagdo de um
catalogo informando sobre os contetidos dos livros, ou seja, quem escreve, onde sdo publicados,
por quais editoras, quantas edigdes t€ém e algumas caracteristicas de seus conteudos. A
dissertacao ja delineia o interesse em saber como esses livros produzem e fazem circular entre os
professores saberes especificos de sua profissdao. Trata-se de entender como os conteudos desses
livros sdo organizados. Eles sdo apresentados como compéndios, resumos, textos de facil acesso
a leitura do que ha de “melhor” em educagdo. O que significa esse “melhor”? Em outras
palavras, quais sao os autores de referéncia nos manuais? As areas de saber? Os livros? Como
eles sdo “dados a ler” (Chartier, 1988) aos futuros professores, compondo sua cultura
profissional docente (Perrenoud, 1993) e os saberes com os quais estruturam o exercicio do
magistério? A problematica da elaboragdo e circulagcdo dos saberes entre professores conduz a
elaboragdo da tese de Doutorado, também defendida junto a FEUSP (Silva, 2005). A metafora
dos saberes em viagem ¢ especialmente Util para pensar o lugar dos manuais pedagogicos no
circuito dos conhecimentos que produzem e sdo produto dos esforcos de desenvolvimento e
expansdo dos sistemas modernos de ensino, a partir do século XIX. Tanto a tese de Doutorado
como a dissertacdo de Mestrado sdo frutos dessa questdo central e de um esfor¢o que agrega um
conjunto de pesquisadores da USP e da Universidade de Lisboa. O trabalho com os manuais
pedagbgicos ndo € solitdrio porque conta com uma rede de pesquisadores, atentos a multiplos
temas que esses livros permitem estudar.

Aqui estdo reunidos trabalhos escritos desde 2006, quando da defesa do Doutorado.
Agora, em nivel de Pos-Doutorado, eles beneficiam-se de dialogos ricos e intensos com o NPPD

(Nucleo de Pesquisas em Publicagdes Didaticas). H4 mais de dez anos, em eventos da area,

1 As tradugdes e os manuais pedagdgicos escritos em outros paises, vale lembrar, ficaram excluidos desse
levantamento.
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notadamente de Historia da Educacdo, outros temas vém sendo estudados nos manuais
pedagbgicos, além dos aspectos ja explorados no Mestrado (2001) e no Doutorado (2005). O
fracasso escolar ¢ objeto de pesquisa financiada pelo CNPq em 2009 e a avalia¢do, mais
recentemente, estd posta como questdo no projeto em nivel de Pés-Doutorado Sénior, com bolsa
do CNPq, junto a Universidade Federal do Parana. Tanto num trabalho como no outro toma-se
como fonte nuclear os manuais pedagdgicos.

Em nivel de Iniciacao Cientifica, dois trabalhos sdo orientados tomando como fonte
nuclear os manuais pedagdgicos. Um deles conta com Bolsa Institucional FEUSP/CNPq e esta
sendo levado a efeito por Caroline Narciso sobre O magistério na sala de aula: um estudo sobre
a Didatica minima de Rafael Grisi (1954). O outro conta com Bolsa da FAPESP, versando sobre
O magistério na sala de aula: um estudo sobre A linguagem diddatica no ensino moderno (1956)
e O quadro-negro e sua utilizagdo no ensino (1954) de Luiz Alves de Mattos. Este estudo estd
sendo levado a efeito por Keila da Silva Vieira e investiga particularmente que tipo de
orientacdes os professores recebem para o trabalho em sala de aula. Recorta-se um periodo
menor para a analise, no caso, as décadas de 1950 e 1960, atentando-se para titulos especificos,
que sdo editados nessa época. Que tipo de orientagdes os professores recebem para atuar no
espaco que, como assinala David Hamilton (1999) em seus estudos sobre a escolarizagdo
moderna, tem sido o centro da vida escolar? Assim entendida, a sala de aula deve ser destacada
aqui como um lugar historicamente construido como o “centro” das atividades escolares, no qual
professores passam a maior parte do seu tempo.

Em 2015, também contando com Bolsa FAPESP, outro trabalho foi realizado por
Eduardo Perioli Junior, sobre A literatura em livros didaticos de lingua portuguesa (1964 a
1984). Ele investigou o tratamento dado ao conteudo da literatura em livros didaticos de lingua
portuguesa, publicados entre 1964 e 1984, periodo do governo militar no Brasil, analisando a
configuragdo dos manuais nesse momento e identificando as iniciativas oficiais de edi¢do de
materiais para os alunos do colegial, bem como o modo como esses textos ensinam literatura. A
pesquisa toma como objeto e fonte principal a série de livros publicados em Sao Paulo no ano de
1970 por Raul Moreira Léllis, intitulados Portugués no colégio para 1° e 2° anos e Portugués no
colégio para o 3° ano. A Ordem dos Livros Didaticos: critérios para a adog¢do de textos
didaticos de Lingua Portuguesa no Ensino Médio (Perioli Jr, 2014) é outro estudo do aluno
orientado com apoio da FAPESP. Versa sobre a construcao de critérios atualmente utilizados
para a adogdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa no Ensino Médio no Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) mais recente, que ¢ publicado em 2012, investigando de que maneira

esse texto expoOe os critérios para aprovar titulos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio.
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Examina-se como os documentos oficiais impdem uma "ordem" aos livros, no sentido sugerido
por Roger Chartier (1990), ja que ao estabelecer as condigdes para a aprovagdao, o PNLD acaba
por ordenar também a escrita e a edi¢ao dos titulos que recomenda.

(Re)ensinando a alfabetizar: um estudo sobre os livros de orientagcdo pedagogica do
PNAIC (Barletta, 2015) também se insere num conjunto de estudos a partir de manuais que
ensinam a ensinar. Toma como objeto os livros do PNAIC, o Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa, que sdo escritos para orientar o trabalho pedagogico de professores ja atuantes na
rede publica de ensino, junto aos Anos Iniciais da Educacdo Basica no Brasil. Esses livros
compdem uma colecdo que reune 36 textos divididos em 8 grandes temas relacionados a Lingua
Portuguesa. Quando o titulo da investigacdo assinala o (re)ensinando a alfabetizar, quer enfatizar
justamente essa dimensao de formagao continuada que norteia a produgao e circulagao dos livros
do PNAIC. Baseado nas ideias de Roger Chartier (1988) acerca dos livros e da leitura, o estudo
examina o processo de producdo dos livros em pauta. Eles propdem uma forma de (re)invencao
da alfabetizacdo aos docentes atuantes do Ciclo de Alfabetizacdo em todo o pais, denotando uma
aparente defasagem do alunado e uma formagao inicial deficitaria dos professores, por isso, o
destaque na formagdo em servigo. Assim, os livros do PNAIC operam uma espécie de “ordem”
de seus produtores para os professores, participando de um processo de leitura, sujeito a
diferentes adesdes, interpretagdes ou até mesmo a negagdes por parte de seus leitores. Entender o
que esses impressos trazem € compreender, portanto, parte de um processo que compde a
historia da alfabetizagdao no Brasil.

Os estudos estdo na confluéncia entre a Historia da Educacdo, area junto a qual a
Dissertagdo de Mestrado ¢ a Tese de Doutorado sdo defendidas, e a Didatica, area junto a qual a
autora vem atuando na Faculdade de Educacdo da USP, nos cursos de graduagdo e pds-
graduacgdo, orientando trabalhos em niveis de Iniciacdo Cientifica, Mestrado e Doutorado. Essa
confluéncia ¢ possivel pela propria natureza dos manuais pedagdgicos, que dao a conhecer, em
diferentes tempos, o0 modo como determinadas questdes comparecem na Escola Normal em
disciplinas que ensinam a ensinar. Nao s6 nas pesquisas desenvolvidas como também nas aulas
ministradas na Pedagogia e na Licenciatura da FEUSP os manuais pedagogicos sdo objeto de
exame. Nas aulas de Didatica, especialmente, um primeiro momento com os alunos ¢ justamente
o de levantar suas expectativas quanto a disciplina. Eles tendem a esperar que se ensine a
ensinar, ou seja, a planejar as aulas, aplicar as ligdes, verificar seus resultados, dar notas, aprovar
ou reprovar. Alguns estudantes expressam o desejo por uma espécie de “formula magica” ou
“técnica infalivel”. Trata-se de um desejo antigo, que marca inclusive o tratado da matéria mais

antigo do qual se tem conhecimento. A Didatica Magna, de Comenius, ou, como o proprio autor
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denomina, a “arte de ensinar tudo a todos”. Escrito em 1657, o livro ¢ tradicionalmente
apresentado nos cursos de formagdo de professores como o primeiro tratado de Didatica do qual
se tem conhecimento, precursor do modelo de escola moderna que se consolida no século XIX
em diversas partes do mundo, gracas a acdo do Estado na estruturagdo de um sistema de ensino
destinado a todos de forma publica, leiga, gratuita e obrigatoria.

Quais s20 as configuragoes e limites de um método que ensine tudo a todos? Na Diddtica
em questdo, evento realizado na Faculdade de Educacdo da USP em 1985, José Mario Pires
Azanha traz consideragdes importantes para responder essa pergunta. Por isso ¢ uma das
sugestdes de leitura, feitas na disciplina logo nas aulas iniciais. Para alguns alunos da
licenciatura, ela é desconfortavel porque abala uma crenga. Para outros, e talvez para a maioria
deles, ela ¢ esclarecedora. As palavras de Jos¢ Mario Pires Azanha (1985) permitem evidenciar
que, embora esteja enraizada como uma ciéncia e arte de ensinar, a Didéatica pode remeter a
diferentes concepcdes. E ¢ nesse sentido que os manuais pedagdgicos colocam-se novamente
como fonte fértil. Mostrar alguns desses livros aos alunos tem um efeito formador porque ¢é
possivel visualizar diferentes modos de entender o ensino e o magistério. Desde quando
comecam a ser publicados, em 1870, titulos como esses versam sobre a Didatica e também sobre
outras disciplinas, como ¢ o caso da Pedagogia, da Metodologia Geral e da Pratica de Ensino.
Ainda hoje livros dessa natureza circulam em cursos especializados. Alguns manuais
pedagogicos aproximam o ensino de uma vocagdo; outros conferem ao tema um carater mais
cientifico; outros sdo mais pragmaticos e trazem recomendagdes de como proceder no exercicio
do magistério. Nas paginas que se seguem, sera possivel evidenciar isso com exemplos dessa
produgao.

O que une esses livros, escritos num espaco tdo longo de tempo e por pessoas tao
diferentes, em suas convicgdes e posigdes no campo educacional? Algumas respostas sao
possiveis, dentre as quais se assinala que o nucleo comum de todos os manuais pedagogicos €
justamente o objetivo de ensinar a ensinar. Quando alguns dos trechos de alguns titulos
representativos dessa produc¢do sdo levados as aulas de Didatica, ¢ possivel evidenciar aos alunos
a complexidade da disciplina. E possivel ultrapassar os limites da crenga nos métodos como
Ginica razdo do sucesso no ensino. E possivel chamar a atengio para a amplitude das questdes da
Didatica. Algumas podem ser tomadas como fundamentais, como ¢ o caso da natureza do
magistério, da relacdo pedagogica, do oficio do aluno, da disciplina, dos modos de ensinar e de
aprender, da avaliacdo. E os manuais pedagdgicos vém se confirmando como fontes preciosas e
férteis. Por isso a tese de Livre-Docéncia aqui apresentada ¢ fruto de uma historia. Ela retoma

trabalhos que estdo sendo desenvolvidos ha mais de dez anos. Eles sdo retomados e reelaborados
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porque, neste momento, percebe-se que ¢ possivel articuld-los em torno de temas especificos da
Didatica, muitas vezes numa perspectiva socio-historica. Eles acabam compondo uma espécie de
mosaico que ajuda a entender a configuragcdo desses topicos nas Escolas Normais.

O primeiro texto trata de uma questdo fundamental para apresentar nosso corpus de
estudo. O que permite afirmar que um titulo ¢ manual pedagogico ou ndao? Note-se que essa ¢
uma nomenclatura criada, fruto de interesses de pesquisa. E um recorte tedrico e muitas vezes o0s
titulos estudados nao se denominam como manuais de Didatica, Pedagogia, Metodologia ou
Pratica de Ensino. E pelo seu uso escolar, para alunos e futuros professores aprendendo a
ensinar, que assim esses livros sdo categorizados. Algumas problematizagdes sobre as fronteiras
estabelecidas pelos estudos a esse respeito sdo necessarias ¢ ¢ com elas que se inicia a tese. Os
textos seguintes tratam de importantes temas do ensino e da Didatica, quando sdo pautas de
cursos que formam os professores da chamada escola moderna, ou seja, a escola primaria
destinada a todos. Organizada pelo Estado em diversas partes do mundo desde o século XIX,
como ja assinalamos anteriormente, essa instituicdo vem abrigando formas de ensinar que dao
continuidade a experiéncias medievais, mas também trazem especificidades e projetos de
renovagdo. Ao se voltar olhar para como os manuais pedagdgicos participam do processo de
construcdo da modernidade escolar, do qual eles também fazem parte, atenta-se para as
orientacdes sobre como os professores devem organizar seu trabalho a partir do principio da
homogeneidade das classes. Isso significa pensar em dimensodes especificas da cultura escolar
(Azanha, 1995), ou seja aquelas mais proximas da cultura pedagogica e normativa (Escolano,
2000) e no modo como elas participam do processo de estruturagdo dos sistemas de ensino.
Analisando os manuais pedagogicos, pode-se perguntar sobre os desafios postos aos professores,
em seu trabalho cotidiano, para efetivar o projeto de uma escola para todos. Muito
provavelmente, isso reverbera nas recomendacdes dadas aos docentes quando eles estudam
Didatica e as outras disciplinas ligadas ao tema, como sdo a Pedagogia, a Metodologia ¢ a
Pratica de Ensino.

Os textos a seguir vém sendo escritos em momentos diferentes, a partir de interesses
variados e, a0 mesmo tempo, partem de uma preocupagdo comum, de aprofundar o estudo das
formas pelas quais os manuais pedagdgicos ensinam a ensinar € tratam assim de questdes
fundamentais a Didatica. Eles podem parecer repetitivos ao leitor em alguns momentos. Mas
assim as andlises de cada capitulo podem ser lidas de forma independente. As paginas a seguir
querem mostrar como algumas concepg¢des de vida escolar, sala de aula, avaliacdo, aluno estdo
tdo presentes no discurso educacional e como elas vem sendo construidas e ensinadas aos futuros

professores. Conhecer um pouco de nossas herangas, identificar nos manuais projetos que hoje se
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colocam como renovadores pode nos ajudar a entender as multiplas configuragcdes de nossas

ideias acerca da escola e da Didatica.
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CarituLo 1

OS MANUAIS PEDAGOGICOS E SUAS FRONTEIRAS

Para delimitar fronteiras

Nao resta duvidas quanto a relevancia da Didatica e das questdes de ensino para a
formagdo de professores. Trata-se de uma area das mais complexas e reconhecidas, como
insistem os educadores pelo menos desde o século XIX e de maneira especial, no Brasil, a partir
da década de 1930, quando vem se lutando cada vez mais pelo espago dessa disciplina e de
outras de natureza pedagogica nas Escolas Normais (Tanuri, 2000). O que se ensina para os
professores sobre o ensino? Quais sdo os temas? Como eles sdo explicados? O que eles
propdem? Essas sdo algumas perguntas possiveis de se apresentar. Para respondé-las, poder-se-ia
recorrer a fontes variadas, como os programas de ensino, os pronunciamentos de autoridades
educacionais, por exemplo. Aqui, essas questdes conduzem ao estudo dos manuais pedagogicos,
porque o que se quer € investigar como os temas de ensino sdo ensinados, em textos diretamente
usados pelos normalistas e futuros professores. Cabe apresenta-los ao leitor. Um olhar para os
titulos pode dar uma ideia das especificidades dessas publicacdes. Os manuais pedagdgicos dos
quais se tem conhecimento ¢ que sdo examinados ao longo das paginas que se seguem vém
sendo escritos e publicados no Brasil desde 1870 até o final do século XX. Eles estdo
organizados aqui em ordem cronolodgica, considerando-se a data da 1* edigdo (ou daquela mais

antiga da qual houve noticia).

Quadro 1: Manuais pedagogicos brasileiros analisados na presente tese

Titulo Autor Ano Local/Editora
1 | Compéndio de pedagogia Antdnio Marciano da Silva 1873 Rio de Janeiro: Tipografia da
Pontes (2" edigdo) |Reforma
2 | Pedagogia e metodologia Camilo Passalacqua 1887 Sdo Paulo: Tipografia a vapor de
Jorge Seckler & Comp.
3 |Ligoes de Pedagogia Valentim Magalhaes 1900 Rio de Janeiro: Laemmert & Cia.
Editores
4 | Compéndio de pedagogia | Feliciano Pinheiro Bittencourt 1908 Rio de Janeiro: Livraria Francisco
escolar Alves
5 | Tratado de metodologia Felisberto de Carvalho 1909 Rio de Janeiro: Livraria Francisco

(3* edicao) |Alves

6 | Escola brasileira Jodo Toledo 1925 Sao Paulo: Imprensa Metodista
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11
12

13

14

15
16
17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27
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Introdugdo ao estudo da| Manoel Bergstrom Lourenco 1930 Sao Paulo: Edigdes Melhoramento
Escola Nova Filho
Didadtica (nas escolas Jodo Toledo 1930 Sdo Paulo: Livraria Liberdade
primarias)
Testes ABC para| Manoel Bergstrom Lourengo 1933 Sdo Paulo: Melhoramentos
verificagdo da maturidade Filho
necessaria a
aprendizagem da leitura e
da escrita
Planos de licdo — nogoes Jodo Toledo 1934 Sao Paulo: Livraria Liberdade
comuns
Pedagogia Djacir Menezes 1935 Porto Alegre: Livraria do Globo
Compéndio de pedologia Pedro Anisio 1937 Rio de Janeiro: Empresa Editora
e pedagogia experimental ABC Limitada
Fundamentos do método | Onofre de Arruda Penteado Jr 1938 Sao Paulo: Cia. Editora Nacional
(problemas metodologicos
do ensino primario)
Praticas escolares - lo. Anténio D'Avila 1963 Sao Paulo: Saraiva
volume (9% edicao)
(1% edigdo de
1941)
Como educar as criangas Aristides Ricardo 1946 Sao Paulo: José Olympio
Pratica de ensino Theobaldo Miranda Santos 1948 Rio de Janeiro: EDITEC
Manual de pedagogia Everardo Backheuser 1948 Rio de Janeiro, Porto Alegre, Sao
moderna (teorica e (4 edigdo) |Paulo: Editora Globo
prdtica) — para uso das
Escolas Normais e
Institutos de Educacdo.
Prdatica do ensino Brisolva de Brito Queirds, 1950 Rio de Janeiro: Edigbes Getulio
primario Circe de Carvalho Pio Borges, Costa
Josefina de Castro e Silva
Gaudenzi, Haydée Gallo
Coelho e Irene de Albuquerque

Nogdes de pratica de| Theobaldo Miranda Santos 1953 Sdo Paulo: Companhia Editora
ensino Nacional
O quadro-negro e sua Luiz Alves de Mattos 1954 Rio de Janeiro: Editora Autora
utiliza¢do no ensino
Fundamentos de Afro do Amaral Fontoura 1954 3*  |Rio de Janeiro: Editora Aurora
educacgdo edicdo)
Pedagogia — teoria e Ant6nio D'Avila 1954 Sdo Paulo: Companhia Editora
pratica lo. volume Nacional
Metodologia do ensino| Theobaldo Miranda Santos 1955 Sao Paulo: Companhia Editora
primario (5% edigdo) |Nacional
Nogoes de diddatica geral Theobaldo Miranda Santos 1955 Sdo Paulo: Companhia Editora

Nacional
Introdug¢do a pedagogia| Theobaldo Miranda Santos 1955 Rio de Janeiro: A Noite
moderna
Didatica minima Rafael Grisi 1956 Sao Paulo: Editora do Brasil

(3% edicdo)

Ligées de pedagogia Aquiles Archéro Junior 1957 Sdo Paulo: Edigdoes e Publicacdes

Brasil Editora
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Compéndio de Pedagogia Romand Pentagna; Alcy 1959 Rio de Janeiro: Livraria Freitas
Villela Bastos; Lea da Silva (4% edicao) |Bastos
Rodrigues
Praticas escolares — 2o. Anténio D'Avila 1959 Sao Paulo: Saraiva
volume (5% edicdo)
A linguagem didatica no Luiz Alves de Mattos 1960 Rio de Janeiro: Editora Aurora
ensino moderno (2° edicdo)
Sumdrio de Didatica Luiz Alves de Mattos 1960 Rio de Janeiro: Editora Aurora
Geral (3% edic2o)
Praticas escolares — 3o. Anténio D'Avila 1962 Sao Paulo: Saraiva
volume (2% edigdo)
O ensino por unidades Irene Mello Carvalho 1962 Rio de Janeiro: Fundacdo Getulio
didaticas (3% edicdo) |Vargas
Metodologia do ensino Afro do Amaral Fontoura 1963 Rio de Janeiro: Editora Aurora
primdrio (9% edicao)
Didatica Geral Onofre de Arruda Penteado 1963 Sao Paulo: Editora Obelisco
Junior
Nogdes de pedagogia| Theobaldo Miranda Santos 1963 Sdo Paulo: Companhia Editora
cientifica Nacional
Nogoes de metodologia do| Theobaldo Miranda Santos 1964 Sdo Paulo: Companhia Editora
ensino primario Nacional
Metodologia e pratica Angelina de Lima 1964 Séo Paulo: Formar
moderna de ensino
Didatica Geral Afro do Amaral Fontoura 1965 Editora Aurora
(8% edicao)
Ensinando a crianga Alayde Madeira Marcozzi; 1965 RJ: Ao Livro Técnico
Leny Werneck Dornelles;
Marion Villas Boas Sa Rego
Introdugdo a pratica de| Amadice Amaral dos Reis; 1965
ensino Anna Maria Diniz Porto
Passos; Eunice Mendes
Fagundes (coord.); Leny
Werneck Dornelles; Maria
Lucia de Freitas Khon; Norah
de Castro Jatahy; Wanda
Rollin Pinheiro Lopes.
Manual do professor| Theobaldo Miranda Santos. 1966 Sdo Paulo: Companhia Editora
primdrio (7% edicao) |Nacional
Pratica de ensino Afro do Amaral Fontoura 1967 Rio de Janeiro: Aurora
(7% edicdo)
Unidade de trabalho Francisca Alba Teixeira 1967 Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico
Estudo dirigido Romanda Gongalves Pentagna 1967 Rio de Janeiro: Livraria Freitas
Bastos
Diretrizes de didatica e Ismael de Franga Campos 1967 Rio de Janeiro: Agir
educacdo
Ensinar ndo é transmitir Juracy c. Marques 1969 Porto Alegre: Editora Globo
Ensino: sua técnica, sua Ruy Figueiredo 1969 Rio de Janeiro: Ed. Lidador
arte (7% edicao)
Pedagogia e didatica Benedito de Andrade 1969 Sao Paulo: Atlas
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modernas
50 | Didatica geral Romanda Gongalves 1977 Rio de Janeiro: Livraria Freitas
[Pentagna] (10* edigdo) |Bastos
51 | Didatica geral — 3° vol. Romanda Gongalves 1983 Rio de Janeiro: Livraria Freitas
[Pentagnal] (12% edig¢do) |Bastos
52 | Educagdo e metodologia Imideo Giuseppe Nérici. 1973 Rio de Janeciro: Editora Fundo de
(2% edicao) |Cultura
53 | Introdug¢do a didatica Imideo Giuseppe Nérici. 1985 Sao Paulo: Atlas
geral (15 edigdo)
54 | Curso de didatica geral Regina Celia Cazaux Haydt 1994 Séo Paulo, Atica
55 | Didatica e pratica de José de Arruda Penteado 1974 Séo Paulo, Mcgraw-Hill, 1979
ensino: uma introdu¢do
critica
56 | Didatica fundamentada | Maria Auxiliadora Versiani 1973 Rio de Janeiro, Forense
na teoria de Piaget Cunha
57 | Didatica geral através de Vera Joullié¢ Angela Reis 1981 Petropolis, Vozes,
modulos instrucionais,
58 | Didatica para a escola de Amélia Americano F 1978 Séo Paulo, Pioneira
1%e 2° graus Domingues de Castro
59 | Didatica geral Claudino Piletti 1989 Séo Paulo, Atica
60 | Didatica José Carlos Libaneo 1991 Sao Paulo, Cortez

Os titulos acima apresentados foram localizados em acervos especializados da cidade de
Sdo Paulo, em sebos e também constam da colecdo de livros didaticos organizada pelo NPPD
(Nucleo de Pesquisas em Publica¢des Didaticas) junto & Universidade Federal do Parana e do
Banco de Livros Escolares Brasileiros (LIVRES) junto a Biblioteca da Faculdade de Educacao
da USP. Trata-se de um trabalho feito ha um longo tempo, desde 1999, que exige um cuidado
criterioso do pesquisador, ja4 que € preciso atentar para aquilo que permite incluir um livro na
categoria dos manuais pedagogicos. Ainda hoje e ndo obstante iniciativas de organizacdo como
as que se menciona aqui, ainda ¢ dificil localizar e ter acesso a alguns titulos dos quais se tem
conhecimento. Seria arriscado afirmar que temos um levantamento exaustivo de todos os
manuais pedagdgicos brasileiros publicados no periodo que aqui interessa. Outros livros podem
ser localizados, ndo resta duvida. Mas, de qualquer forma, temos um conjunto razoavelmente
representativo da producdo que nos interessa.

Os manuais pedagdgicos podem ser chamados livros didaticos, pelo seu uso escolar. Os
manuais pedagogicos poderiam ser denominados também de manuais de ensino, de manuais
didaticos de Didatica, de livros escolares de Pedagogia. Outras expressdes que dessem conta de
seu uso escolar e do fato de que eles destinam-se aos futuros professores e¢ ddao conta de

disciplinas de formagao didatico-pedagogica poderiam ser usadas. Ao mesmo tempo em que ¢
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possivel reconhecer um manual escolar, a sua definicdo deve considerar uma série de questoes,
relativas aos seus destinos e usos. Os manuais pedagogicos, vale a pena assinalar, ajudam a
identificar o que se ensina aos professores em sua formagdo inicial, quais sdo os temas que
percorrem suas leituras pedagogicas e o modo como as disciplinas da area se organizam e sao
detalhadas nas aulas da Escola Normal. E, quando esse tipo de material estd em pauta, as
possiveis terminologias variam.

Em 1968, Alaide Lisboa de Oliveira define os livros didaticos como “compéndios
escolares e livros de leitura em classe” (p.13). N' A4 politica do livro didatico, Jodo Batista
Oliveira (1984, p.111) afirma que essa categoria engloba “material impresso, estruturado,
destinado ou adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem ou formagdo”. Na década
de 1990, quando os estudos sobre essa fonte comecam a se consolidar na produgdo brasileira,
Circe Bittencourt (1993, p.3) sintetiza as multiplas caracteristicas do livro didatico. Em suas

palavras:

E uma mercadoria, um produto do mundo da edigdo que obedece a evolugdo das
técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencente aos interesses do mercado,
mas ¢ também um depositario dos diversos conteudos educacionais, suporte
privilegiado para se recuperar os conhecimentos e técnicas consideradas
fundamentais por uma sociedade em uma determinada época. Além disso, ele ¢
um instrumento pedagogico ‘inscrito em uma longa tradi¢do, inseparavel tanto
na sua elaboracdo como na sua utilizacdo das estruturas, dos métodos e das
condicoes do ensino de seu tempo’. E, finalmente, o livro didatico deve ser
considerado como veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia,
de uma cultura (grifos da autora).

Magda Soares publica um artigo langando “Um olhar sobre o livro didatico” (1996, p.52),
marcando que se trata de “livro utilizado para ensinar e aprender” e todo “livro
propositadamente feito para ensinar ¢ aprender” (grifos da autora). Décio Gatti Junior (1997,
p.30), por sua vez, assinala que os livros didaticos podem ser classificados de formas variadas e,
ap6s uma retomada das formas como eles podem ser denominados na pesquisa educacional,

assinala que eles sdo:

tomados simultaneamente como: “material impresso, estruturado, destinado ou
adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem ou formagdo”;
materiais “caracterizados pela seriagdo de conteudos”, “mercadoria”;
“depositario de conteidos educacional”; “instrumento pedagdgico”; “portador
de um sistema de valores”; “suportes na formulagdo de uma Historia Nacional”;
“fontes de registros de experiéncias e de relagdes pedagdgicas da época”; e
ainda materiais “reveladores de angulos do cotidiano escolar ¢ do fazer-se da

cultura nacional”.
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Em suma, o livro didatico pode ser tomado como portador “dos conhecimentos basicos
das diversas disciplinas que compuseram e ainda compdem o saber a ser difundido no interior
das escolas” (Gatti Jr, 1997, p.31). Em sua tese de Doutorado (Gatti Jr, 1998, p.9-10), o autor

assinala que esses livros sdo

os fiéis depositarios dos saberes provenientes das diferentes disciplinas
escolares. Os livros didaticos, nesse sentido, substituiram os professores no
decorrer desses anos, passando a ser os portadores dos conteudos explicitos a
serem transmitidos aos alunos e, também, [...] passaram a ser os organizadores
das atividades didatico-pedagogicas exercidas pelos docentes para viabilizar os
processos de ensino e de aprendizagem.

Em Trabalho docente e textos: economia politica das relagoes de classe e de género em
educagdo, Michael Apple (1995, p.81-82) nota que essas producdes “estabelecem grande parte
das condigdes materiais para o ensino € a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises
através do mundo e [..] sdo os textos destes livros que frequentemente definem qual € a cultura
legitima a ser transmitida”. Thomas S. Popkewitz (2000) percebe que os livros didaticos sdo
utilizados para transmitir o chamado “curriculo fragmentado”. Eles sdo referéncia da catalogagao
e organizacdo das matérias escolares. Para o autor, os livros didaticos organizam uma
materialidade através das regras que diferenciam as criangas (Popkewitz, 2000). Eles supdem
que os alunos sdo ou ndo capazes de aprender algo, determinando, a partir dai, o ritmo, os
critérios e as formulas de aprendizagem. Portanto, sdo mais do que sistematizadores de um
conhecimento, sao um objeto que pretende determinar o que € como se vai aprender. Juntamente
com o curriculo escolar, esses livros apresentam um conhecimento “oficial”’, que ¢ um
conhecimento proprio da escola. Eles exercem seu papel na regulagdo das praticas escolares, na
fragmentacdo do conhecimento e na dire¢do do modo de pensar dos alunos.

Maria del Mar del Pozo Andrés (2002), ao introduzir o volume da Revista Paedagogica
Historica dedicado ao tema dos Livros e Educagdo: 500 anos de leitura e aprendizagem, oferece
um panorama dos projetos de pesquisa levados a efeito nos ultimos 20 anos e evidencia o
significado que os livros escolares tiveram para os historiadores da educacdo ao longo do tempo.
Um dos aspectos mais relevantes notados pela autora ¢ a multiplicidade de palavras (livros-texto,
manuais e livros escolares) usadas nas investigacdes para referirem uma mesma categoria, a dos
textos escritos para a educagdo formal. Gabriela Ossenbach e Miguel Somoza (2001) também
notam uma certa “ambiguidade terminologica” para denominar o objeto de pesquisa em pauta, o
qual ¢ referido nos trabalhos de diversas formas: livros escolares, livros de texto, livros para
criangas, manuais, almanaques, cartilhas, livros de copias, catecismos, obras de autores

determinados, como Walter Benjamin, Comenius, Rousseau ¢ Mary Somerville e até livros
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infantis. Essa variedade de termos conduz a afirmar a necessidade de se construir um “consenso
académico” sobre a denominacdo e categorizagdo desse objeto (Andrés, 2002), embora ndo haja
duavidas quanto a importancia dos livros como elementos centrais na historia do curriculo e como
fontes fundamentais para entender o funcionamento das disciplinas e das praticas escolares, das
quais podem ser vistos como “simbolo” e “emblema”. Os textos escolares representam também
fontes para conhecer a economia das publicagdes editoriais, incluindo-se ai as modalidades de
impressao ou a semiologia da imagem. Nesse sentido, os educadores concordam que os
impressos utilizados por alunos e professores permitem conhecer o cotidiano das salas de aula.
Isso porque essa bibliografia organiza os contetidos escolares mais “legitimos” (Apple, 1995).
No entender de Jean-Claude Forquin (1993), a elaboragdo desse conjunto supde uma selegao do
patrimonio humano construido ao longo de geragdes e ainda uma reelaboragdao dos topicos
escolhidos em nome de propositos didaticos. Tal imperativo obriga a emergéncia de modos de
pensamento tipicamente escolares, constituindo uma espécie de cultura propria.

Segundo Choppin (2000), os manuais sdo objetos complexos nos quais sdo
disponibilizados aos estudantes saberes, valores morais, religiosos e politicos. Para o corpo
docente, esse material auxilia o ensino, destacando algumas informagdes e sugerindo a adogao de
determinados métodos e técnicas de transmissdo das mesmas. Além dessa multiplicidade de
aspectos, o autor ainda assinala outras razdes para explicar a riqueza dos manuais escolares
como fonte e objeto de estudo. Uma delas refere-se ao fato de que esse género ¢ produzido a
partir de prescri¢cdes dos programas oficiais e, portanto, orienta de forma mais detalhada do que
essas instrugdes o ensino que efetivamente ocorre durante as aulas (Correia, 2000). Tal
repertério, no intuito de tornar os seus escritos acessiveis ao leitor, constitui um corpus
relativamente homogéneo, o que permite construir métodos comparativos de anélise. E possivel
ainda empreender estudos seriais, acompanhando ao longo do tempo a apari¢do e o
desenvolvimento de uma nog¢do cientifica, de um método pedagédgico em varios titulos, por
exemplo, ou, ainda, as variagdes tipograficas apresentadas por eles.

Esses esforcos configuram um campo de conhecimento recente, pelo qual muitos
pesquisadores se interessaram. O numero 19 de Historia de la educacion — Revista
Interuniversitaria (2000) reserva uma secdo para trabalhos relativos a manuais escolares,
publicando um balango sobre o encaminhamento de investigagdes na area, desde a década de
1960 (Alain Choppin), a apresentagdao da origem e evolucao do projeto MANES (Investigacion
sobre los Manuales escolares), com sede na Universidad Nacional de Educacion a Distancia de
Madrid e contando com a colaboragao de diversas institui¢des de nivel universitario da América

Latina (Alejandro Tiana Ferrer e Gabriela Ossenbach Sauter), além de um trabalho a respeito do
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movimento editorial na Espanha (Miguel Beas Miranda) e de uma série de artigos interessados
em publicacdes destinadas ao ensino de disciplinas especificas, tais como a Histéria (Verena
Radkau Garcia), a Historia da Educagdo (Antonio Molero), a Fisica (Antonio Moreno Gonzalez),
a Gramadtica (Isabel Martinez Navarro). Como observa Benitez (2000) ao comentar o volume,
esses textos ressaltam aspectos ainda pouco conhecidos da literatura escolar.

Como bem evidenciam os trabalhos feitos sobre os livros escolares, ndo se pode negar a
multiplicidade de fungdes que eles podem exercer. Isso conduz ao estabelecimento de critérios
para a constituicdo do corpus de manuais pedagdgicos incluidos nesta tese. Como sugere
Chartier (1988), os suportes dos textos direcionam modos de ler e de se relacionar com eles. Os
manuais pedagogicos aqui considerados sdo um material impresso destinado ao processo de
ensino e de formagdo de futuros professores. Sua materialidade ordena um reduzido grau de
abertura em relagdo a iniciativa daqueles que o utilizam e leem. Sdo livros com nimeros de
paginas, capitulos e escritos previamente definidos para o leitor. Os titulos estudados aqui sdo
livros impressos, produtos de iniciativas editoriais. Eles reinem o que ha de “essencial” em
termos de saberes pedagdgicos. Por isso, podem ser chamados também de compéndios. Estudar
esses manuais, em especial, significa estudar também os processos de producdo e circulacio de
saberes pedagdgicos, bem como as relagdes da formacgdo de professores com outras esferas de
producdo do conhecimento sobre educagdo e ensino, tais como a sociologia, a biologia e a
psicologia. O “contrato de leitura” (Choppin, 2000) que eles colocam aos normalistas ¢ o de
desenvolvimento dos programas segundo uma progressao claramente definida e sob a forma de
licdes ou unidades. Sao concebidos tanto para uso coletivo (em sala de aula, sob a direcdo do
professor) quanto individual (em casa). Destinam-se aos alunos e ndo prioritaria e
exclusivamente aos docentes, embora estes possam exercer um importante papel na orientacao
da leitura do material.

Essa diferenciacdo dos critérios de escolha dos manuais pedagoégicos ¢ importante

porque:

a diversidade e instabilidade dos textos, impressos e livros didaticos e das
tomadas de posicdo que expressam decorrem, fundamentalmente, da
complexidade das condigdes em que os textos e impressos sdo produzidos, vale
dizer, da complexidade do conjunto de fatores que condiciona sua elaboragéo,
producdo, comercializacdo e utilizagdo e das solugdes de compromisso que
essas tomadas de posi¢ao realizam com essas condi¢des (Batista, 1999, p.553).

Na histéria dessas leituras para professores, desde a publicagdo do manual pedagdgico
brasileiro mais antigo do qual se tem conhecimento, na década de 1870, convém assinalar alguns
marcos nas formas pelas quais esses livros sdo produzidos e postos a circular. Segundo Décio

Gatti Jr. (1998), nas décadas de 1960 e 1970 ocorre um acentuado desenvolvimento da industria
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editorial. Ha a passagem de uma producdo praticamente artesanal para uma industria editorial
mais modernizada. A maioria das editoras brasileiras dedicadas a publicacdo de livros didaticos
inicia suas atividades nesse periodo e o fato estd relacionado, basicamente, a significativa
expansdo da rede escolar. Tal processo, denominado pelo autor “massificacio do ensino
brasileiro”, representa um estimulo para a distribui¢do de livros didaticos, sobretudo mediante
acordos entre as editoras e o Estado. O material vem se tornando cada vez mais objeto central no
cotidiano escolar, servindo como a principal fonte de consulta para os alunos € como um
instrumento de organizacdo das atividades desenvolvidas em boa parte das aulas. A ocupagdo
dos bancos escolares e o agravamento da precariedade de condi¢des de trabalho dos professores
concorrem para tornar o livro didatico um dos principais recursos de ensino. Por outro lado,
essas publicacdes sdo, com o passar dos anos, as mais vendidas pelas editoras, num mercado
consumidor caracterizado pelo nimero reduzido de leitores (Oliveira, 1984). Essas condicdes
favorecem a agilidade da producdo e distribuicdo dos volumes, diferentemente da circulagdo
lenta do comeco do século.

Os manuais pedagodgicos, em sintese, sao livros escritos para os cursos de formagao
docente, como um complemento da acdo do professor nas aulas que ensinam a ensinar. A maior
parte dos titulos considerados aqui contam com recursos tipograficos mais rudimentares, sem
muitas ilustragdes, esquemas, quadros, tabelas. Esse tipo de estratégia ¢ mais usada nos livros
publicados da década de 1960 em diante. Os textos em geral contam com letra relativamente
pequena, uma ocupagdo mais massiva da folha. Eles assumem uma dimensao especial da cultura
escolar, entendida na acep¢do de alguns dos autores que ja se debrugam sobre essa defini¢cdo
(Vidal, 2005). Dominique Julia assinala as normas que definem saberes e comportamentos para
serem ensinados, além de um conjunto de praticas através das quais esses saberes podem ser
transmitidos e os comportamentos podem ser inculcados (2001). Que temas sdo tratados nos
manuais pedagdgicos? Como essa leitura ¢ posta? Ou, como diria Escolano (2000), de que
maneira a cultura cientifica ou pedagogica, produzida pelos especialistas, chega aos professores?
Precisamos deixar claro que os manuais pedagogicos versam sobre um aspecto especifico da
cultura escolar, de um dos tipos de saberes dos professores no exercicio do magistério. Como
explica Tardif (2000), esses saberes tém “um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptidoes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi
muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser” (Tardif, 2000, p. 212-213). Esses
saberes podem provir de varias fontes, de sua vida familiar e pessoal, de sua formagdo escolar
anterior, dos programas e livros didaticos usados nas escolas onde trabalham, de suas

experiéncias profissionais e também de sua formacdo especifica para o magistério, quando
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estudam a Didatica e temas a ela relacionados. E justamente nessa altima dimensdo que podemos
incluir os manuais pedagdgicos.

E, afinal de contas, o que ¢ um manual pedagogico? Um livro de Didatica ou, talvez,
também de Pedagogia, Metodologia e Pratica de Ensino, ja que essas disciplinas também tratam,
de uma forma ou de outra, de questdes ligadas ao magistério? Poderiamos dizer que a famosa
Didatica magna de Comenius, publicada em 1657, ¢ também um manual pedagdgico? O que a
aproxima e a que o distancia de textos que versam sobre a mesma area, como Diddtica de Joao
Toledo (1930) ou Didatica minima de Rafael Grisi (1954)? Para respondermos a essas perguntas,
convém assinalar um pouco da definicdo e da histéria desses livros. Eles sdo escritos para dar
conta das disciplinas pedagogicas. As matérias dessa natureza vem recebendo diferentes
denominacgdes, assumindo varias configuragdes e resultam do esfor¢o em garantir aos futuros
professores cada vez mais uma formacdo especifica (Tanuri, 2000; Silva, 2005). Vistos
geralmente como “producdes menores”, sintéticas e de facil leitura, hd que se reconhecer o papel
fundamental desses manuais como iniciagdo ao magistério, reunindo os saberes a partir dos quais
se concebe a profissao.

Com essas informagdes, temos elementos para afirmar que, embora trate do ensino de
forma inaugural, a Didatica magna ndo ¢ um manual pedagdgico. Isso ndo retira sua importancia
na literatura educacional, apenas assinala o fato de que o tratado nao ter sido escrito no ambito
da expansdao da escola para todos feita pelo Estado, em diversos lugares do mundo, desde o
século XIX. A obra de Comenius ¢ antes uma precursora dessa escola, também chamada de
escola moderna, e ndo ha dividas de que ela inspira muitos dos escritos que compdem 0s
manuais pedagdgicos. Muitos outros titulos podem ser classificados nessa categoria, como o0s
trés volumes das Prdticas escolares de Antdonio D' Avila, publicadas ao longo das décadas de
1940 e 1950, e o Sumadrio de didatica geral de Luis Alves de Mattos (1957), por exemplo. Entre
1999 e 2005 (Silva, 2001; Silva, 2005), a partir da busca em acervos de Sao Paulo, foi possivel
localizar 55 manuais pedagogicos, sem contar os casos de reedi¢des de textos publicados entre
1980 e 1970. De 14 para c4, outros titulos podem ser identificados. De todo esse conjunto, ha
alguns dos quais se tem noticia, mas ndo estdo mais disponibilizados para consulta. Alguns
acervos nao estdo mais em funcionamento e hd também casos de obras em processo de
restauracdo nas bibliotecas que as abrigam.

Convém apresentar os manuais pedagdgicos discutindo, antes de mais nada, os critérios
pelos quais eles estdo selecionados. Essas sdo as fronteiras que compdem o corpus de estudo.
Entretanto, ndo ¢ evidente o que sdo, afinal, os livros em pauta. Descrevé-los sem uma

problematizagdo seria criar uma ilusdo, a de que eles possuem caracteristicas naturais € isso vem
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sendo destacado pelos historiadores da educacdo desde a década de 1970. Isso conduz a
reconhecer a impossibilidade de uma tnica e universal defini¢ao para todo livro escolar, seja ele
um manual pedagdgico ou nao (Choppin, 2008). Por isso, ¢ preciso explicitar as razdes pelas
quais os livros aqui estudados sdo chamados de manuais pedagogicos. Isso significa esclarecer
sua natureza, suas intengdes, formas e saberes. A primeira vista, pode-se até ter uma ideia do que
sejam esses textos, mas certamente as imagens as quais eles remetem sdo variadas, ndo sdao

precisas nem estaveis.

Cultura pedagogica e cultura escolar nos manuais pedagogicos

Se, como sugere Choppin (2008), o livro ndo ¢ um dado por si s6, ¢ uma constru¢dao
intelectual, seu entendimento decorre das questdes e dos problemas colocados na pesquisa. O
que se quer aqui ¢ analisar os modos pelos quais os saberes ensinados aos professores no inicio
de sua formagao sdo construidos e postos a circular. Isso configura os manuais escritos para uso
nesses cursos como objeto e fonte da investigagdo. Em suas paginas, eles dio conta dos
contetidos previstos para estudo nas aulas, interessando especialmente as matérias mais
diretamente voltadas para questdes gerais de ensino que, no caso, correspondem a Didatica, a
Pedagogia, a Metodologia Geral e a Pratica de Ensino. Desde quando a Escola Normal brasileira
¢ criada, na década de 1830, passando por outros cursos de formacdo para o magistério primario,
como as Habilitagdes Especificas para o Magistério, criadas em 1971, bem como os Institutos
Superiores de Educacdo, criados na década de 1990 e as Faculdades de Pedagogia (Tanuri,
2000), as quatro disciplinas acima mencionadas correspondem, de uma forma ou de outra, a
espagos de estudos da docéncia. Os livros escritos para essa matérias apresentam os temas
estudados, o tipo de explicagdo dada aos futuros professores, as referéncias bibliograficas, enfim,
um modo de ensinar a ser professor. Como ¢ aprender a ser professor através dos manuais
pedagogicos?

Eles ndo poderiam ser chamados apenas de manuais de Didatica ou apenas de manuais de
Pedagogia ou apenas manuais de Metodologia Geral ou apenas de Prética de Ensino. Levando
em conta a pluralidade de matérias profissionalizantes, ndo se poderia excluir nenhuma delas da
defini¢ao e, ao optar-se pelo termo "manuais pedagdgicos", pode-se assinalar o principal
propodsito de todos os titulos de nosso corpus, ao tratarem dos saberes mais especificos do
magistério (Tardif, 2000). Usamos em nossa defini¢do o termo "manuais" porque ele remete para

o contetdo "posto a mao" dos estudantes, em suas aulas. Esse ¢ um dos sentidos comumente
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evocados em dicionarios de lingua portuguesa. Um deles indica que a palavra remete para o
"Maneiro, leve, portatil; que facilmente se pode trazer nas maos ou mover-se a mao" e, num
sentido mais util para noés, remete ainda para o "compéndio; livro pequeno e portatil que contém
ritos com que devem administrar-se os sacramentos" (Freire, 1954). A ideia de "ritos", por sua
vez, conduz aos "rituais", expressao especialmente util. Segundo Bohoslavsky (1985), a escola ¢
povoada de rituais, o da aula inaugural, o do trabalho pratico, o ritual do desenvolvimento do
programa de ensino, os exames ou da formatura. Os manuais pedagogicos dao indicios de rituais
das escolas de formagdo docente e das escolas primdrias, quando selecionam determinados temas
para estudo, explicam ideias e ddo orientacdes para o exercicio do magistério. Produzem, assim,
elementos da cultura profissional docente (Perrenoud, 1993) e da cultura escolar (Chervel,
1990; Julia, 2001; Escolano, 2000; Frago, 1998).

Ainda que os manuais pedagogicos estejam aqui definidos de uma forma razoavelmente
clara, outras diversas expressdes poderiam ser usadas. Compéndios ou livros didaticos, por
exemplo, também s3o evocados no presente artigo, designando sua fungdo de sintese e resumo
do que ha de “melhor” em educacao (Silva, 2001; Silva, 2005). Mas, afinal de contas, quais
fronteiras permitem incluir determinados titulos na categoria de manuais pedagogicos? Seriam
eles textos prescritivos? Seriam eles textos de fundamentos da educacdo? Atentando para os
varios titulos aqui considerados, podemos afirmar que alguns s3o mais praticos, outros t€m
natureza mais teorica (Silva, 2005). Considere-se, por exemplo, os Fundamentos do método
(Penteado Junior, 1938), a Pedagogia (Menezes, 1935) ou a Metodologia do ensino primario
(Fontoura, 1955), que trazem discussdes de fundamentos da educacao, por um lado, e, por outro
lado, O planejamento no ensino primario (Fontoura, 1960), O quadro-negro e sua utiliza¢do no
ensino (Mattos, 1954) ou 4 linguagem didatica no ensino moderno (Mattos, 1954) sdao mais
pragmaticos, ao darem orientagdes diretas de como proceder no magistério. Desde quando
comecam a ser publicados, os manuais pedagogicos mantém suas inten¢des, mas variam em sua
natureza, formas e saberes ensinados aos futuros professores. Para compreendermos a
complexidade dessa historia, convém retomar as consideracdes de Alain Choppin (2008) quando
ele percorre a literatura cientifica dedicada aos livros escolares em geral e identifica algumas

palavras presentes na produgao.

E possivel atentar para os titulos das obras. Enquanto "protocolos de leitura" (Chartier,
1990), eles direcionam os entendimentos e as expectativas dos leitores quanto ao seu conteudo e
aos seus propositos. Note-se que muitos titulos de livros escolares trazem termos como "licdes",
remetendo para escritos organizados para a aula. Como diria David Hamilton (1999), trata-se de

uma entre outras tecnologias de ensino da escola moderna. Criada ¢ mantida pelo Estado em
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diversas partes do mundo desde o século XIX, para ser destinada a todos num projeto de
homogeneizagdo cultural da populagdo (Novoa, 2000), a escola vem instituindo praticas
racionalizadas para otimizar tempos e espacos de ensino e aprendizagem, como uma espécie da
mdquina de ensinar e aprender (Hamilton, 1999). Poderiamos imaginar facilmente que,
dispostos numa mesma sala, em carteiras enfileiradas e voltadas para o professor e para a lousa,
os alunos acompanham todos juntos e ao mesmo tempo as licdes professadas pelo docente,
expostas no quadro-negro ou no livro escolar. Este texto faz parte, portanto, do método
simultdneo (Dussel e Caruso, 2003). As formas modernas de ensinar e as licdes que eles
anunciam em seus titulos sdo desenvolvidas a partir dos programas oficiais, detalhando os
topicos previstos no curriculo, para serem estudados ao longo da aula, de modo que o contetido
seja explicado e o aluno possa fazer perguntas ou resolver exercicios (Correia e Silva, 2004).

As ligdes dos manuais ddo indicios do que os professores leem, como leem e de que
maneira as questdes de ensino sdo dimensionadas nos textos que leem. Boa parte dessas licdes
sdo assinadas pelo seu autor, que segue os programas dos cursos ¢ detalha os topicos. Mas uma
parte dessas licoes pode resultar também de anotacgdes feitas pelo autor quando ele ministrou
esse conteudo em ocasides anteriores as da produgdo e publicagio do manual. E o caso da
famosa Introdugcdo ao estudo da Escola Nova, publicada pela primeira vez em 1930 por
Lourengo Filho, que a apresenta como um "modesto livrinho", "apenas uma introducdo ao
assunto" reunindo as palestras dadas em diversos lugares do pais a professores, sobre a Escola
Nova. Os livros escolares também podem ser estudados atentando-se para sua organizagdo
interna. Muitos deles compdem colegdes de escritos sobre uma matéria escolar, desdobrada em
volumes destinados a uma série especifica. Outros podem ser cole¢des destinadas a uma série
escolar ou a um curso, o que ¢ comum nas Escolas Normais e nas Habilitagdes Especificas para
o Magistério. Sao famosos, por exemplo, os livros de Theobaldo Miranda Santos, escritos
sobretudo nos anos de 1950 e 1960 para a Colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia, da
Companhia Editora Nacional, de Sao Paulo. Esse tipo de iniciativa é proficuo e pode ser
relacionado ao crescente nimero de Escolas Normais e outros cursos de formagao docente desde
a década de 1930 (Tanuri, 2000), bem como ao crescimento do mundo editorial, que tem nos
livros escolares lugar de lucro certo no Brasil (Hallewel, 1985).

Ha que se perguntar ainda sobre as fungdes do manual pedagogico. Ele ¢ usado para
ensinar ou estudar? Ele quer ensinar uma matéria ou dar recomendagdes para o exercicio do
magistério? Ele quer ensinar uma matéria, como acontece na maior parte das vezes, com a
Didatica, a Pedagogia, a Metodologia Geral e a Pratica de Ensino? Ou quer ensinar métodos

especificos, como a chamada unidade de trabalho? A materialidade (Chartier, 1990) dos livros
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escolares também vem sendo cada vez mais estudada (Choppin, 2008). Eles sdo feitos para
permanecerem sempre na escola ou para serem levados para casa? Siao pesados? De facil
manuseio? Conduzem a que tipo de leitura com suas letras, imagens, cores, com seus capitulos,
com a divisdo do texto em pardgrafos? Que tipo de leitores eles pressupdem? Quando
consideramos os manuais pedagdgicos, essas questdes permitem articular os aspectos fisicos
com os diferentes usos aos quais eles se destinam. Os titulos de disciplinas mais ligadas aos
fundamentos da educacao, como a Didatica e a Pedagogia, em alguns casos, at¢ a Metodologia
Geral, tendem a trazer textos mais longos, com referéncias tedricas mais explicitas. Os titulos de
Pratica de Ensino comportam um outro formato, porque a disciplina tem como propdsito orientar
os alunos nos seus estagios de docéncia. Brisolva Queiros (1950), por exemplo, retine no seu
manual uma série de fichas a serem preenchidas pelas normalistas para observarem aulas na
escola, participarem dessas aulas e, finalmente, regerem aulas e assim finalizarem seu estagio.
Os titulos que versam sobre metodologias ou técnicas especificas de ensino apresentam um
formato semelhante, com fichas e orientacdes mais voltadas para o trabalho cotidiano na sala de
aula. A Unidade de Trabalho, por exemplo, publicada em 1967 por Francisca Alba Teixeira, € O
estudo dirigido, de Romanda Gongalves Pentagna (1967).

Os manuais pedagogicos e seus usos

Os métodos, as formas materiais, seus titulos, seus conteudos e sua organizacdo interna
sao aspectos variados e comparecem em definigdes do livro escolar e, mais especificamente, dos
manuais pedagogicos. Convém assinalar mais uma vez que elas sdo plurais e uma defini¢do
estrita certamente ndo daria conta dessas diferencia¢des (Choppin, 2008). Além de multiplos em
suas fungdes e usos, os livros escolares sdo variaveis (Batista, 1999). Para deixar essa ideia mais
clara, convém considerar os exemplos dos livros infantis. Ao longo de sua historia, os livros
infantis tém sido muito usados por alunos e professores, servem para o edificio religioso e para
lazer. Os estudos evidenciam o quanto ¢ dificil distinguir quais titulos sdo escritos para o
entretenimento ou para a escola. Ou seja, para além do conteudo explicito, os destinos dos livros
variam € nem sempre as intengdes € os usos reais coincidem (Choppin, 2008). Devemos nos
perguntar, portanto, como isso se apresentou para os manuais pedagodgicos. Seriam eles livros
para estudantes apenas? Por terem sido escritos para Escolas Normais, Institutos de Educacao,

Faculdades de Filosofia e Pedagogia, eles sdo usados pelos professores quando eles ainda
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ocupam os bancos escolares. Mas pode-se supor que esses livros também sdo usados durante o
exercicio do magistério, compondo uma espécie de literatura profissional. Alguns titulos até
anunciam poder ser usados por professores em exercicio porque trazem recomendagdes uteis a
organizagdo das classes, das salas de aula, dos métodos de ensino, das formas de avaliacdo, de
afericdo de notas, enfim, de uma série de praticas tipicamente escolares para as quais os
professores devem ser orientados. E nesse sentido que os manuais pedagogicos devem ser
pensados no conjunto da imprensa educacional, feita para ou pelos professores (Catani e
Vilhena, 1994).

No caso francés (Choppin, 2008) e brasileiro (Catani e Vilhena, 1994), entre o século
XIX e comego do século XX, a orientagdo pedagogica ¢ mais assumida por periddicos, jornais
ou revistas, mantidos pelo Estado, institui¢des especializadas ou associa¢des docentes. Nesse
momento, ainda h4 poucos livros destinados a Escola Normal (Silva, 2005). Alguns
pesquisadores (Guereia, Jump e Andrés, 2005) chegam a incluir esses periddicos na categoria de
livros escolares. Para eles, essas publicagdes funcionam como 6rgdos de instrugdo publica, sdo
os “grandes livros da época”, entregues ao publico como livros de formacao profissional. Sao
apresentados em periddicos mais ou menos regulares, numa circulagdo o mais dindmica possivel.
De fato, incluir no corpus dos manuais pedagodgicos artigos da imprensa periddica ¢ um debate
dos mais importantes e nenhuma definicdo desses livros pode ser feita sem ter isso em conta.
Mesmo sendo livros escolares, eles nascem mais das necessidades profissionais do que das
necessidades dos cursos especializados.

Os primeiros titulos publicados no Brasil, e em outros paises, como Portugal, destinam-se
ao estudo para os concursos de ingresso na carreira. Na historia dos professores (Novoa, 1987), a
regulamentagdo da entrada no magistério € o recrutamento do corpo docente sao anteriores a
criagdo da Escola Normal. As décadas finais do século XIX, quando os manuais comeg¢am a ser
escritos — sdo um periodo incipiente na configuracdo do campo educacional e nos esfor¢os do
Estado para estruturar o sistema de ensino, construindo escolas, organizando os curriculos e
recrutando pessoal para trabalhar. As publicagdes especializadas comegam a ser produzidas no
ambito da criacdo da escola moderna e, evidentemente, quem prestava concurso aquela época
ndo dispunha de um livro para estudo. Em 1878, Domingos Baganha reconhece essa situacao.
Pecuarista e tendo duas irmas, ambas candidatas ao concurso publico para professoras primarias,

ele conta que:

Examinando os diversos compéndios que por ai correm das disciplinas
primarias, vé-se que todos eles desajustam dos respectivos pontos do mesmo
programa, isto ¢, tém matéria superabundante em uns lugares e deficiente em
outros.
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Parece-me que para os candidatos que se fazem examinar nos liceus, 0 melhor
seria escrever, em vez de compéndios propriamente ditos, opusculos contendo,
muito resumidas e claras, as respostas a todos os pontos do programa de cada
disciplina.

Para a parte agricola desse programa ja escrevemos um opusculo assim (Nogdes
elementares de agricultura para servirem de guia aos candidatos ao magistério
primario); publicamos agora opusculo semelhante, contendo todas as respostas
ao décimo-segundo ponto do programa para os exames dos concorrentes ao
magistério primdrio, que € o de Pedagogia.

Matéria tdo nova no ensino primario portugués, como a agricultura, a pedagogia
¢ geralmente ignorada pelos candidatos: dos livros portugueses, que sobre
pedagogia conhecemos, um ¢ deficientissimo, incorreto € confuso de linguagem;
outro ¢ tdo desenvolvido, tdo extenso, que mais proprio ficou para um curso de
pedagogia, do que para ensinar elementarmente aos que nem a defini¢do de tal
arte conhecem. (Baganha, 1878, paginas sem nimero)

Nao ¢ dificil supor que as leituras para professores nesse momento tenham contado com
outros suportes para além dos livros, passando por artigos de jornais e revistas. Entretanto, os
manuais pedagdgicos vao se revestindo de uma especificidade. Eles mesmos reconhecem o seu
lugar pouco original e até menor na literatura educacional. Ao longo de mais de um século de
publicacdo, muitos desses textos intitularam-se ‘“compéndios”, “noc¢des”, “elementos”,
“apontamentos”, expressoes usadas como alertas para a suposta “modéstia” dos livros. Seus
escritores, estudiosos da “grande literatura pedagogica”, assumem o compromisso de apresenta-
la de modo rapido e acessivel. Eles intermediam a leitura que os professores fazem das obras
educacionais, citadas e explicadas em seus escritos (Silva, 2005).

O lugar intermedidrio dos manuais pedagogicos e as diferentes configuragcdes de seus
conteudos no decorrer do tempo exige que se marquem algumas distingdes entre eles e outras
publicacdes educacionais, como as revistas € os jornais. Os manuais explicam as questdes de
ensino, construindo uma espécie de consenso acerca dos temas tratados. Quando tratam de
planejamento, avaliagdo ou disciplina, por exemplo, apresentam uma definicdo de cada tema e
nessa perspectiva orientam seus leitores. No espaco de um resumo das principais ideias do
campo educacional, raras sdo as vezes em que os manuais pedagodgicos reconhecem as
discussodes da area acerca de uma tematica. As revistas, por sua vez, ddo mais espago ao debate,
dao vozes a autores em disputa (Catani, 1994), sejam eles representantes do Estado, dos
professores, dos alunos (Rogan e Luckowski, 1990). Essa diversidade ¢ praticamente apagada
nos manuais pedagogicos até a década de 1990 (Hegeto, 2014) aproximadamente. Nesse
momento, os livros destinados a formagdo de professores continuam marcando seu compromisso
com a matéria de ensino (Didatica, Pedagogia, Metodologia Geral ou Pratica de Ensino), mas
alguns titulos ja optam por um formato até entdo desconhecido nessa categoria, o formato das

coletaneas de artigos escritos por varios autores de uma area. E mesmo quando os escritos sdo
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todos assinados por um Unico autor, estd cada vez mais presente um tipo de explicacdo que situa
os temas do manual ndo como se houvesse um consenso em torno deles, mas sim trazendo a tona
diferentes ideias e referéncias relativas as tematicas estudadas.

Ora apresentando recomendagdes sobre como proceder em sala de aula, ora reunindo
teorias de ensino, ideias de pedagogos, ora ensinando a usar técnicas de ensino, os titulos que
aqui nos interessam ainda sdo publicados, numa variedade de formas textuais, que ainda
caminham entre prescri¢des e compilagdes. Mas, atualmente, eles também incluem titulos que se
destacam por incorporarem reflexdes e debates que evidenciam o aumento e a complexificagdo
da Didatica como area de conhecimento (Hegeto, 2014). E nessa perspectiva que passamos a
encontrar, desde os anos 2000 aproximadamente, livros destinados a cursos de formacao de
professores no formato de coletaneas, que reinem diferentes vozes e especialistas para ensinar
Didatica aos iniciantes (Hegeto, 2014). Ao se considerar aqui uma produgdo tdo vasta, que inclui
aproximadamente 70 titulos publicados no decorrer de aproximadamente um século e meio
(entre 1870 e 2000), convém assinalar que, unidos pelo propoésito comum de formar os futuros
professores, os manuais pedagdgicos vem assumindo formas e conteudos variados, evidenciando
uma riqueza de informacdes, especialmente quando se interroga sobre os modos pelos quais os
professores vem sendo formados.

No conjunto de uma produgdo ja relativamente ampla sobre os manuais pedagogicos
(Correia; Silva, 2004), convém assinalar que os saberes construidos em suas paginas vao
consolidando, ao longo do tempo, o modelo de escola que comeca a ser difundido mundialmente
desde finais do século XIX. Em trabalhos anteriores (Silva, 2005), ¢ possivel mostrar que os
manuais de finais do século XIX e anos iniciais do século XX privilegiam as questdes de
organizacdo da escola (matricula dos alunos, condigdes do prédio, modelos de aula etc.) e de
definicao do papel do professor, o que pode ser explicado pelo fato de que esse ¢ um momento
inicial de ordenacdo dos sistemas escolares em cada pais.

A historia dos discursos construidos nos manuais pedagogicos pauta-se aqui num modelo
de definicdo do campo educacional referente ao triangulo saberes-professor-alunos (Houssaye,
1982, 1988). Tal como entendemos, essa figura ¢ extremamente util para o esfor¢co de conhecer
os modos pelos quais cada polo do desenho, que também poderia ser chamado de triangulo
pedagogico, didatico, pedagdgico-didatico ou didatico-pedagogico (Bertrand; Houssaye, 1995),
¢ definido nos textos destinados a formagao inicial de docentes. Trata-se, portanto, de usar essa
imagem como um pardmetro de compreensdo da situagdo educativa e das formas pelas quais ela
¢ pensada e dada a ler, em diferentes momentos e espagos. Sendo o tridngulo composto por trés

elementos basicos, importa saber o seu funcionamento e as possiveis combinagdes em sua
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composi¢do, segundo diferentes tendéncias, como o ensino tradicional e a Educacdo Nova, por
exemplo.

Nos manuais pedagogicos, os processos de formacdo, ensino e aprendizagem sao
definidos de multiplas formas. Pesquisas anteriores (Silva, 2005) evidenciam que ora a figura do
professor ¢ privilegiada, ora ¢ ocultada, assim como acontece com a figura do aluno. Dai
pensarmos em quatro fases distintas na historia desses livros, cada uma abrigando um paradigma
especifico, caracteristico dos contetidos dos titulos entdo publicados. Num primeiro momento,
compreendido desde a publicagdo dos titulos mais antigos, em 1870, até aproximadamente os 20
anos seguintes, a énfase ¢ na figura do professor. Em seguida, e até inicios do século XX, nota-se
a mudanga para um modelo que subordina esse profissional as exigéncias da escola. O
movimento da escola nova da luz ao lugar do aluno e da crianca no projeto pedagogico, que
depois dos anos 1950 caminha para uma dimensdo cada vez mais técnica e restrita da profissao
docente, estando pautada por uma espécie de consenso em torno do professor, dos saberes e dos
alunos. A tese defendida por Hegeto (2014), que trata da configuragdo da disciplina Didatica nos
livros de formagdo publicados mais recentemente, traz informacdes relevantes para uma
mudanga significativa dos conteidos dos antigos manuais pedagdgicos. Entre os titulos
levantados e estudados pela autora, fica evidente uma preocupacdo com os debates, retomadas e
reflexdes sobre temas do ensino. Mudangas, permanéncias, retomadas, releituras... esse ¢ um
universo que vem sendo composto pelos manuais pedagdgicos, que articulam-se com a propria
complexificacdo da Didatica. Os textos que se seguem adentram o universo de explicagdes e

proposi¢des que, no decorrer dos anos, esses livros formulam sobre o ensino.
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CariturLo 11

HOMOGENEIZAR PARA ENSINAR?

muitas técnicas e palavras que utilizamos para nos referir ao que acontece na
sala de aula tém um passado, surgiram em situagdes concretas como respostas a
desafios ou problemas especificos, e que provavelmente, quando as utilizamos
hoje em dia, ainda trazem parte desses significados. Compreender de onde
surgem, de quais estratégias e problemas fazem parte, e que efeitos causaram
pode ajudar-nos a aliviar essa carga e a assumir nossa tarefa como uma
reinvengdo propria das tradigdes que recebemos.

(Dussel; Caruso, 2003, p.17)

Os manuais pedagégicos como produtos e produtores da escola

O excerto ¢ extraido de um livro que traca uma genealogia das formas de ensinar e ¢
especialmente sugestivo porque assinala a importancia de um estudo como o que aqui ¢ feito
acerca dos manuais pedagogicos. Fontes privilegiadas para identificar como diferentes temas do
magistério se configuram no decorrer dos anos, eles sdo produtos e produtores da escola
moderna (Silva, 2005)°. Sdo produtos na medida que sdo feitos para uso escolar. Sua razio de ser
sao as Escolas Normais e os projetos de formacao de professores para trabalharem no sistema de
ensino proposto pelo Estado. Sdo produtores na medida que ensinam os professores a ensinar,
explicando e propondo as “regras” de funcionamento da escola, da sala de aula, da organizagdo
das matérias escolares, das relagdes pedagogicas, da avaliagdo. Em outras palavras, eles
desenvolvem questdes fundamentais da Didatica moderna. Sdo elas que, vale lembrar, compdem
a gramdtica escolar (Novoa, 1995) e permitem descrever a sala de aula como o espaco
privilegiado para os professores ensinarem e os alunos aprenderem; os tempos rigidamente
marcados para estudar os conteiidos dos programas escolares; a seriagdo das classes de alunos,
em geral distribuidos de acordo com a sua idade; os docentes trabalhando com uma turma de
estudantes, de quem o que mais se espera ¢ o bom desempenho nas provas e a obtengao de boas
notas. Embora essa descri¢do seja facilmente reconhecivel nos dias atuais, seus elementos nem
sempre estiveram presentes da forma como os conhecemos hoje, outros ja sdo vislumbrados nos

manuais pedagdgicos mais antigos dos quais se tem conhecimento. Os titulos do século XIX e

2 Este texto retoma analises feitas anteriormente, em conjunto com a Prof. Dra. Rita de Cassia Gallego, publicadas
nos Cadernos de Historia da Educag¢do em artigo intitulado “Construgdes da ideia de crianga normal nas escolas
primarias brasileiras: uma analise dos manuais pedagdgicos entre finais do século XIX e inicio do XX” (v.10, 2011,
p.10-20).

3 Carlota Boto (2017) traz contribui¢des valiosas para compreender a historia da escola moderna, identificando
como o discurso pedagogico dos séculos XVI e XVII reverberou em praticas educacionais dessa instituicao.
Colocando em pauta autores do [luminismo, da Reforma Protestante, iniciativas de ensino dos jesuitas, por exemplo,
a autora marca a historicidade das formas como hoje pensamos e vivemos a escola.



34

principios do século XX dao as proposi¢des de um modelo escolar que comega a se configurar
no pais.

Entre os titulos brasileiros mais antigos dos quais se tem noticia, ha o Compéndio de
pedagogia (1881), escrito por Antdnio Marciano da Silva Pontes, Pedagogia e metodologia
(1887), escrito por Camilo Passalacqua e as Ligcoes de pedagogia (1900), escrito por Valentim
Magalhaes. Mas ndo se poderia afirmar que esses sao os primeiros titulos lidos pelos professores
na Escola Normal ou durante seus estudos para o ingresso na carreira docente no pais. Em anos
anteriores, ja circulam entre nods algumas tradugdes do francés, como o Curso Prdtico de
Pedagogia, de Mr. Daligault, cuja tradug¢do para o portugués ¢ editada em 1874 e feita por
Joaquim Pires Machado Portella. Esse livro, alids, ¢ citado em textos brasileiros e, por conta
disso, a traducao da Daligault serd aqui examinada de modo a delimitar algumas referéncias que
fundamentam e inspiram o modelo de trabalho escolar proposto nos manuais pedagogicos
produzidos no Brasil.

Para se ter uma ideia dos propositos que norteiam a publicacdo dos manuais pedagdgicos,
vale a pena retomar as palavras de Camilo Passalacqua no Prefacio de sua Pedagogia e

metodologia (1887):

Julgamos, pois, ndo ter sido temerdrio o empreendimento de publicar o nosso
modesto livro, ao qual demos toda a atualidade possivel. Quem o manusear ha
de encontrar, de envolta com conhecimentos adquiridos nos mais proveitosos ¢
autorizados mestres antigos e modernos, ndo poucas experiéncias por nos feitas
(sem nimero de pagina).

Também apresentando seus escritos, no Prélogo do seu Compéndio de Pedagogia,

Antonio Marciano Pontes (1881) explica qual € o publico ao qual ele destina sua obra:

O pequeno livro, que ora pela terceira vez dou ao prelo, foi escrito
exclusivamente para servir de base ao ensino da pedagogia a meus discipulos da
Escola Normal... E também quais serdo os assuntos discutidos na mesma:
Infelizmente o nimero de leitores, a quem é destinado tem sido muito limitado,
e ndo conviria, tornando-o mais Util a outros leitores, sobrecarrega-lo com
assuntos, que nao entram no programa da Escola Normal (sem nimero de

pagina).

No desenvolvimento desse programa, o manual acima referido apresenta a seguinte
organizacdo interna: a Primeira Parte trata das Nogoes Preliminares e esta subdividida em dois
capitulos: Capitulo I: Defini¢do, importdncia e fim da educagdo e Capitulo II: Qualidades de
um bom professor. Ja a Segunda Parte aborda os seguintes assuntos: Capitulo I: Da Educagdo,

Capitulo II: Da Educagdo Moral e Capitulo Ill - Da Educagdo Intelectual. E por fim temos a
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Terceira Parte, que possui 11 capitulos, assim designados: Capitulo I: Instrucdo, II: Metodologia
Geral, Ill: Metodologia Especial, 1V: Ensino da escrita, V: Método de aritmética, VI: Ensino
de desenho linear, VII: Método de gramatica, VIII: Ensino de Geometria Plana, IX: Da
organizagdo geral da escola, X: Da disciplina da escola e XI: Deveres do professor. Ao todo o
manual tem 234 paginas e ¢ exemplar do tipo de leitura destinada aos futuros professores, em
suas aulas na Escola Normal, em finais do século XIX.

Esses livros sdao uma amostra privilegiada de como se constitui o saber pedagdgico, posto
que neles esté selecionado e organizado o “essencial” em termos de saberes profissionais. Assim
como textos didaticos de outras disciplinas e niveis escolares, os manuais aqui estudados trazem
as informagdes basicas divulgadas entre os estudantes, mais especificamente, entre os
normalistas. Nessa perspectiva, o estudo pode revelar o modo como os conhecimentos sobre
educacdo e ensino sdo organizados. Numa reflexdo sobre a histdoria das disciplinas escolares,
André Chervel (1990) oferece subsidios para uma proposta como essa, afirmando que os temas
mais visualizados nos indices e sumarios dos manuais, as declaragdes mais freqiientes em seus
prefacios e introdugdes, os conceitos mais comumente trabalhados nesse material possibilitam
conhecer o tipo de informacao tida como fundamental para a formag¢ao de estudantes, no caso, de
futuros professores.

No processo de configuragdo das praticas de ensino e da aprendizagem na escola
destinada a todos — ou escola de massas, como também pode ser chamada —, os manuais
pedagdgicos (Roullet, 2001) cumprem um papel importante por se destinarem a formagao inicial
de professores, informd-los sobre maneiras ideais de se organizar a escola primaria, explicar a
composi¢do dos elementos da vida nessa institui¢do, as atividades dos alunos, o funcionamento
das aulas, a organizacdo dos contetidos ou os métodos didaticos e, consequentemente, os padrdes
de normalidade ou anormalidade obtidos ndo s6 a partir do desempenho nos exames como
também pelos comportamentos das criangas. Esses livros divulgam padrdes de irregularidade dos
estudantes que ndo seguissem, de uma forma ou de outra, os padroes de normalidade da vida
escolar. Pretende-se analisar alguns discursos de formagdo dos professores e do conhecimento
didatico considerando-os como parte da historia das formas de ensinar na escola e de ser aluno.
Elas surgem da necessidade de ordenar e ampliar os bancos escolares de forma cada vez mais
racional. Convém entender os modos como vém sendo inventadas e constituidas, seu surgimento,

seus desafios e as respostas e eles encontradas (Dussel e Caruso, 2003).
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A cultura escolar da escola graduada: proposicoes de padronizacio e homogeneizacio nos

manuais pedagoégicos do século XIX

Quando pensamos na constru¢do da escola moderna, o caso brasileiro remete para finais
do século XIX. E de 15 de outubro de 1827 a primeira Lei de Ensino do pais, que manda criar
“escolas de primeiras letras” nas provincias (Gallego, 2008). Este ¢ um momento inicial de
estruturagao de um sistema de ensino organizado pelo Estado e que se quer destinado a todos de
forma publica, leiga, obrigatéria e gratuita (Beisiegel, 1984). O desenvolvimento do sistema
escolar reune um nimero expressivo de iniciativas de organizacdo institucional, destacando-se o
estabelecimento da seriacdo, além da criagdo de tempos e espagos especificos, que substituem
gradativamente a exclusividade dos pais na educagéo das criancas. E indiscutivel que o cume das
mudangas das praticas educativas consiste, no caso brasileiro, na criacdo dos grupos escolares, a
partir da década de 1890 em diversos estados. Os grupos escolares influenciam
significativamente a constru¢do do modelo de escola priméria, cujas marcas sdo notadas até hoje,
e na consolidacao das pretensoes de modernidade difundidas no ambito social desde meados do
século XIX (Gallego, 2008). Convém assinalar que a andlise aqui proposta versa sobre um
periodo especifico de constitui¢do desse modelo no pais. Durante os anos de 1870 e inicio do
século XX, esse tipo de escola comeca a ser pensada e proposta, estando a sua criagdo num
momento incipiente.

Padrées de comportamento, de inteligéncia e de desenvolvimento sdo definidos e
subsidiados por uma estruturagdo rigida do tempo de aprende. Eles sdo frutos de uma cultura e
forma escolares (Julia, 2001 e Vincent, 1980, respectivamente) construidas em ambito mundial
ao longo do século XIX e consolidadas no Brasil nos fins do século XIX e iniciais do XX
(Gallego, 2008). A organizagdo do ensino publico primario produz uma gradativa autonomia da
relagdo pedagogica, instaura um lugar distinto de outros espagos sociais e, além disso, redefine
os tempos da infancia e as atividades dos professores. Especificamente no que diz respeito aos
tempos da infancia, estabelece-se uma relacao intrinseca entre idade e série e o periodo ideal a se
percorrer o nimero de anos previsto para o ensino primario, ou seja, sem reprovagdes, assim
como os ritmos a serem observados no cumprimento das atividades. Essa instituicao ¢, assim, um
espaco cuidadosamente concebido e organizado, de modo que ¢ possivel identificar uma cultura
escolar, expressa em diversos aspectos, referentes ao qué e como se ensina, as atividades
impostas a alunos e professores, ao calendario a partir do qual sdo definidos periodos de
matricula, dias letivos e ndo-letivos, propor¢do da frequéncia dos alunos e professores, épocas de

estudo, de avaliagdo ou de festejos.
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O que significa, entdo, uma escola moderna? lIsso estd ligado ao projeto de
homogeneizagdo da escola organizada pelo Estado-nacdo. Um de seus maiores desafios ¢
garantir um padrao educacional da populagdo como um todo, segundo os propositos do Estado, o
que significa a imposicdo de uma lingua para todo o territdrio nacional, de determinados
contetidos a serem ensinados, de modos de comportamento aceitdveis (Novoa, 1995). A escola
constroi padroes de “normalidade”, que excluem supostas inferioridades, delinquéncias, atrasos
de aprendizagem ou inadequacdes de determinadas condutas (O, 2003). Muitas vezes, 0s
mecanismos de padronizagdo, ao permitirem classificar determinadas inadequagdes dos alunos,
transformam a passagem pela escola num caminho para a determinagdo de outros destinos, ou
seja, um aluno classificado como “delinquente” poderia perfeitamente ser indicado a outros tipos
de acompanhamentos médicos. Como ja dito, os manuais pedagogicos participam da construgao
desse modelo de escola e fazem recomendacdes aos futuros professores para que exercam o

magistério.

As recomendacdes dos manuais pedagogicos

Como os manuais do século XIX propdem, entdo, a organizacdo da escola e,
consequentemente, do professor e do aluno? Quais relagdes sdo pensadas e esperadas? Nesse
momento, o Estado passa a se responsabilizar pela estruturacdo e administracio do ensino,
entretanto, ndo se pode afirmar que essas iniciativas rompem com toda a logica da pedagogia
cristd. No prefacio ao manual intitulado Pedagogia e metodologia, por exemplo, isso fica
evidenciado quando Passalacqua afirma que o “amor de Deus e a pratica constante das virtudes
cristds sdo indispensaveis para educar; ¢ impossivel e incapaz de formar caracteres valentes e
inquebrantaveis” (p. VII, 1887). Tais virtudes sdo expostas como imprescindiveis para a vida
escolar, posto que a “consciéncia do dever da parte do mestre e a constante correspondéncia do
aluno salvardo a instrucao e a educacao da nossa mocidade”. (p. VIII, 1887). Em tese sobre a
producio dos alunos nos liceus portugueses entre os séculos XIX e XX, Jorge Ramos do O
(2003) ja assinala essa caracteristica quando afirma que a escola moderna ¢ fruto da combinagao
entre as formas de governo do Estado e da Igreja, dando continuidade, portanto, a um modo
cristdo de disciplina. Consideracdes semelhantes podem ser feitas a partir do conteudo dos
manuais aqui estudados. Apenas a titulo de ilustragdo, convém retomar novamente o prefacio do

livro de Passalacqua, sobretudo o trecho no qual se reconhece a existéncia de “alguns sendes na
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vida pratica”, ou seja, alguns comportamentos indesejaveis apresentados por um ou outro rapaz:
“defeito talvez de temperamento ou pouca firmeza de carater” (p. VIII, 1887). Mas, prossegue-se
no prefacio, “perguntamos: quantos sendes nao soem apresentar os que se formam longe da
influéncia religiosa, longe das vistas de Deus? O fato ¢, que as excegdes a lamentar estdo mais do
nosso lado, ao passo que a regra geral estd com os que divergem de nés” (p. VIII, 1887).

Note-se que o manual ¢ escrito, como indica em seu subtitulo, de modo a tratar a Higiene
Escolar, Organizacao Geral e a Direcdo Particular das Escolas, de acordo com os sistemas
modernos de ensino e com os principios das ciéncias fisiologicas, psicologicas e morais para uso
dos alunos da Escola Normal de Sao Paulo. Dessa maneira, os manuais, além de terem dado
continuidade a modos de instrugdo ja construidos pela Igreja Catolica, assinalam a importancia
da ciéncia. Em Li¢oes de Pedagogia, de Valentim Magalhaes (1900), ¢ enfatizada a importancia
do carater cientifico para a drea educacional. A primeira parte do manual refere-se justamente a
psicologia e seu autor tem como referéncia obras de Compayré, A. Rayot, Laloi e Picavet, de
modo a marcar o carater sistematico e cientifico de seu texto. Esta ¢ exposta como essencial para
o trabalho de formacao das novas geragdes, como deixa entrever o trecho a seguir, extraido do

manual de Passalacqua:

Os processos cientificos € a ordem que demos a marcha educativa, de
conformidade com a organiza¢do mental dos jovens educandos, ndo sdo meras
teorias de gabinete; tém elas a consagracdo de muitos anos da pratica,
passados quase que exclusivamente na formagdo fisica, intelectual e moral da
nossa mocidade” (p. XIX, 1887).

A referida experiéncia do autor do manual continua sendo assinalada quando se
afirma ter “visto educar e (...) educado mais de dez mil meninos e meninas de indoles e idades
diferentes” (Passalacqua, 1887, p. XIX). Nessa perspectiva, o esfor¢o ¢ “acompanhar a marcha
natural e progressiva dos nossos educandos: ai estdo eles para atestar o que dizemos”
(Passalacqua, 1887, p. XIX). Essa preocupagdo com a “marcha” dos alunos, tdo visivel nos
manuais para professores publicados no Brasil em finais do século XIX relaciona-se ao projeto
de homogeneizagdo cultural e criagdo de uma cidadania nacional assumido pela escola de

massas ou escola moderna, como ela também pode ser chamada (Novoa, 1995).

O manual pedagogico intitulado Curso Prdatico de Pedagogia, destinado aos
alunos-mestres das escolas normais primarias, de Mr. Daligault, diretor da Escola Normal
Primaria de Alencon (na Franca), traduzido por Joaquim Pires Machado Portella e publicado no
Brasil em 1874, ja mencionado aqui, ¢ permeado de “licdes” que atestam os modos paradoxais

que a escola, ao se organizar e propor padrdes de comportamento, pois ao intentar atingir a
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todos, também exclui ja que cria grupos de criangas que ndo se encontram entre aquelas cujas
caracteristicas fisicas, intelectuais ou comportamentais sdo exaltadas e, por isso, podem até
permanecer na escola, o que ndo significa que concluem um determinado nivel de ensino. Nao
sd0 poucos os que veem na escola a esperanca de ascensdo social, de alcangar graus mais
elevados socialmente que de seus pais ou responsaveis, no entanto, contraditoriamente, a
instituicdo cujo fim ¢ ensinar, formar, civilizar também exclui no interior, cria grupos
estigmatizados. Constata-se a partir do exame das recomendagdes voltadas aos professores que
as praticas que implicam em exclusdes e potencializagdo de grupos de criangas em risco sdo
minuciosamente tecidas e forjadas. E note-se que tais recomendagdes comegam a circular num
momento em que a escola graduada ainda ndo consiste, no caso brasileiro, em realidade, antes
em proposi¢des que encontram no caso francés importantes referéncias para fundamentar um
modelo que se quer ver implantado. A prépria tradu¢do do Curso prdtico de Pedagogia ¢ um
indicio da leitura que educadores brasileiros fazem de “ligdes” a aprender do exterior (Silva,
2005). Nessas licdes, a questao da disciplina € nuclear na padronizagdo dos comportamentos dos

alunos, como deixa entrever o seguinte trecho:

A disciplina ¢ de indispensavel necessidade em uma escola, para formar o
coracgdo e desenvolver a inteligéncia dos meninos. E, sobretudo, condigdo de
bom éxito, que aqui a encaramos. Considerada sob este ponto de vista, é a
reunido dos meios mais proprios a fazer reinar ordem na aula, e ai manter a
atengdo dos alunos. Os principais meios que o professor pode empregar para
conseguir este resultado sdo: boa distribuicdo do tempo e do trabalho, ordens
prudentes, registros, inspetores, prémios e puni¢des (Daligault, 1874, p. 58).

A medalha de comportamento deve ser entregue a “todos os alunos da aula aquele que
maior nimero obteve de notas de comportamento”, no sdbado a tarde, em presenca de toda a
aula, “a fim de mais realgar o prémio, ndo deixara o professor de dirigir algumas palavras de
felicitagdo e estimulo aos que as receberem, e cuidard em que eles sempre as tragam na aula”
(Daligault, 1874, p. 84). Enquanto para os melhores devessem ser entregues medalhas e prémios,
aqueles que perturbam a ordem deviam ser dadas punigdes, pois “ndo ha na escola onde se ndo
encontrem desses caracteres apaticos e turbulentos, em cujo animo ndo atuam a linguagem da
razdo, a emulagdo, as recompensas sequer. E entio indispensavel recorrer aos meios de
repressao” (Daligault, 1874, p. 88).

Um outro aspecto destacado no referido manual € a classificagdo dos alunos em grupos
organizados pelos niveis de conhecimento, j4 que a organizagdo pedagogica das atividades
escolares tem o objetivo de acelerar e tornar mais eficiente a escolarizacdo das criancas. Para

tanto, orienta-se os professores sobre a realizagdo de exames para bem fazé-lo: entre esses estao
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os exames individuais e os gerais. Ressalva-se que

quando um aluno de idade ja crescida, for demorado em uma classe inferior,
podera acontecer que a cegueira de alguns pais os faga queixar de uma medida
com a qual se julguem humilhados. O professor se apressara a dar-lhes todas as
explicagdes possiveis; mas deve livrar-se de fazer uma concessdo, que
introduzird a desordem no seio das classes, e cuja primeira vitima serd o
proprio menino mal classificado (Daligault, 1874, p. 100).

O sistema de classificagdes posto a funcionar instaura o que se pode chamar da
“lei da individualidade”, conforme assinala Jorge do O (2001) ao analisar como a chamada
escola de massas — organizada pelo Estado desde o século XIX de forma publica, leiga,
obrigatoria e gratuita - confirma a ideia de que as criangas e também os jovens se definem sob o
rétulo de escolares. Um bom aluno ¢ assim pensado porque se enquadra nos padrdes de
comportamento e normalidade definidos para a institui¢do, desde sua constru¢do e consolidagdo
em diversos paises do mundo. E, conforme temos tentado evidenciar até aqui, as formas ideais
de conduta sdo impostas pelas disciplinas na escola, que formam, segundo o proprio Daligault,
os coragdes e as inteligéncias dos meninos. Afirmacdes semelhantes sdo feitas também nos
manuais brasileiros publicados a época (Silva, 2005). Os alunos disciplinados ndo s6 tém mais
condi¢des de permanecer no sistema de ensino, como também sdo premiados. Por outro lado, ha
sempre a possibilidade de se ir para uma classe inferior, ser punido ou humilhado caso o aluno
ndo se enquadre nos padrdes e seja, por isso, mal classificado no interior da escola ou até mesmo
seja encaminhado a outras instituicdes sociais mais aptas ao tratamento de criangas “em risco”,
porque no projeto de homogeneizacao cultural da escola, qualquer “concessao”, nas palavras de

Daligault citadas ha pouco, podera instaurar a “desordem no seio das classes” (1874, p.100).

Subordinar para ensinar

Os excertos dos manuais pedagogicos aqui destacados conduzem a pensar nos modos
pelos quais a vida escolar se configura como questdo pedagogica. Nao ¢ a partir dos interesses da
crianga ou da definicdo dos métodos de ensino que a cultura e a forma escolar sdo enfatizados,
mas 0 sao num momento anterior ao surgimento dessas preocupacoes, subordinando-se a figura
do professor e a organizacdo da escola como institui¢do. A organizacdo da escola para um
numero cada vez maior de pessoas explica a crescente demanda por livros dessa natureza, sendo
que a sua legitimacdo no campo educacional esta estritamente ligada a propria constituicao dos
sistemas de ensino, afirmando a tese de que os manuais sdo produtos das iniciativas que

corporificam a escola, a0 mesmo tempo em que produzem essa realidade, pois sdo um dos
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lugares nos quais os saberes sustentadores desse modelo circulam e sdo elaborados. O método
utilizado ¢ do modo de ensinar, em finais do século XIX no Brasil, estdo estritamente
relacionados a maneira pela qual a vida escolar e seu aluno ideal sdo pensados (Silva, 2005).

Os discursos expressos nos manuais sao imbuidos de qualidades a serem observadas nos
trabalhos de docentes e alunos (pontualidade, cumprimento das obrigacdes, respeitar o tempo
destinado a cada atividade, disciplina etc.). Na verdade, o Estado recorre a uma série de
referéncias acerca do tipo de professor, quer seja em relagdo as suas qualidades morais e sociais
quer seja sobre suas virtudes e capacidades, que atenda ao projeto de educacao vislumbrado. Em
algumas explicagdes dadas pelos livros, sdo expostos 0s aspectos constituintes das caracteristicas
particulares e que configuram o modelo de escola graduada difundido em diversas partes do
mundo. Trata-se de uma instituigdo com hordrios proprios, na qual a matricula dos alunos ¢
indispensavel e onde eles devem estar devidamente distribuidos em classe (Gallego, 2008). A
importancia do papel do professor na escola ndo se restringe, nesse momento, as atividades da
sala de aula. Assim, o docente ¢ definido nessa época como um dos profissionais responsaveis
pela matricula dos alunos e, também, de outras atividades burocraticas do tipo escrituracdo e
correspondéncia escolar e o controle das passagens dos alunos entre as classes ascendentes da
escola. Os manuais fazem mencao a essas tarefas, que posteriormente deixam de ser enfatizadas.
Provavelmente, isso pode ser explicado, em parte, pelo fato de que o desenvolvimento da escola
ao longo do século XX conta com a incorporagdo de outros profissionais responsaveis pelo

trabalho administrativo na escola.

Notéavel ¢ o fato de que no periodo estudado ndo ha uma preocupagdo diretamente
voltada para a crianga, o que se configura posteriormente, nas décadas iniciais do século XX,
articulando-se ao movimento da Escola Nova, tema, alids, muito recorrente nos manuais
pedagogicos dos anos 1920 e 1930 (Silva, 2005), que ndo sdo examinados no presente trabalho,
mas convém ser assinalados porque marcam algumas especificidades dos primeiros livros
escritos para formar os professores na escola moderna. Muito atentos a organizagdo da
institui¢ao e do papel do docente, os titulos aqui analisados participam da criagdo de normas
escolares que disciplinam os alunos, estabelecendo hordrios proprios, licdes determinadas, o
estudo de saberes especificos em espagos apropriados. Esse primeiro momento de construgdo da
escola institui suas regras, muitas delas conhecidas até hoje, sendo que os alunos passam a ser
objeto de preocupagdes depois que essa espécie de gramadatica escolar (Novoa, 1995) consolida-
se como a unica e melhor alternativa para se formar os futuros cidadaos (Tyack, 1974). Aqueles

que, por uma razdo ou outra, ndo seguirem os horarios estabelecidos, ndo aprenderem os

contetdos ensinados no lugar ¢ momento esperados ou nao se adequarem a qualquer norma do
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regimento escolar compdem uma categoria pessoas que, de uma forma ou de outra, sdo excluidas

do sistema de ensino.

Outras recomendagdes menos diretas como quadros de notas, uniformidade dos livros e
dos cadernos escolares e a fiscalizacdo constante de fazer do aluno perfazem as orientacdes
dadas aos professores. Para além das ligdes das matérias especificas, a escola ¢ proposta como o
espaco para aprender todas as normas de comportamento e disciplina proprias dessa instituigao.
Evidentemente, a andlise aqui realizada ndo d4 conta de uma série de proposi¢cdes pedagogicas
que, ha mais de um século, vém sendo proferidas em diferentes tempos e lugares, nas vozes de
diversos pedagogos, na ansia de um trabalho mais produtivo e criativo com as criangas.
Identificar a construg@o historica desses elementos pode contribuir para um debate acerca dos
modos como a escola moderna vem sendo construida, colocando na pauta da Didatica alguns

temas que se consideram fundamentais.
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Carituro 111

POR “APLICACOES CONCRETAS E IMEDIATAS”:
0OS MANUAIS ENSINAM A TRABALHAR NA SALA DE AULA *

Livros que ensinam a ensinar: A linguagem diddtica no ensino moderno (1960)

Como os professores vem sendo formados para o trabalho em sala de aula? Que tipo de
orientacdes eles recebem para o uso de técnicas e métodos didaticos? A linguagem didatica no
ensino moderno, escrita por Luiz Alves de Mattos e editada no Rio de Janeiro (Brasil) pela
Editora Aurora em 1956 € 1960°, é um livro representativo de uma preocupag¢do comum a Varios
outros manuais pedagogicos, voltando-se sobretudo para orientagdes dadas para o trabalho em
sala de aula. Em suas 143 péginas, ele d4 conta da matéria prevista nos planos de estudos da
disciplina Didatica Geral da Faculdade Nacional de Filosofia, onde ¢ professor. Essa escola
forma, na época, os professores para o magistério em nivel secundario e as licdes de 4
linguagem didatica no ensino moderno estao previstas para serem estudadas em seis aulas do
curso. Entretanto, levando-se em consideragdo que o livro de Mattos, além de contemplar as
aulas da Faculdade Nacional de Filosofia, também vislumbra temas previstos em Escolas
Normais e Institutos de Educa¢ado, pode-se supor que o titulo tenha circulado em varios cursos. O
autor assinala seu objetivo de orientar “aplicagdes concretas e imediatas na sala de aula” e afirma
que “¢ um trabalho apresentado em termos praticos e funcionais, de modo a ser util a todos os
professores”. Trata-se de uma fonte valiosa ja estudada em pesquisas da area (Silva, 2001; Silva,
2005) para interrogar sobre o que os professores sabem de determinados topicos do programa

dos cursos que fazem, em especial, dos topicos feitos para ensinar a ensinar.

Mesmo que os manuais pedagdgicos tenham se destinado ao uso de alunos de cursos de
formagdo docente, destinados a professores primdrios ou secundarios — e este ¢ um universo
amplo e diverso de titulos — , seria possivel afirmar que todos eles t€m o mesmo contetido, os
mesmos propositos, a mesma materialidade? Considerando aqui titulos como a Introdu¢do ao

estudo da Escola Nova, escrita por Lourengo Filho e publicada pela primeira vez em Sao Paulo,

4
O presente capitulo integra pesquisa sobre os livros de Luiz Alves de Mattos desenvolvida pela orientanda

Keila Vieira, com apoio da FAPESP desde agosto de 2007. Alguns resultados preliminares foram apresentados no

14h TARTEM Conference, realizado em Lisboa em setembro de 2017.

5 A edigdo que analisamos aqui é a segunda, de 1960. Como o autor assinala no Preficio, ndo ha mudangas

significativas entre a primeira ¢ a segunda edigdes.
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no ano de 1930, ela teve ndo s6 um longo periodo de circulagdo, como também um
reconhecimento crescente no campo educacional (Silva, 2001; Silva, 2005). Trata-se de um texto
marcado pelas preocupagdes tedricas, situando os principais pontos do movimento da Escola
Nova, as contribuigdes da sociologia, da psicologia e de outras ciéncias e as experiéncias levadas
a efeito em diferentes paises. Ela também poderia ser chamada de um compéndio sobre a Escola
Nova, na medida que retne e resume ideias relacionadas ao tema. Aqui ela é considerada um
manual pedagdgico porque se dirige as Escolas Normais, assim como outros titulos que desde
1870 vém sendo editados com o mesmo propdsito. Entretanto, uma boa parte deles conta com
textos mais pragmaticos, com orientagdes de como proceder em sala de aula, como ¢ o caso da
Didatica Minima, escrita por Rafael Grisi e publicada primeiramente em S3o Paulo, na década
de 1950. Ora apresentando recomendagdes sobre como proceder em sala de aula, ora reunindo
teorias de ensino, ideias de pedagogos, ora ensinando a usar técnicas de ensino, 0os manuais

pedagbgicos caminham entre prescri¢cdes e compilagdes (Silva, 2005).

Ao incluirmos A4 linguagem didatica no ensino moderno (Mattos, 1960) numa producao
tdo vasta, que inclui mais de cinquenta titulos publicados no decorrer de aproximadamente um
século e meio, escrita para formar o magistério dos sistemas de ensino publicos e estatais,
convém assinalar que os manuais pedagdgicos vém assumindo formas e contetidos variados,
evidenciando uma riqueza de informacgdes, especialmente quando se interroga sobre os modos
pelos quais os professores vem sendo formados (Villela, 2000; Silva, 2001; Silva, 2005; Garcia;
2014; Hegeto, 2014). Ha que se ressaltar mais uma vez na presente tese, a partir dos trabalhos de
Alain Choppin (2000), a impossibilidade de uma unica e universal definicdo para todo livro
escolar, seja ele um manual pedagoégico ou ndo. Apresentar A linguagem diddtica no ensino
moderno (Mattos, 1960) sem uma problematizacao seria criar a ilusao de que esse tipo de livro
possui caracteristicas naturais. A primeira vista, pode-se até ter uma ideia do que sejam os textos
aqui considerados, mas certamente as imagens as quais eles remetem sdo variadas, ndo sdo
precisas nem estaveis. Eles partilham de caracteristicas comuns a outros textos também
destinados ao uso de estudantes, mas apresentam especificidades importantes nos propositos com
0s quais sdo escritos € nos modos pelos quais sdo produzidos. Aqui atenta-se para como 0s
manuais pedagdgicos ensinam os professores a trabalhar em sala de aula. E ¢ por isso que 4

linguagem didatica no ensino moderno (Mattos, 1960) interessa especialmente.
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Por “aplicacdes concretas e imediatas na sala de aula”

Ass “aplicag¢des concretas e imediatas na sala de aula” sdo assinaladas nas paginas d” 4
linguagem didatica no ensino moderno (Mattos, 1960). Além deste titulo, Luiz Alves de Mattos
¢ autor também d'O quadro-negro e sua utiliza¢do no ensino (1956) e constrdi uma importante
trajetéria no fortalecimento da Didatica Experimental (Carvalho, 2017). Suas iniciativas
inserem-se num conjunto mais amplo de publicagdes destinadas aos normalistas e aos
professores em meados do século XX. Elas sdo marcadas pela énfase dada aos métodos e
técnicas de ensino, ao planejamento de aulas e por isso podem ser incluidas num movimento
chamado de tecnicismo educacional. Autores, como Nilson Machado (1980), examinam essa
forma de pensar caracteristica dos anos 1960 a 1980, aproximadamente, que, no seu entender,
reduz as questdes educacionais a temas como métodos, instrumentos, curriculos e programas de
ensino, deixando de buscar compreender aspectos sociais e politicos também envolvidos na
organizagdo das escolas. Como ¢é possivel, entdo, descrever as "aplicagcdes concretas e imediatas
na sala de aula"? Quais sdo os saberes que n' 4 linguagem didatica no ensino moderno (Mattos,
1960) sdo mobilizados para formar os professores? Os escritos que se seguem procuram

responder a essas questdes analisando mais detidamente as paginas do manual.

O trabalho em sala de aula: a linguagem didatica num ensino moderno e eficaz

A linguagem didatica no ensino moderno (Mattos, 1960) esta dividida em quatro partes,
sendo a primeira sobre linguagem didatica; a segunda sobre a exposicao didatica e sua técnica; a
terceira sobre o interrogatorio didatico e a ultima parte sobre linguagem e experiéncia. O autor
assinala seu objetivo de orientar “aplicagdes concretas e imediatas na sala de aula”, “¢ um
trabalho apresentado em termos praticos e funcionais, de modo a ser util a todos os professores”.
Seus escritos nos permitem, assim, conhecer alguns dos caminhos propostos para a formagao
docente no que se refere ao uso, na sala de aula, de técnicas e métodos de ensino. Conforme ja
dito, trata-se de uma fonte valiosa para interrogar sobre o que os professores sabem de
determinados tépicos do programa dos cursos que fazem, em especial, dos topicos que se
direcionam mais a sua formagao didatica e para saber como a sala de aula ¢ entendida, pensada e
dada a ler (Chartier, 1988). Que tipo de orientagdes os leitores d' A linguagem didatica no ensino

moderno (Mattos, 1960) recebem para atuar no espago que, como assinala David Hamilton
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(1999) em seus estudos sobre a escolarizacdo moderna, tem sido o centro da vida escolar? Assim
entendida, a sala de aula deve ser destacada aqui como um lugar historicamente construido como
o “nucleo” das atividades escolares, no qual professores ¢ alunos passam a maior parte do seu

tempo.

A sala de aula: eis uma realidade que contém muitas realidades. Talvez esteja
enganado aquele que imagina estar claro para os educadores e professores o
sentido desta coisa com a qual lidam todos os dias: a sala de aula. Esta pode ser
pensada em termos do que ¢, bem como em termos do que deve ser. Espago
politico portador de uma historia? Espago magico de encontros humanos? Lugar
no qual tantos escamoteiam com belas palavras os duros conflitos vividos por
um tempo? Espaco no qual se cumpre o jogo sutil das seducdes afetivas ou
endoutrinadoras? Ou muitas dessas coisas juntas? Enfim: que lugar ¢ esse, a
sala de aula? Desde a concepgao formal que o aponta como “local eleito pela
civilizagdo para transmissdo do saber”, até a concep¢do anarquista que o vé
como “um picadeiro privilegiado pela sociedade” - quem sabe fosse bom
discutirmos todos esses matizes de sentido? Sendo todos, muitos que nos forem
possiveis. (Morais, 1988, p.10)

Essas perguntas sdo feitas por Morais (1988) numa coletanea feita justamente sobre a sala
de aula e que partiu de uma pergunta aparentemente simples: que espago ¢ esse? O proprio autor
assinala as multiplas respostas que podem ser dadas. Assim como Dussel e Caruso (2003, p.17),
partimos do principio de que esse tipo de definigdo corresponde a “saberes historicos, produzidos
por individuos sociais, por pensadores, grupos, instituicdes que atuaram e pensaram em outros

contextos - alguns muito semelhantes aos nossos, outros muito diferentes”.

Quando se coloca em pauta a sala de aula ¢ 0 modo como ela ¢ pensada num manual
pedagogico, o intuito € identificar os saberes ensinados aos professores em sua formacao inicial e
o modo como esses conhecimentos orientam determinadas formas de entender e viver o
magistério num espago tdo especifico e importante da escola. Trata-se de perguntar: como isso
estd dimensionado n' 4 linguagem didatica no ensino moderno (Mattos, 1960)? Vale lembrar que
esse livro ¢ publicado em meio ao processo de expansao das oportunidades escolares do sistema
publico estatal (Sposito, 2002). Esse sistema escolar, difundido em varias partes do mundo desde
o século XIX (Noévoa, 1995), retne um nimero expressivo de iniciativas de organizagdo
institucional, destacando-se o estabelecimento da seriagdo, além da criacdo de tempos e espacos
especificos, que substituem gradativamente a exclusividade dos pais na educacao das criangas.
No Brasil, em meados do século XX, quando 4 linguagem didatica no ensino moderno (Mattos,
1960) ¢ editada, os cursos de formacao de professores, como a Escola Normal, os Institutos de
Educacao e as Faculdades de Filosofia, ja estdo razoavelmente consolidados e os manuais usados

nas aulas ja reinem um numero significativo de titulos, autores e editoras (Silva, 2001; Silva,
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2005).

Frutos da expansdo da escola, manuais como os de Luiz Alves de Mattos (1960) também
sao produtores de uma cultura e forma escolares (Julia, 2001 e Vincent, 1980, respectivamente)
construidas em ambito mundial ao longo do século XIX e consolidadas no Brasil nos fins do
século XIX e iniciais do XX. Ja foi possivel assinalar aqui aspectos na natureza dos manuais
pedagbgicos e, aqui, vale lembrar que esse género de texto produz uma cultura e forma
especificas da escola porque orienta o exercicio do magistério. E os titulos que, a exemplo d' 4
linguagem didatica no ensino moderno (Mattos, 1960), querem dar “aplicagdes concretas e
imediatas na sala de aula”, correspondem a fontes privilegiadas quando se quer entender os
modos pelos quais esse espaco vem sendo pensado e proposto para os professores em sua
formacao pedagogica. Embora a maneira como a sala de aula € exposta por Mattos (1960) possa
tomar contornos aparentemente “naturais” e de fécil descricdo para nds, vale insistir que esse
espago ¢ fruto de uma constru¢do, que nos remete a uma genealogia das formas de ensinar

(Dussel e Caruso, 2003):

no final do século 19, e principalmente no século 20, houve uma
homogeneizacio e uma centralizagdo das formas de educar em torno do ensino
simultdineo ¢ do método global. Além disso, o Estado nacional assumiu a
fungdo de controlar a dirigir a educa¢do, o que ndo implicou a anulagdo da
diversidade nem o surgimento de outras propostas; apenas, diferentemente da
experiéncia anterior, estas foram organizadas em torno de um cénone-padrao
dominante fornecido pela escola publica estatal. (Dussel; Caruso, 2003, p.157-
158)

Ja no titulo do livro de Luiz Alves de Mattos (1960), assinala-se a importancia da
“linguagem didatica” no ensino moderno. E uma espécie de palavra-chave para entender a
dindmica pensada para a sala de aula, nucleo da escola, espago que concretiza o projeto de
homogeneizacao do ensino. Nas palavras do autor: “No ensino, em particular, a linguagem ¢é o
instrumento indispensavel tanto na sua fun¢ao informativa como na sua fun¢ao orientadora da

aprendizagem” (Mattos, 1960, p.18, grifos do autor).

...em sua funcdo orientadora de todo processo da aprendizagem, quer seja esta
ideativa, quer seja motora, ou ainda apreciativa, o ensino nao pode prescindir da
linguagem. De fato, em todas as principais fases do trabalho docente intervém a
linguagem como recurso insubstituivel. O mestre dela se utiliza: a - no
planejamento dos trabalhos; b - na motivacao e na apresentacdo da matéria; c -
na dire¢do das atividades de aplicagdo; d - na diagnose e na retificacdo da
aprendizagem; e - na sua integracdo e fixacao; f - na verificagdo dos resultados
obtidos. (Mattos, 1960, p.19)
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Desse trecho podemos depreender uma racionalizagdo do trabalho docente, concebido a
partir de “fases”, que passam pelo planejamento da aula; pela apresentagdo da mesma aos alunos;
pelo seu desenvolvimento; pela fixagdo das atividades e da aprendizagem e, finalmente, pela
verificagdo dos resultados obtidos. Em todos esses momentos, a “linguagem” ¢ entendida como
algo fundamental, ela “¢, pois, um recurso didatico constante e universal, que entra em todas as
grandes fases do trabalho docente e figura, de forma variavel, em todas as modalidades do
método didatico” (Mattos, 1960, p.19). No manual, ela esta vinculada ao oral, "comporta maior
vivacidade e permite ao expositor maior flexibilidade para se ajustar ao nivel mental e as
peculiaridades dos seus alunos bem como as circunstdncias do momento” (Mattos, 1960, p.21).
Essa equagdo entre exposi¢do do professor e capacidade dos estudantes coloca-se nos escritos
como uma espécie de premissa. De fato, a preocupag¢dao em adequar o ensino aos alunos ¢ uma
constante em praticamente todos os manuais pedagogicos do periodo (Silva, 2001; Silva, 2005) e
esta relacionada a um processo histdrico de constru¢do mais amplo do modelo escolar, desde fins
do século XIX e inicio do XX, que define padrdes de comportamento, inteligéncia e
desenvolvimento para a constitui¢ao das séries e classes escolares. Apenas a titulo de exemplo
desse esforco, assinale-se aqui os 7estes ABC, publicados pela primeira vez em 1928 por

Lourencgo Filho. Na edi¢ao de 2008, explica-se que esses testes destinam-se:

a verificar nas criangas que procuram a escola primaria o nivel de
maturidade requerido para a aprendizagem da leitura e da escrita. Quando se
saiba que esse nivel ndo apresenta coincidéncia rigorosa com a idade
cronologica, nem com a idade mental de cada aluno, logo se percebe a
importancia pratica de tal verificagao. Desde que obtido, nos termos numéricos
que as provas permitem, sera entdo possivel classificar os alunos em trés grupos
gerais, quanto ao que deles se possa esperar: os que, nas condi¢des comuns do
ensino possam rapidamente aprender, ou seja, num s6 semestre letivo; os que
normalmente venham a aprender no decurso de todo o ano; e, enfim, as criangas
menos amadurecidas, que s6 logrardo a aquisicdo da leitura e da escrita, nesse
prazo, quando lhes dediquemos ateng@o especial, em exercicios preparatorios,
adequadas condi¢des de motivagdo ou, mesmo, certo trabalho corretivo. O
diagnodstico permitira, pois, um progndstico, quer dizer, a previsdao dos
resultados do trabalho escolar. Isso ensejara nas escolas isoladas a organizagdo
de secdes pelo nivel de maturidade conhecida; e, nas escolas graduadas, a
organizacao de classes seletivas, praticamente homogéneas (2008, p.15)

O s Testes ABC (Lourenco Filho, 1928), amplamente lidos e usados por normalistas,
professores e administradores de ensino, sdo evocados aqui para mostrar que a escola pensada
por Mattos (1960) ¢ a escola organizada pelo Estado pelo principio da homogeneizagao das
classes, com o ensino ministrado no método simultaneo. A linguagem, topico especial no livro

de Mattos (1960), €, pois, fundamental para ensinar a mesma coisa a0 mesmo tempo para todos
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os estudantes. E pelas suas finalidades de ensino que ela assume dimensdes especificas, para

transmitir saberes tendo em conta as caracteristicas dos estudantes.

...a linguagem serve de recurso intermediario entre a experiéncia acumulada pela
humanidade em termos de cultura de um lado, e a psicologia dos alunos de
outros, com as limitagcdes decorrentes de sua imaturidade. [...] De fato, existe
uma linguagem tipicamente didatica que se distingue, tanto do linguajar vulgar,
pouco disciplinado e incorreto, como do estilo solene e formalizado de
parenética e da grande arte oratdria. A linguagem didatica situa-se a meio termo
entre estes dois extremos” (Mattos, 1960, p.25-26, grifos do autor)

A proposta para 4 linguagem diddtica no ensino moderno é que ela seja: “(1) clara,
simples e acessivel; (2) sobria, direta e incisiva; (3) exata e precisa; (4) gramaticalmente correta.
[...] (1) bem articulada e enunciada com boa dic¢ao; (2) natural e fluente, sem precipitacao; (3)
animada, expressiva e por vezes enfatica; (4) dotada de bom volume de voz e bom timbre”
(Mattos, 1960, p.27). O proprio autor assinala suas inspiragdes na Diddtica Magna de Comenius
quando destaca dessa obra o trecho no qual se afirma que: “Qualquer que seja a matéria a ser
apreendida pelos alunos, deve-se-lhes apresenta-la com tal clareza que ela represente para cada
um a mesma realidade que os cinco dedos de cada uma das maos” (Mattos, 1960, p.27). Valeria
a pena lembrar que na Didatica Magna, publicada pela primeira vez em 1657 e muitas vezes
reconhecida como o primeiro tratado de Didatica, a ideia do método e da ordem € muito cara aos
protestantes e Comenius desenvolveu-a amplamente para o ensino elementar. Ele enuncia formas
de ensinar que rompem com uma série de praticas do mundo medieval. Opde-se aos castigos,
propde espacos para ensinar mais agradaveis, cheios de luz, limpos e com pinturas educativas
sobre as paredes. O que ele expde em seu livro pode nos parecer muito proximo com a escola do
século XX, ordenada pelo Estado, onde a sala de aula tem um modo especifico de
funcionamento. Ou seja, um lugar onde o professor expde didaticamente diante dos alunos, que o
escutam, onde o professor precisa captar a atengdo dos estudantes. Nesse sentido, Comenius

traga:

"Principios para a facilidade de ensinar e aprender": I. Deve-se comegar cedo,
antes que o espirito seja corrompido; II. Deve-se atuar com a devida preparacdo
dos espiritos; III. Deve-se proceder do geral para o particular; IV. E do mais
facil para o mais dificil; V. Nao se deve pressionar nenhum dos alunos; VI. E
todos os procedimentos devem transcorrer devagar; VII. E ndo se deve obrigar
0s espiritos a nada que ndo seja conveniente para a idade e para a logica do
método; VIII. Ensina-se tudo pelos sentidos atuais; IX. Para sua aplicacdo
imediata; X. E sempre por um método Unico e constante. (Comenius, 1986,
p.138)
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A Diddtica Magna ¢ uma das principais fontes de inspiragdo de Luiz Alves de Mattos
(1960), que ndo indica qual ¢ a edigao do livro de Comenius que ele utiliza em seu manual, mas
muitos trechos sao citados como ligdes a serem aprendidas. A exemplo de Comenius, Mattos
(1960) afirma em varios momentos a necessidade de motivar os alunos, tornar a aula mais eficaz.
Mattos (1960) também tem outras fontes de inspiracdo, mais contemporaneas e ligadas ao
movimento da Escola Nova, como ¢ o caso de John Dewey e de autores brasileiros que estudam
com ele nos Estados Unidos e divulgam suas ideias, como ¢ o caso de Lourenco Filho ¢ Anisio
Teixeira. Essa variada bibliografia ¢ apropriada no manual para se insistir na importancia da
linguagem para o exercicio do magistério. Segundo Mattos (1960), em todo grau de ensino, em

todo método didatico a ser empregado, a eficacia dependera de “condi¢des fundamentais”.

Séo elas: a) auto-dominio e confianga em si proprio: o magistério exige, e quem
pretende exercé-lo, estas duas qualidades em alto grau. Nao ¢ concebivel que
um individuo timido, instavel, inseguro de si mesmo [...] possa desempenhar
satisfatoriamente as fun¢des de lideranca intelectual e social, inerentes a funcéo
docente. O professor deve ter uma personalidade equilibrada, sadia,
perfeitamente segura de si e confiante na eficacia de sua atuagdo junto as novas
geracdes; b) a seguranca e o pleno dominio da matéria a ser tratada em aula.
Tais requisitos ndo se adquirem de improviso nem com leituras apressadas de
textos e autores da especialidade. Supdem um longo e esmerado preparo, através
de uma formagdo sistematica, como a que atualmente ¢ ministrada pelas
Faculdades de Filosofia. A seguranca ¢ o pleno dominio da matéria, tdo
indispensaveis a todo professor, so6 podem resultar da perfeita familiaridade com
os segredos da matéria que visa a ensinar, da relativa importancia dos dados a
serem apresentados ¢ das suas multiplas relacdes de causa e efeito; b) o
planejamento consciencioso, que envolva uma revisdo imediata dos dados a
serem apresentados em aula e assegure a boa ordem e concatenagao dos fatos a
serem expostos e comentados oralmente pelo professor (Mattos, 1960, p.43-44).

Expor e interrogar em sala de aula: o professor aprende a usar a linguagem didatica

Na busca pela “alta eficacia do ensino” e baseando-se em autores como Froebel,
Montessori ¢ Pestalozzi, Mattos (1960) critica aulas pautadas apenas na fala do professor.
“Durante muitos séculos, a exposi¢ao didatica, sob o aspecto formal de prelecao, exerceu sobre a
escola de cunho tradicionalista um predominio quase absoluto” (Mattos, 1960, p.57). O autor
explica que a “evolugdo da técnica de ensino” diminui o peso da fala do professor nas aulas,
caindo muitas vezes numa “condenacdo sumaria da exposi¢cdo didatica” (Mattos, 1960, p.58),
para a qual o manual faz dois reparos. Primeiramente, sugere que se diferencie o uso unico e
exclusivo da fala do professor, do comeco ao fim da aula, de um emprego mais “oportuno” da

exposicao, “de permeio com outros recursos € procedimentos didaticos apropriados” (Mattos,
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1960, p.58). Esta ultima alternativa ¢ considerada legitima e necessaria. Ao longo das paginas de
seu manual, Luiz Alves de Mattos reconhece criticas feitas a praticas tidas como mais
tradicionais, como ¢ o caso da exposicao didatica, ja tratado aqui, e também do interrogatorio
didatico, para o qual o livro dedica um capitulo especifico. Em nota de rodapé, o autor conta suas
experiéncias de aluno do primario com a recitagdo em sala de aula, um dos desdobramentos do

interrogatorio:

Curioso espetaculo era uma aula processada pelo antigo método de recitacdo. O
autor destas linhas, ainda crianga, em 1914, pode presencia-lo num conceituado
colégio de nosso interior. Das salas de aula partia uma zoada ininterrupta que se
ouvia a consideravel distancia; era que em cada sala quarenta ¢ poucos alunos,
tapando os ouvidos, decoravam em voz alta, cantarolando em ritmo
descompassado, a ligdo marcada pelo professor. Enquanto a classe inteira assim
se ocupava no estudo cantarolando, o professor, sentado a mesa, interrogava em
altos brados um dos alunos que, de bracos cruzados, se conservava de pé em
frente a mesa. Tanto o professor como o aluno arguido para se entenderem
precisavam gritar mais alto do que o resto da classe. Uma vez tomada a licdo, o
professor lhe fazia suas severas admoesta¢des, impunha castigos e depois
marcava-lhe a licdo para o dia seguinte. Logo a seguir, outro era chamado para
recitar sua licdo e repetia-lhe o processo. As chamadas obedeciam sempre a uma
ordem fixa e preestabelecida. De entremeio com os interrogatorios individuais, o
professor, com uma longa vara na mao, executava frequentes e enérgicas
intervengdes disciplinares; era que nos fundos da classe e pelos cantos surgiam
teimas e guerrilhas entre os decoradores, ou entdo um ao outro, cansado de tanto
decorar, parava e se distraia. Os ja arguidos tinham que submeter-se ao castigo
imposto ou comecar a decorar a nova licdo que lhes fora marcada para o dia
seguinte. (Mattos, 1960, p.92-93)

Essa ¢ uma narrativa que assinala fragilidades das praticas de interrogatdrio nas salas de
aula. Os detalhes contados, do barulho na aula, da severidade do professor, do cansago dos
alunos marcam o chamado “limbo das antiqualhas”. “E que o interrogatorio didatico, por ser tio
antigo e ter em sua folha corrida uma série de utilizacdes abusivas, parecia por demais suspeito
aos olhos dos reformadores mais apaixonados e radicais” (Mattos, 1960, p.90). Ao longo d'4
linguagem didatica no ensino moderno, Mattos (1960) retoma criticas feitas a uma série de
praticas relacionadas ao uso da fala docente, como ¢ o caso do “abuso do verbalismo no ensino”,
tema do capitulo V do livro; dos usos da “exposicao didatica”, sobre a qual Mattos discorreu em
toda segunda parte do seu manual; e do “interrogatdrio didatico”, pauta da Parte III do texto. No
entender de Mattos (1960, p.90), “o advento da escola nova e a profunda revolucao metodologica
por ela introduzida” parece condenar praticas como essas. Para elas, Mattos (1960) langca um
olhar mais ponderado. Como diria Antonio Novoa (1995), numa anélise sobre a Escola Nova e
seus desdobramentos no caso portugués, o discurso do movimento nas décadas iniciais do século

XX ¢ marcado pelo frenesi, pelo radicalismo em se propor o fim da escola tradicional. Nos
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vinte, trinta anos seguintes, os escolanovistas escrevem textos mais equilibrados, sem um
radicalismo tdo marcante. Segundo Novoa (1995, p.25), isso ndo significa que os pedagogos
renovadores tenham mudado seu credo, “mudaram, sobretudo, as suas circunstincias: 0s
publicos para quem fala, os contextos sociais em que se movimenta, as ambiéncias politicas que
dao sentido ao seu discurso”. Luiz Alves de Mattos também ¢ movido pelo desejo de uma escola
melhor, como sdo também outros manuais pedagogicos, anteriormente publicados, como ¢ o
caso da Introdugdo ao estudo da Escola Nova (Lourengo Filho, 1930) ou da Escola Nova (Conte,
1932) (Silva, 2001; Silva, 2005). Entretanto, em meio ao século XX, anos depois da propaganda
inicial da Escola Nova no Brasil, Luiz Alves de Mattos assume um tom mais sensato, que nao
assinala tanto a novidade e a renovacdo nem condena praticas tidas como mais tradicionais,
como a exposicao didatica. Ao tratar da linguagem didatica, ele tenta evidenciar suas multiplas
possibilidades de uso.

N'4 linguagem didatica no ensino moderno, estd em pauta “um dos recursos didaticos
fundamentais” (Mattos, 1960, p.135), cujas raizes sdo identificadas no manual desde a
Antiguidade, cujas fungdes e caracteristicas sdo examinadas para “torna-la realmente eficaz na
consecu¢ao dos objetivos educacionais” (Mattos, 1960, p.135). Ressalte-se também que a
linguagem aparece articulada no manual com a experiéncia. E essa a pauta da ultima parte do
livro, onde mais se evidencia o olhar ponderado do autor. “Em certos setores da literatura
pedagogica, ¢ frequente apresentarem-se “Linguagem” e “Experiéncia” como termos antitéticos
e mutuamente exclusivos, representando bandeiras contrarias, em campos opostos, entre 0s quais
sera preciso optar” (Mattos, 1960, p.135-136).

Os partidarios da linguagem sao considerados como intelectualistas retrogrados,
aferrados a tradi¢do livresca e ao fastidioso e estéril ensino verbalista. Pelo
contrario, os que defendem a experiéncia como processo basico do ensino se
consideram progressistas, apoiados por todo o prestigio das modernas ciéncias
experimentais e afoitamente combatem os teoricos verbalistas, ndo hesitando em
empregar nessa cruzada experimentalista todos os recursos, os mais
convincentes, até mesmo o da linguagem, de que tanto acusam os
tradicionalistas. (Mattos, 1960, p.136)

Para Mattos (1960, p.136-137), “o dilema entre linguagem e experi€ncia ¢ apenas
aparente, ¢ a tdo debatida oposicao entre esses dois termos do processo didatico revela apenas a
superficialidade dos que se envolvem nessa estéril controvérsia”. Apoiando-se em John Dewey,
Anisio Teixeira e Lewis Mumford, o autor do manual afirma que: “Linguagem e experiéncia nao
sdo termos opostos que reciprocamente se excluem. S3o antes aspectos complementares e
necessarios no processamento da vida, da cultura e da educacao” (Mattos, 1960, p.137). Esses

principios sdo traduzidos para o trabalho em sala de aula em quatro sugestdes. A primeira delas
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refere-se ao planejamento do ensino, quando “o professor deve prefigurar o maior numero
possivel de experiéncias reais e significativas” (Mattos, 1960, p.139). A segunda delas refere-se
aos fins didaticos, pois ‘“as experi€éncias terdo tanto maior valor e eficacia quanto mais
relacionadas com a vida real dos alunos” (Mattos, 1960, p.139). A terceira delas refere-se a
necessidade de acrescentar a experiéncia real dos estudantes outras, artificialmente preparadas e
postas aos alunos das ultimas séries escolares, mais aptos as praticas de progressdo, analise e
abstracdo. Por fim, assinala-se mais uma vez a linguagem como fator de valorizacdo da
experiéncia. Ela motiva e orienta os olhares dos alunos. E um dos recursos didaticos
fundamentais. “Dizemos [para encerrar o0 manual]: um dos recursos didaticos fundamentais, e
ndo o unico. Nao sendo o Unico, ¢ certamente um dos mais importantes, ao lado da experiéncia e
dos meios intuitivos. No seu aprimoramento estd, sem davida, uma das condi¢des de sucesso
para todo o professor consciencioso.” (Mattos, 1960, p.140). A maneira como ele se comunica
com os alunos ¢ fundamental e ndo pode ser desmerecida, mesmo diante de propostas
renovadoras de ensino que enfatizam a atividade do educando. E dessa maneira que Mattos
(1960) entende 4 linguagem didatica no ensino moderno, dimensionando um dos principais

recursos da aula e do trabalho do professor.
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CarituLo IV

A AVALIACAO NA PAUTA DOS MANUAIS PEDAGOGICOS (1870-1971)

A avaliagdo ¢ a peca central da “modernidade escolar”. A partir de meados do século
XIX, deixa de ser possivel imaginar processos educativos que ndo conduzam a
modalidades de julgamento dos alunos e de seus conhecimentos. A avaliacdo adquire
um carater regular e sistematico, orgéanico, que a distingue de suas formas pré-
modernas.
Doravante, os exames cumprem uma funcdo de organizagdo do ensino, de adequagao
dos alunos a determinadas turmas e classes, de definicdo de seu percurso escolar e,
obviamente, de seu futuro social e profissional.

(No6voa, 2009, p.13)

Apresentacio do problema

A avaliacdo ¢ um dos temas mais caros entre os educadores, peca central da “modernidade
escolar”, como bem explica Anténio Novoa (2009) na epigrafe com a qual se inicia esta analise. O
tema ganha relevancia especial nos dias atuais, quando vem tomando contornos cada vez mais
especificos no interior da Didatica e quando se vive uma série de reformas que, desde a década de
1980, visam garantir ndo sé a expansao do nimero de vagas, como também a qualidade do ensino
oferecido nas escolas (Oliveira, 2005). Estdo em pauta medidas como a organizagdo dos ciclos, a
ampliacdo do niimero de séries do ensino fundamental para nove anos e a progressao continuada. Isso
significa que, para além da preocupacdo com o numero de vagas muito marcante do processo de
democratizagdo das oportunidades escolares nas décadas iniciais do século XX (Beisiegel, 1984),
atualmente a maior preocupacdo entre os educadores ¢ garantir que os alunos estejam aprendendo
(Oliveira, 2007; Oliveira; Aratjo, 2005). Essas reformas compdem uma série de iniciativas que, em
suma, visam a favorecer as aprendizagens. E uma perspectiva que, com uma variagdo ou outra
dependendo do autor ou do documento considerado, pode ser resumida com a defesa de “uma
evolugdo das praticas no sentido de uma avaliacdo formativa, de uma avaliagdo que ajude o aluno a
aprender e o professor a ensinar” (Perrenoud, 2008, p.145). Ela tenta reverter praticas de exclusdo
expressas na reten¢cdo em diversas séries/anos escolares, na saida de alunos que ndo conseguem obter
boas notas e num tempo de escolarizagdo que, assim, fica incompleto.

A avaliagao escolar pode ser entendida uma pratica de sofrimento social (Bourdieu, 1998),
porque estd na raiz da explicagdo do fracasso escolar (Patto, 2004), de reprovagdo e exclusdo dos
alunos e de experiéncias de ansiedade vividas por quem ocupa os bancos escolares. Sdo abundantes as
histérias de alunos ansiosos em dia de prova, infelizes com os resultados das notas em seus boletins.

Um dos relatos que poderiamos destacar aqui ¢ o de Carlos Brandao:
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Conto um caso exemplar, mas no final da historia traio os meus companheiros de
destino escolar e louvo a inteligéncia do professor em questdo. Passou-se no
[Colégio] Pedro I, nos seus melhores tempos, segundo quem contou. Antes da aula
de um professor de Matematica (de resto, conhecidissimo), a primeira do dia, os
alunos introduziram por um portdo de tras do patio do colégio, um burro.
Conseguiram a custo coloca-lo no centro da sala de aula, no circulo que abriram com
o empurrar de carteiras. Ficaram espiando os acontecimentos futuros pelas frestas de
janelas fechadas. O professor veio, viu o que havia. Se se espantou, disfarcou. Fez a
chamada como de costume, escreveu no quadro negro a sintese da matéria e deu a
aula inteira, palavra por palavra. Terminada, virou-se para o atento animal a quem
dirigiu o ensino, todo o tempo, e disse: “agora vocé vai e avisa aos seus colegas que a
aula de hoje é matéria para a prova de amanha”. (Branddo, 2009, p.115)

O texto acima transcrito ¢ parte de uma coletanea sobre a sala de aula e evidencia algumas das
formas pelas quais as praticas de avaliacdo sdo vividas cotidianamente. No caso, a “prova surpresa” ¢ a
decisdo que o professor tomou diante do mau comportamento de seus alunos, uma espécie de castigo
no qual os alunos deveriam responder perguntas feitas a partir da aula dada. No episédio contado por
Brandao (2009), estd implicita uma ideia de disciplina, as regras das relagdes entre professores e
alunos, formas especificas de ensinar. Este ¢ um exemplo que evidencia a articulagcdo das provas com
outras dimensdes da vida escolar. Por isso, retoma-se aqui um modelo de anélise proposto por Philippe
Perrenoud (2008), que evidencia o quanto os programas € as provas se relacionam com a organizagao
curricular das escolas e 0 modo como os alunos sao distribuidos nas séries e classes; que os programas
e as provas estdo ligados também aos métodos de ensino usados pelos professores na organizagao de
suas aulas; que os programas e as provas sdo pensados como formas de controlar os ritmos de
aprendizagem bem como as regras da vida dos estudantes; que os programas e as provas sao usados
para definir os destinos dos alunos, selecionando-os ou orientando-os para determinadas séries ou
modalidades de ensino; que os programas e as provas revelam as expectativas dos professores em
relacdo aos seus alunos; que os programas e as provas sdo uma das formas pelas quais as familias
conhecem e legitimam o trabalho docente.

Pensada nessa forma mais ampla, a avaliacdo integra o processo de escolarizagdo (Popkewitz,
1997). “A escola para todos foi uma grande reforma da modernidade, institucionalizado durante os
ultimos 200 anos, quando o Estado assumiu as tarefas de socializa¢do e educacao” (Popkewitz, 1997,
p-22). Pensar em sobre como a avaliag@o se constitui historicamente ajuda a entender como as formas
de ensino vém se compondo na escola, de uma maneira facilmente reconhecivel: classes graduadas
agrupando os alunos; professores atuando individualmente junto a uma turma de estudantes, com perfil
de generalistas, no caso do ensino primario, ¢ de especialistas, no ensino secundario; lugares
estruturados com arquitetura especifica, nos quais a sala de aula ¢ o espago privilegiado de estudo;

tempos especificos para as atividades e saberes produzidos para, pela e na escola, compondo o seu
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curriculo (Névoa, 1995). E a avaliagao? Como fica nesse “jogo”? Como explica Perrenoud (2008), a

avaliagdo nem sempre favorece o trabalho do aluno nem ¢ usada para remediar as dificuldades de
aprendizagem. Os estudantes ficam submetidos, na maior parte das vezes, apenas aos exames de fins
de estudos. Com isso, ela confunde-se exclusivamente a notas usadas para aprovar ou reprovar, numa
perspectiva que Perrenoud denomina de “légica da exceléncia” (2008).

Nessa logica, qual a relagdo estabelecida entre avaliagdo e aprendizagem? Ser avaliado ¢
entendido como uma possibilidade de aprender mais? S3o essas questdes que se colocam como
importantes a partir, principalmente, da década de 1980 e, de forma especial, nos anos 2000. Elas
querem, sobretudo, mudar a l6gica da avaliacdo como checagem, a partir da qual os alunos sdo
classificados como bons ou maus para, dependendo do caso, serem excluidos dos bancos escolares.
Nao obstante, os entendimentos acerca da avaliagdo podem variar. Inclusive, ¢ intitulando seu texto

"’

com a expressao “Nao mexam na minha avaliacao!” que Philippe Perrenoud (2008) analisa as
resisténcias para rever determinadas praticas. Nem sempre as propostas sdo compreendidas e a
mudanga de ideias e atividades tdo arraigadas no cotidiano escolar vé-se diante de resisténcias, de
modo que a avaliagdo em nome das aprendizagens ¢ uma ideia que convive com a “logica da

exceléncia”. Quais sdo as rupturas dessas ideias?

A avaliagao reformista nos manuais pedagégicos

As questdes acima pontuadas ¢ que nos levam aos manuais pedagodgicos. Quando tomamos
esses livros como fontes, podemos observar defini¢cdes que, ao longo do tempo, vém sendo usadas para
pensar a avaliacao e assim reformar a escola, dai a expressao “avaliacdo reformista”. E temos em maos
textos especiais porque eles sao escritos desde 1870 e sdo usados para formar os professores em
Escolas Normais, Institutos de Educagdo ou Faculdades de Filosofia (Silva, 2005). Evidentemente, a
avaliagdo ndo ¢ pauta apenas dos manuais, ela remete para um movimento de reformas mais amplo,
incluindo diferentes dimensdes da cultura escolar, desde a normativa, passando pela empirica e pela
pedagogica. De acordo com Escolano (2000), essas dimensdes podem ser assim explicadas: a cultura
empirica, pratica ou material da escola é aquela cotidiana, produzida pelos professores no dia a dia do
magistério; a cultura politica ou normativa da escola compreende as regras que governam o
funcionamento das escolas e a cultura cientifica ou pedagogica da escola explica ou propde modos de
trabalho. E essa tiltima dimensdo que esta presente na anélise quando se toma os manuais pedagdgicos
como fontes. Usados para ensinar os contetidos de disciplinas pedagogicas, como € o caso da Didatica,
da Metodologia, da Pedagogia e da Pratica de Ensino, esses livros ensinam os professores a ensinar e a
avaliar. De que maneira isso tem sido feito? Quais ideias estdo associadas ao tema? S3o as mesmas ao

longo do tempo? Retomar os recortes da questao em titulos que vém sendo publicados desde o século
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XIX e do inicio da estruturagdo de nossos sistemas de ensino, de recrutamento e formacao dos
professores, significa, como diria Popkewitz (1997, p.23), “estudar o passado no presente”, “identificar
interrupcoes, descontinuidades e rupturas” nos modos pelos quais a avaliacdo ¢ pensada e dada a ler
(Chartier, 1998) nos textos que formam os professores.

Analisar esses livros para saber como eles explicam a propdem a avaliacdo exige o
reconhecimento da sua especificidade no conjunto da literatura e da reforma educacionais. Note-se que
“a mudanca do sistema de avaliagdo ¢ sempre o ponto critico de qualquer reforma ou inovagao”
(N6voa, 2009, p.14). E a reforma, por sua vez, ¢ um processo amplo, ndo sé pelo tempo que demanda,
como ainda pela movimentacdo de ideias educacionais entre diferentes personagens e lugares do
campo educacional. Como bem explica Beech, ¢ claro que a analise do processo de reforma deve
reconhecer o Estado como um ator fundamental. “Mas essas teorias devem ser capazes também de

considerar outros atores [...], como agéncias internacionais, consultores, universidades, corporagdes,

agéncias de desenvolvimento, blocos regionais e ONGs” (Beech, 2013, p.415).

Para explorar essas questdes, € preciso situar as agéncias internacionais e o discurso
educacional global dentro de uma teoria geral da circulagdo do discurso no campo da
educacdo global. O desenvolvimento dessa teoria pode ser dividido em trés tarefas: *
identificar os diferentes posicionamentos o campo educacional global; * identificar as
relagdes entre esses diferentes posicionamentos ou, em outras palavras, entender como
o discurso se movimenta entre essas posi¢des; * entender como esse discurso se
transforma ao movimentar de um posicionamento para outro. [...] Cinco
posicionamentos serdo identificados: espago académico global, agéncias
internacionais, o Estado, espaco académico local e institui¢des educacionais. (Beech,
2013, p.423-424)

Os manuais pedagogicos sdo entendidos aqui como discursos das instituicdes de formagdo de
professores, notadamente das Escolas Normais. Assim como em outros lugares do campo, esses livros
produzem “uma linguagem, uma forma de classificar e pensar a educacdo. Esses termos e conceitos
constroem a realidade social na mesma medida em que a expressam e moldam a forma de entender e
pensar a educacao” (Beech, 2013, p.426). Ao explicarem ideias produzidas em diferentes lugares, os
manuais contribuem para o que Beech denomina como sendo um “processo de supersimplificacdo”.
Ou seja: “Ao apropriar-se de certos conceitos ou ideias, as agéncias internacionais [e outras instancias,
como os manuais pedagogicos] transformam [0 discurso]| em generalizagdes supersimplificadas, que
sao oferecidas como solugdes educacionais para a maioria dos contextos” (Beech, 2013, p. 426). Ainda
segundo o autor, essa supersimplificacdo é necessaria para se implementar mudangas ou “bandeiras”
no campo educacional, “as ideias precisam ser simplificadas para que se tornem suficientemente
maleédveis para adaptar-se a todos os contextos, sem que a0 mesmo tempo percam certa estabilidade”
(Beech, 2013, p.426). Quando se pensa e propde a avaliagao, certamente estd em jogo um movimento
de reforma e, ocupando um lugar especifico nessa dindmica, os manuais pedagogicos ajudam a criar o

que Beech denominaria como sendo uma “supersimplificacdo” ou, como poderiamos chamar aqui, um
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“consenso” acerca das praticas avaliativas.

Ao explicarem as questdes de ensino, os manuais pedagogicos reservam espaco para o tema da
avaliacdo? Se o fazem, em que medida enfatizam esse tipo de questdo? Em capitulos especificos?
Como parte de outros capitulos? Quando tratam da avaliacdo, usam quais termos e ideias? Enfim,
como o tema se configura ao longo dos textos? H4 uma preocupagdo comum a todo esse periodo? Ha
algum tipo de mudanca nas nomenclaturas usadas, no espago dedicado a tematica? Questdes como
essas serdo examinadas a seguir, ao se explicitar os modos de producdo da pesquisa e os resultados

obtidos no estudo sobre a avaliacao e suas configuracdes nos manuais pedagogicos brasileiros.

A construcio do diagrama: a avaliacio e seus entendimentos nos manuais pedagogicos

Ao procurarmos identificar como a avaliacdo ¢ pauta nos manuais pedagdgicos, podemos notar
que nem sempre isso aconteceu. Alguns manuais entre os cinquenta e trés titulos examinados nao
versam sobre o tema. Em parte, isso pode ser explicado porque eles tratam de métodos de ensino
especificos, como a unidade de trabalho. Vinte e trés deles dedicam capitulos e partes especificas ao
tema aqui em pauta. Os outros versam sobre avaliagdo, ainda que sem mencionar exatamente o termo
ou articulando isso a questdes como os exames, 0s testes ou as punigdes, por exemplo. De qualquer
forma, a maior parte dos manuais pedagdgicos atenta para a tematica. Nesses casos, convém notar uma
logica especifica de organizacao dos escritos sobre avaliacao, pois eles integram em geral as ultimas
partes e capitulos do livro, o que conduz a pensar que se entranha nas concepg¢des de avaliagdo as
“fases” do trabalho docente explicadas nos proprios manuais. Planejar, ensinar, retomar, fixar,
verificar os resultados, avaliar: assim podemos sintetizar as etapas que, de acordo com os manuais
pedagogicos, ordenam as atividades dos professores. Esse primeiro olhar para o conjunto da produgao
em pauta aqui € possivel gracas ao registro de informagdes em fichas feitas para cada manual
pedagbgico estudado. As fichas reinem dados sobre titulo, autor, editora, ano de publica¢do, local e
colecdo, quando o manual em pauta integra uma. Ela também registra se o tema da avaliagdo ¢ tratado
e em quais partes do livro isso ¢ feito, se for o caso. Também estao anotados os termos usados pelos
manuais para explicarem a avaliacdo. A andlise do conjunto das fichas individuais permite verificar o
lugar da avaliagdo nos titulos, como esta exposto acima. Permite relacionar esse interesse com 0s
periodos nos quais os livros sdo editados.

O exame das fichas dos manuais em seu conjunto permite apreender os diferentes
entendimentos da avaliagdo. Tal como ¢ pensado nos livros da Escola Normal, o tema remete para
diferentes dimensdes de organizacdo do sistema de ensino, da escola, das classes, dos alunos e do
trabalho pedagogico. A fim de evidenciar em termos graficos esse movimento, os dados coletados nas

fichas sao usados na construcdo de um diagrama. Cada linha desse quadro corresponde a um titulo
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examinado, do qual se destaca, por ora, o ano de publicacdo. Os vdarios termos, ideias e propostas de

acao usados nesses livros para tratar da avaliagdo estdo registrados. Para facilitar a visualizacdo dessas

varias ideias, elas estdo agrupadas numa matriz constituida na presente investigacao. Essa matriz retine

assim oito categorias que indicam os entendimentos de avaliacdo nos manuais pedagdgicos estudados

aqui e que foram publicados de 1873 a 1985, tal como evidencia o quadro apresentado a seguir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Quadro 2 - Categorias associadas a avaliagdo nos manuais pedagogicos estudados (1873-1985)

Disciplinar. Nesse grupo estdo incluidas ideias como as de “punicdo e recompensa’;
“policiar o trabalho do aluno” e “estimular o trabalho do aluno que faz suas tarefas”.

Verificar os resultados. Nesse grupo estdo incluidas ideias como as de “apreciacdo das
licdes™; “verificacdo ou apreciagdo diaria”; “correcdo dos trabalhos”; “avaliagdo do progresso, do
método e das suas condigdes de ensino”; “verificagdo da aprendizagem”; “retificacdo da

aprendizagem” e “julgamento”.

Ordenar as classes e a escola. Nesse grupo estdo incluidas ideias relacionadas a
“classificacdo dos alunos nas classes dos principiantes, dos médios e dos que estdo concluindo o
ensino primario”; “grau de adiantamento do aluno”; “classificacdo dos alunos nas classes de
alfabetizagdo”; “organizagdo de classes homogéneas de alunos”; “escala de rendimento dos
alunos” e “avaliagdo da organizagdo escolar”.

Medir. Nesse grupo estdo incluidas ideias relacionadas a “boas e mds notas”; “boletim
impresso”; “arquivos de notas de aplicagdo e comportamento”; “mensurar os resultados do
trabalho escolar”; “medida”; “medidas da educagdo”; “medidas do aprendizado”; “fase do ciclo
docente que mede a aprendizagem”; “medidas quantitativas/qualitativas”; “escalas de produgao

escolar” e “medir o aluno, o professor, o método, a escola e o sistema educacional.
b 9 9

Diagnosticar. Nesse grupo estdo incluidas ideias relacionadas a “verificagdo da maturidade
do aluno”; “verificagdo das capacidades dos educandos por meio de testes psicoldgicos” e
“diagnostico de falhas ou defeitos na aprendizagem”.

Prognosticar. Nesse grupo estdo incluidas ideias relacionadas a “san¢do ao ensino”; “boa
marcha dos trabalhos escolares”; “ajudar a aprender”; “retificacdo da aprendizagem”; “ponto de
partida para reformulagdes”; “organizar a unidade de trabalho” e “bem conduzir o ensino, a
crianga e o adolescente”.

Organizar o fluxo escolar. Nesse grupo estdo incluidas ideias relacionadas a “promog¢ao

99, ¢

automatica”; “reprovagado’’; “recuperacao”’; “fracasso escolar”.

Técnicas de avaliacdo. Nesse grupo estdo incluidas descricdes e explicagdes de tipos
especificos de provas, orientando-se sua aplicagdo. Os manuais que enfatizam essa dimensao
tratam da “auto-avaliagdo do aluno”; da ‘“avaliacdo reciproca e cooperativa dos alunos”; da
“observagao feita pelo professor”; do “registro cumulativo”, dos “testes” e das famosas “prova
classica, oral e escrita” ou da “prova objetiva e a prova mista”.
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Tendo em vista tal categorizagdo, construiu-se o diagrama apresentado a seguir, no qual cada
coluna representa um universo das explicagcdes suscetiveis de serem feitas sobre a avaliacdo nos
manuais pedagogicos. Cruzando-se essas colunas com as linhas, ¢ possivel ver marcado com um “X”
em quais titulos e em quais momentos cada tipo de explicagdo apareceu. Em seu conjunto, o diagrama
permite notar a variedade de ideias com as quais a avaliacdo ¢ tratada nos manuais pedagdgicos
brasileiros ao longo de pouco mais de um século (dos anos 1870 aos anos de 1980), além de evidenciar
que em determinados momentos predominam alguns interesses e preocupagdes quanto ao tema.
Convidamos o leitor a ver agora o diagrama para, em seguida, observar a lista dos titulos considerados
em cada uma das linhas da figura.

Para a elaboragdo do diagrama da avaliagao nos manuais pedagogicos, procedeu-se ao registro
dos dados sobre a avaliacdo nos manuais pedagdgicos segundo o método proposto por Jacques Bertin
na sua Sémiologie graphique (1973) e usado por autores como Pierre Bourdieu e Monique de Saint
Martin no artigo intitulado “As categorias do juizo professoral” (1998). As leituras do diagrama assim
composto indicam a pluralidade das formas pelas quais a avaliagdo pode ser entendida e dada a ler,
evidenciando também momentos em que elas aparecem, sdo enfatizadas ou esquecidas nos manuais

pedagdgicos brasileiros entre 1970 e 1970.

Quadro 3 - Diagrama das categorias associadas a avaliagdo nos manuais pedagogicos
(1873 a 1985)

Categorias
= s
— =) B = =
5 = = 83 23 s G = g s
= = = - = @ = = k] ° 5 « 'S
< < = | = s« = @ 2 - = A
s = & = 5 o ) 2 s s S 2=
o == = @ £ g0 &0 N @ =«
] 5 § = 2 & S = @ g2
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1 1873 X X X X
2 1887 X X X
3 1900
4 1908 X
5 1909 X X X
6 1925
7 1930 X X X
8 1930 X X
9 1933 X X X X
10 1934
n 1935 X X X
12 1937




13 1938 X
14 1941 X
15 1946

16 1948 X
17 1948 X
18 1950 X
19 1953 X X
20 1954 X
21 1954 X
22 1954

23 1955

24 1955 X
25 1955

26 1956 X
27 1957

28 1959 X
29 1959 X
30 1960 X
31 1960 X
32 1962

33 1962

34 1963

35 1963 X
36 1963

37 1964

38 1964

39 1965 X
40 1965

41 1965 X X
42 1966

43 1967

44 1967

45 1967

46 1967 X
47 1969

48 1969

49 1969 X
50 1977 X XX
51 1983

52 1973

53 1985 X
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11
12

13

14

15
16

17

18

Quadro 4: Manuais pedagdgicos analisados no diagrama®

Titulo Autor Ano Local/Editora

Compéndio de pedagogia Antdnio Marciano da 1873 Rio de Janeiro: Tipografia da Reforma

Silva Pontes (2% edigdo)
Pedagogia e metodologia Camilo Passalacqua 1887 Sdo Paulo: Tipografia a vapor de Jorge

Seckler & Comp.
Li¢ées de Pedagogia Valentim Magalhdes 1900 Rio de Janeiro: Laemmert & Cia.
Editores
Compéndio de pedagogia Feliciano Pinheiro 1908 Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves
escolar Bittencourt
Tratado de metodologia Felisberto de Carvalho 1909 Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves
(3* edicao)
Escola brasileira Jodo Toledo 1925 Sao Paulo: Imprensa Metodista
Introdugdo ao estudo da Manoel Bergstrom 1930 Sao Paulo: Edigdes Melhoramento
Escola Nova Lourengo Filho
Didatica (nas escolas Jodo Toledo 1930 Séo Paulo: Livraria Liberdade
primarias)
Testes ABC para Manoel Bergstrom 1933 Sdo Paulo: Melhoramentos.
verificagdo da maturidade Lourengo Filho
necessaria a aprendizagem
da leitura e da escrita
Planos de ligdo — nogoes Jodo Toledo 1934 Sao Paulo: Livraria Liberdade
comuns
Pedagogia Djacir Menezes 1935 Porto Alegre: Livraria do Globo
Compéndio de pedologia e Pedro Anisio 1937 Rio de Janeiro: Empresa Editora ABC
pedagogia experimental Limitada
Fundamentos do método Onofre de Arruda 1938 Sao Paulo: Cia. Editora Nacional
(problemas metodoldgicos Penteado Jr
do ensino primdrio)
Praticas escolares - lo. Anténio D'Avila 1963 Sdo Paulo: Saraiva
volume (9? edicao)
(1% edigdo de
1941)
Como educar as criangas Aristides Ricardo 1946 Sao Paulo: José Olympio
Pratica de ensino Theobaldo Miranda 1948 Rio de Janeiro: EDITEC
Santos

Manual de pedagogia| Everardo Backheuser 1948 Rio de Janeiro, Porto Alegre, Sdo Paulo:
moderna (teorica e (4° edigdo) |Editora Globo
prdtica) — para uso das
Escolas Normais e
Institutos de Educacdo.
Pratica do ensino primario Brisolva de Brito 1950 Rio de Janeiro: Edi¢des Getulio Costa

Queiros, Circe de
Carvalho Pio Borges,
Josefina de Castro e Silva
Gaudenzi, Haydée Gallo
Coelho e Irene de
Albuquerque

6 Os titulos estdo identificados no diagrama com seu ano de publicagdo.
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41
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Nogéoes de pratica de Theobaldo Miranda 1953 Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional
ensino Santos
O quadro-negro e sua| Luiz Alves de Mattos 1954 Rio de Janeiro: Editora Autora
utilizag¢do no ensino
Fundamentos de educag¢do | Afro do Amaral Fontoura 1954 (3*  |Rio de Janeiro: Editora Aurora
edi¢do)
Pedagogia — teoria e Antbnio D'Avila 1954 Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional
pratica lo. volume
Metodologia do ensino Theobaldo Miranda 1955 Sao Paulo: Companhia Editora Nacional
primario Santos (5% edicao)
Nogoes de diddatica geral Theobaldo Miranda 1955 Sao Paulo: Companhia Editora Nacional
Santos
Introdug¢do a pedagogia Theobaldo Miranda 1955 Rio de Janeiro: A Noite
moderna Santos
Didatica minima Rafael Grisi 1956 Sdo Paulo: Editora do Brasil
(3% edicdo)
Lig¢oes de pedagogia Aquiles Archéro Junior 1957 Sdo Paulo: Edi¢des e Publica¢des Brasil
Editora
Compéndio de Pedagogia | Romanda Pentagna; Alcy 1959 Rio de Janeiro: Livraria Freitas Bastos
Villela Bastos; Lea da (4% edicao)
Silva Rodrigues
Praticas escolares — 2o. Anténio D'Avila 1959 Sao Paulo: Saraiva
volume (5% edicao)
A linguagem didatica no| Luiz Alves de Mattos 1960 Rio de Janeiro: Editora Aurora
ensino moderno (2° edigdo)
Sumario de Didatica Geral | Luiz Alves de Mattos 1960 Rio de Janeiro: Editora Aurora
(3% edicao)
Praticas escolares — 3o. Anténio D'Avila 1962 Sao Paulo: Saraiva
volume (2% edigdo)
O ensino por unidades| Irene Mello Carvalho 1962 Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas
didaticas (3% edigdo)
Metodologia do ensino | Afro do Amaral Fontoura 1963 Rio de Janeiro: Editora Aurora
primario (9% edicao)
Didatica Geral Onofre de Arruda 1963 Sao Paulo: Editora Obelisco
Penteado Janior
Nogoes de pedagogia Theobaldo Miranda 1963 Sao Paulo: Companhia Editora Nacional
cientifica Santos
Nogoes de metodologia do Theobaldo Miranda 1964 Sao Paulo: Companhia Editora Nacional
ensino primario Santos
Metodologia e pratica Angelina de Lima 1964 Séo Paulo: Formar
moderna de ensino
Didatica Geral Afro do Amaral Fontoura 1965 Editora Aurora
(8% edicao)
Ensinando a crianga Alayde Madeira 1965 RJ: Ao Livro Técnico
Marcozzi; Leny Werneck
Dornelles; Marion Villas
Boas S4 Rego
Introdug¢do a pratica de| Amadice Amaral dos 1965

ensino

Reis; Anna Maria Diniz
Porto Passos; Eunice
Mendes Fagundes
(coord.); Leny Werneck




42

43

44
45

46

47
48

49

50

51

52

53
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Dornelles; Maria Lucia de
Freitas Khon; Norah de
Castro Jatahy; Wanda

Rollin Pinheiro Lopes.
Manual do professor Theobaldo Miranda 1966 Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional
primario Santos. (7% edicao)
Pratica de ensino Afro do Amaral Fontoura 1967 Rio de Janeiro: Aurora
(7 edigdo)
Unidade de trabalho Francisca Alba Teixeira 1967 Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico
Estudo dirigido Romanda Gongalves 1967 Rio de Janeiro: Livraria Freitas Bastos
Pentagna
Diretrizes de didatica e | Ismael de Franga Campos 1967 Rio de Janeiro: Agir
educacdo
Ensinar ndo é transmitir Juracy c. Marques 1969 Porto Alegre: Editora Globo
Ensino: sua técnica, sua Ruy Figueiredo 1969 Rio de Janeiro: Ed. Lidador
(7% edicdo)
arte
Pedagogia e diddtica| Benedito de Andrade 1969 Séo Paulo: Atlas
modernas
Didatica geral Romanda Gongalves 1977 Rio de Janeiro: Livraria Freitas Bastos
[Pentagna] (10* edic@o)
Didatica geral — 3°vol. Romanda Gongalves 1983 Rio de Janeiro: Livraria Freitas Bastos
[Pentagnal] (12% edigdo)
Educagdo e metodologia Imideo Giuseppe Nérici. 1973 Rio de Janeiro: Editora Fundo de Cultura
(2° edigdo)
Introducgdo a didatica geral | Imideo Giuseppe Nérici. 1985 Sao Paulo: Atlas
(15% edigdo)

Com o diagrama, o que se quer ¢ dar visibilidade aos multiplos entendimentos da avaliagao

nos manuais pedagogicos ao longo do tempo. E possivel afirmar que esses significados mudam

entre os diferentes titulos. At¢ um mesmo manual pode abrigar em suas paginas mais do que um

entendimento do tema. As paginas a seguir atentam com mais cuidados para os resultados do

diagrama.

A avalia¢do na pauta dos manuais pedagogicos: tecendo os fios de uma corda discursiva

Vé-se, numa primeira observacao, que os “X” do diagrama desenham grosseiramente uma

diagonal: as primeiras colunas, referentes a ideia de 1) disciplinar; 2) verificar os resultados ¢ 3)

ordenar as classes e a escola, aparecem com mais frequéncia nos manuais mais antigos. As ultimas

colunas, referentes ao 4) medir; 5) diagnosticar; 6) prognosticar; 7T) organizar o fluxo escolar e as

8) técnicas de avaliagdo, aparecem com mais frequéncia nos manuais menos antigos. E, note-se, a
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segunda coluna — que articula a avaliagdo a verificagdo de resultados do trabalho escolar — aparece o
tempo todo, indicando a permanéncia de um entendimento ao longo do periodo estudado. Mas o
modo como cada manual preenche as colunas e combina as ideias pode revestir a avaliagdo de
sentidos muito diversos. E possivel encontrar nos manuais concepg¢des que assinalam
exclusivamente a questdo disciplinar, vinculando a avaliagdo com o bom andamento dos trabalhos e
dos comportamentos dos alunos. Ou concepgdes que articulam os esforcos de verificacdo dos
resultados com sua medicao e a organizacao dos alunos. Ou concepgdes mais atentas a técnicas de
avaliacdo que permitam uma medicao o mais objetiva possivel. Por isso seria fértil comparar as
ideias de cada coluna aos fios de uma corda discursiva (Novoa, 2000) da avaliagdo. A imagem da
corda permite imaginar que € elaborada ao longo do tempo e que se mantém gragas a comunicagao
existente entre diferentes ideias. Essa metafora sugere o principio segundo o qual as diversas
interpretagdes de um pensamento comportaram elementos de continuidade: o entrelagamento de
uma corda s6 € possivel gragas aos fios j& existentes, a partir dos quais outros entrelagamentos sao
possibilitados. Entretanto, ao se re-entrelagar, a corda assume novas configuragdes, conferindo as
varias concepgodes de avaliagdo outros significados, que enfatizam determinados aspectos, supdoem
ou apagam outros. Assim, se a ideia de verificar os resultados do trabalho do aluno estd quase
sempre presente em todos os manuais, ela aparece num primeiro momento mais associada a
disciplina, reverberando nas preocupagdes em punir ou recompensar os alunos pelo seu trabalho. A
verificacao dos resultados ganha outros contornos quando, sobretudo ap6s meados do século XX,
articula-se mais com as preocupacdes em ajudar os alunos a aprender. As paginas que se seguem

trazem exemplos mais claros dessa afirmacao.

©) A avaliacao como puniciio e recompensa

Valeria a pena fazer uma genealogia das ideias de avaliacdo e os manuais pedagodgicos sao
uma boa fonte porque permitem ver como isso tem sido ensinado aos futuros professores. Os
manuais mais antigos sequer mencionam o termo ‘“avaliagdo” e quando tratam do tema evocando
termos proximos, ainda trazem uma ideia incipiente dessa pratica nas escolas. Em 1873, Antonio
Marciano da Silva Pontes nao dedica nenhum capitulo especial para avaliagdo. Ela ¢ parte do
Capitulo IX, sobre a organizagdo geral da escola. Esse tipo de questdo emerge no comego da
instaura¢do do sistema publico e estatal de ensino. Convém retomar a Lei de 15 de outubro de 1827,
a primeira Lei de Ensino do pais, que manda criar “escolas de primeiras letras” nas provincias
(Gallego, 2008). Durante os anos de 1870 e inicio do século XX, esse tipo de escola comeca a ser

pensada e proposta, estando a sua criagdo num momento incipiente (Gallego, 2008).
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Foram muitas as repercussdes dessas mudangas no governo da sala de aula,
nas formas de governo 'dos corpos e das almas' que habitavam as escolas
[...]. Como sintese geral, podemos assinalar trés grandes mudangas. Em
primeiro lugar, o proprio docente passou a estar sujeito a disciplina. Em um
sistema de massa, que contava com grande nimero de professores, tornou-se
decisiva a necessidade de estabelecer regras para suas atividades, de contar
com informa¢des mais detalhadas sobre seu gestual e de garantir que
ensinassem o que fosse determinado pelo Estado. Em segundo lugar, houve
uma mudanca nas atitudes com relacdo a infincia: ndo s6 deveria ser
controlada, mas também protegida e 'civilizada'. O ensino da higiene ¢ da
educacdo civica, por exemplo, passou a ser um fundamento da funcao
educadora dos docentes. Por ultimo, a pedagogia adquiriu uma forca
inusitada: transformada em 'ciéncia e arte de ensinar', tornou-se a base dos
dispositivos de controle e também a fonte de muitas posturas de oposigao.
Surgiu um campo pedagdgico, isto ¢, um conjunto de instituicdes e pessoas
que se reunem para discutir e elaborar as regras e estratégias da disciplina
com o objetivo e dominar os demais participantes. (Popkewitz, 1997, p.159-
160)

Recrutados pelo Estado para atuar nas escolas de ler, escrever e contar, os leitores do
Compéndio de pedagogia (Pontes, 1873) sdo orientados a classificar seus alunos nas classes dos
principiantes, dos médios e dos que estdo concluindo o ensino primdrio. A classifica¢do dos alunos
se da pelo “seu grau de adiantamento nas diversas matérias”, o que pode impor desafios porque “¢
impossivel semelhante classificacdo, por isso que um menino pode ser o que dé melhores licdes de
gramatica, pertencendo a classe adiantada, ser ao mesmo tempo dos piores em aritmética, ou outra
qualquer matéria, pertencendo a classe dos principiantes” (Pontes, 1873, p.179). Essa decisao,
segundo o manual, fica “ao arbitrio do professor” e deve ser apresentada a Diretoria de Instrugdo de
trés em trés meses. E no livro de classe “que praticamos no ensino particular, em que dia por dia o
professor toma nota das ligdes e mais particularidades sobre a vida escolar de cada aluno. Aqui ¢
realmente coisa dificil a classificagdo dos alunos” (Pontes, 1873, p.180). Os professores fazem a
“apreciacdo das ligdes”, os exames e cuidam da punicdo e recompensa das criangas, atribuindo-lhes

notas mas ou boas. O manual explica que:

O Regimento de 5 de Abril de 1873, determina quais sdo as unicas puni¢des que
podem ser aplicadas na escola, e sdo as seguintes: 1a. Méas notas. 2a. Admoestagao
particular. 3a. Repreensdo na aula. 4a. Tarefa de trabalho durante o recreio. 5a.
Eliminacdo do nome no quadro de honra. 6a. Expulsdo da escola. As principais
recompensas (art.37) consistirdo: lo. Em boas notas; 20. Passagem para um lugar
superior na mesma classe. 30. Inscri¢do do nome no quadro de honra (Silva, 1873,
p-207-209)

Dispor os alunos nas classes, verificar suas ligoes, examinar seus trabalhos e atribuir-lhes

recompensas sao os sentidos assumidos pela avaliagdo no manual. Sentidos que estdo presentes até



67

hoje no discurso educacional, ora mais ou menos enfatizados, mas quase que subentendidos. Sao
herancas de praticas de ensinar mais antigas, descritas por Dussel e Caruso, (2003) em livro em que
tragam uma genealogia das formas de ensinar. Até os anos iniciais do século XX, os manuais
pedagogicos pouco atentam para o fluxo dos alunos entre as séries escolares. Eles também nao se
debrucam sobre técnicas de avaliagdo. Tratam, antes, de principios e orientagdes mais gerais.
Avaliacdo tem a ver com “o tino ou descuido, com que o professor acompanha o movimento
intelectual” dos alunos (Pontes, 1873, p.177). De acordo com Antonio Pontes, em 1873, “nada nos
cumpre estabelecer” sobre a organizacdo geral das escolas porque isso ja ¢ feito por meio de
Regimento da Diretoria da Instrucdo, “limitando-nos a apresentar alguns conselhos ministrados por
pedagogos provectos e cheios de experiéncia” (p.174). O Regulamento de 29 de fevereiro de 1871,
retomado pelo manual porque trata da organizacdo escolar, afirma simplesmente que “desde que
uma escola conta com 60 alunos ndo pode receber mais, devendo ser criada outra no lugar: por isso
devemos tomar como ponto de partida o maximum de 60 alunos na organizacdo geral da escola”
(Pontes, 1873, p.174). E os “pedagogos modernos pretendem que todos os ramos de ensino
primario comecem ao mesmo tempo para a crianga” (Pontes, 1873, p.175).

Recomendagdes semelhantes sdo feitas por Camilo Passalacqua. Em 1887, ele explica
questdes que podem ser interpretadas como de avaliagcdo na terceira parte do manual, quando trata
das recompensas ou prémios e puni¢des escolares. A ideia de avaliagdo articula-se a disciplina,
usada para a “boa marcha” dos trabalhos escolares. O autor chama a aten¢do para o uso do “boletim

impresso” e dos “arquivos de notas de aplicacdo e comportamento”.

Tem-se inventado meios muito faceis ¢ ao alcance de todos para recompensar a
aplicacdo e o bom procedimento moral dos alunos. Além de outros, os meios
conhecidos sdo: as boas notas, os bilhetes de satisfacdo e quadro de honra. [...]
Além desses Bilhetes tem sido de muito resultado a inscri¢do do nome do aluno,
que se houve bem em tudo durante o trimestre escolar, num Quadro de Honra, que
deve ser colocado em um lugar saliente da sala escolar. (Passalacqua, 1887, p.173)

Também tratando da organizacao das escolas publicas de ensino primdrio, Feliciano
Bittencourt (1908) refere-se ao grau de adiantamento do aluno, que ainda ndo remete a praticas mais
sistematicas de avalia¢do. No capitulo sobre a organizacio das escolas publicas de ensino primadrio,
o autor expde as gradagdes desse nivel, a saber, os jardins de infancia, as escolas primarias
elementares, as superiores € os cursos complementares. A disciplina também ¢ ressaltada, como nos

outros manuais analisados acima, quando se mencionam as sangdes.

Pedagogicamente falando, as san¢des se traduzem na aprovagdo ou reprovacao da
conduta escolar do aluno. O mestre ou sanciona com a sua aprovagdo tudo quanto
faz o discipulo, ou pelo contrario reprova o seu mau proceder, sua desidia [sicjou
falta de aplicagdo ao estudo. Em todo caso o efeito da sangdo ¢ puramente moral.
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[...] Proceder sempre bem, e aplicar-se ao estudo, é obrigagdo natural do educando,
sem que por isso faga jus a prémios. Estes nem sempre sao um estimulo; podem
também dar lugar a desgostos e mesmo rivalidades, quando ndo preside a sua
distribui¢do e necessdria justica. E, pois, bastara a san¢ao aprobativa do mestre para
que o discipulo se dé por bem recompensado; assim como a de reprovacdo sera um
castigo indireto, de efeito simplesmente moral, € que nem por isso ¢ menos eficaz. -
a disciplina ¢ a base de todo o ensino. (Bittencourt, 1908, p.213-214)

Na logica exposta acima, a avaliagdo estd atrelada a disciplina como forma de controle do
comportamento dos alunos, recompensado ou punido através das notas, de sua aprovagao ou
reprovacao.

Felisberto de Carvalho (1909), entre as paginas 53 e 55 do seu manual, num dos itens do
capitulo intitulado “Principios relativos ao professor”, trata do “Fazer critica do trabalho dos
alunos”. Aqui ele assinala o caminho “para que possa o professor prender a atencao dos discipulos
durante as ligdes, obter uma execu¢do conscienciosa dos trabalhos diarios, e assegurar-se da
eficdcia de seu ensino”. Num dos itens do capitulo sobre os “Processos de ensino”, o autor explica

os “Processos de corre¢do”, afirmando inicialmente que

A correcdo constante e séria dos trabalhos do aluno ¢ de absoluta necessidade; e se
o professor fizer que a essa corre¢do siga o transcri¢gdo do trabalho, feita pelo
proprio aluno, usard de um meio singularmente util e necessario, para dar instrucao
e educagdo estética, estabelecer a emulagdo, e aperfeigoar os conhecimentos e os
sentimentos do discipulo (Carvalho, 1909, p.9).

Os processos de correcao expostos no manual sdo: 1) Corre¢ao individual pelo mestre; 2)
Correcao feita individualmente pelo aluno; 3) Correcao simultanea; 4) Simultaneo-tabular; 4)
Mutuo pelos monitores; 5) Simultdneo-mutuo com permuta dos cadernos. Nao hd uma preocupagao
tao ligada a moral e ao comportamento quanto nos manuais anteriores. Carvalho (1909) reconhece a

complexidade desse trabalho que, em suas palavras, € “penoso e fastidioso”.

. 0 mestre, porém, ver-se-a4 largamente indenizado de haver cumprido o seu
dever, pelos reais progressos de seus discipulos, e pelos dados preciosos que
poderda entdo colher, para aquilatar o merecimento de cada um deles, ¢ o
adiantamento geral na escola. Se, ao contrario, suprimir a critica, a fizer
descuidada e irregularmente, terda o professor o grande desgosto de ver
desaparecerem de sua escola a aplicacdo, a emulagdo e o progresso (Carvalho,
1909, p.54-55).

A Escola Brasileira (1925), escrita por Jodo Toledo, ¢ um dos manuais que mais atenta para
as questdes de organizagao institucional. Muito provavelmente, essa preocupagao articula-se com os
trabalhos realizados por ele no campo educacional a época. Em 1900 ele recebe seu diploma de

professor primario e logo ¢ nomeado a outros cargos, como os de diretor de escola primdria, entre
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1908 e 1913. Ele atua como professor da Escola Normal de Sdo Carlos em 1913 e no inicio da
década de 1920 também leciona na Escola Normal de Sdo Paulo. Em 1925, ¢ nomeado Inspetor
Geral de Ensino em Sao Paulo ¢ na década de 1930 assume a Direcdo Geral do ensino no estado
(Melo, 1954), num momento em que o sistema de ensino paulista se estrutura e expande-se de modo
significativo (Beisiegel, 1984). As 360 paginas de um de seus manuais, a Escola Brasileira (1925),
enfatizam aspectos da organizagdo dos trabalhos de alunos e professores. Mas nenhuma delas se
refere a avaliacdo de forma explicita. Nao ha um capitulo especifico destinado a avaliagdo. Uma
boa parte dos 17 capitulos trata de escola, do povo, do crescimento fisico, da hereditariedade, do
aprendizado, das ligdes, do curriculo. Como explica o autor, “vamos ver, dentro da escola, como se
desdobram a atividade natural do educando e a intervengdo inteligente do mestre” (Toledo, 1925,
p.169). Para tanto, o manual desdobra o plano de ensino em 5 etapas, tendo os trabalhos de Herbart
como referéncia: 1) preparagdo; 2) apresentagdo; 3) comparagao; 4) generalizagdao e 5) aplicacao.

Nao se coloca a necessidade de avaliagao.

Através deles [dos momentos, passos das licdes indutivas] o assunto se desdobra
naturalmente, ¢ a mente utiliza-se das nog¢des ja adquiridas para, sobre elas, calcar
as novas nogdes que vai adquirir. O pensamento do aluno desliza de um passo a
outro sem esfor¢o, e a passagem ¢ feita sem transicdo sensivel; o objetivo,
prefixado pelo mestre, vem ao encontro da mente que o procura, dando a crianca a
ilusdo de que ela realiza uma descoberta (Toledo, 1925, p.256)

Na Diddtica nas escolas primarias (1930), também escrita por Jodo Toledo, a avaliagdo
aparece em pequenos trechos da parte do manual que trata da Ortografia. As palavras-chave sdo

corre¢do e nota, com as seguintes orientacdes:

A correcdo desses trabalhos tem que ser feita, quanto possivel, no momento. Seja
dito, uma vez por todas, que deve ser maximo o empenho em evitar que os alunos
errem; entanto, por melhor que seja o preparo da ligdo, erros hdo de aparecer, e,
aparecendo, devem ser corrigidos (Toledo, 1930, p.143).

Em termos praticos, isso significa que a professora, como o proprio manual faz questdo de
assinalar, precisa passar de uma carteira a outra na sala de aula, lendo o que os alunos tiverem
escrito e indicando as corregdes. “Nao corrigira tudo, mas ndo importa, o que for feito sera de
grande valor” (Toledo, 1930, p.143). Também anota com lapis vermelho nos cadernos dos alunos
algumas sentencas que deverdo ser escritas no quadro-negro. Essas sentencas indicam varios tipos
de erros (de grafia, impropriedade de termos, falta de concordancia) para serem examinados em
conjunto pela classe. “So estas formas de corrigir ¢ que dao bons resultados; levar os cadernos para
a casa e emendar todos os erros, para que as criangas vejam o que cometeram e as corregdes feitas,

¢ desperdicio de um tempo precioso que pode e deve ser melhor aplicado” (Toledo, 1930, p.143).
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Didatica nas escolas primadrias ¢ farta em recomendagdes praticas, a respeito do uso de historietas,
aos modos de encaminhamento das corregdes das redagdes das criangas, dos esclarecimentos, das

notas.

As notas policiam o trabalho e estimulam os que o fazem; as separadas, para a
copia no quadro, destinam-se a comentarios relativos a erros que a maioria haja
cometido. Copiada a primeira, um dos alunos a 1€ em voz alta; em seguida todos
sdo convidados a indicar as faltas existentes, faltas que motivaram a escolha da
mestra. Sdo emendadas as que os alunos, sem auxilio algum, encontrarem; depois,
sera a atengdo de todos focalizada nos pontos fracos e, com indicagdes diretas,
sugeridos os erros ou os simples sendes que eles encerrem. Ndo pode haver a
preocupacao de corrigir todos; corrijam-se os mais graves € os mais suscetiveis de
serem compreendidos; erros de ortografia e de concordancia, repetigdes feias e
impropriedades de termos; o resto fica para mais tarde. Terminado o exame da
primeira, copia-se a segunda e, havendo tempo, a terceira, para corregdo
semelhante. (p.146-147)

A finalidade da avaliacdo nas paginas do livro € policiar e estimular o trabalho do aluno.
Assim, entre os manuais pedagogicos mais antigos, a avaliacdo ¢ tida como boa condi¢do para a
organiza¢do escolar. Por meio das notas, como recompensas ou castigos, ¢ possivel manter a
disciplina ou, como diria Carvalho num dos manuais pedagdgicos publicados em inicio do século

XX, “a aplicagdo, a emulacdo e o progresso” da escola (Carvalho, 1909, p.55).

M) Testar para medir, diagnosticar e prognosticar

Na medida que se d& o processo de democratizagdo das oportunidades escolares (Beisiegel,
1984), principalmente apos a década de 1930, aumenta a necessidade de ordenagao das classes e das
escolas, desde as chamadas escolas isoladas até os grupos escolares (Gallego, 2008), o que explica o
crescente interesse nas provas, muito impulsionados pelos famosos Testes ABC (Lourengo Filho,
1933). Trata-se de um conjunto de testes que visam a demonstrar a capacidade das criancas para
aprender leitura e escrita. Estdo formulados “como incentivo aos professores brasileiros para o
estudo de questdoes de pedagogia experimental” (Lourenco Filho, 1969), muito lidos na Escola
Normal e usados por professores primdrios para avaliar os alunos em fase de alfabetizacdo. Eles sdao
um marco para pensar a avaliagdo de forma mais sistematica, cientifica e uniforme (Monarcha,
1997 e 2008). O prefacio da 13a. Edi¢do, de 2008, conta o historico dos testes ABC, aplicados pela
primeira vez para o “tratamento especial de alunos repetentes”, em 1928, no Rio de Janeiro. Dois
anos depois, sao aplicados em Sao Paulo, organizando 123 criangas em trés classes de um grupo
escolar. Em seguida, os testes sdo aplicados em mais de cinquenta grupos escolares da mesma

cidade, com um grupo de quase 16 mil alunos analfabetos. Outros esfor¢os semelhantes sdo levados
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a efeito em outros lugares do pais e, segundo o prefacio j& mencionado aqui, houve também a

“melhoria da taxa de promocao dos alunos”.

Essas sdo as conclusdes a que se tem chegado com a aplicacdo sistematica dos
Testes ABC, por mais de trinta anos, ndo s em escolas brasileiras, como nas de
mais de duas dezenas de paises da América e da Europa, conclusdes que confirmam
os fundamentos de sua organizacgdo e das técnicas que recomendam. Por outro lado,
tém eles suscitado investigacdes novas sobre os fundamentos da leitura e da escrita
e, conseqiientemente, sobre a didatica dessas matérias. (Prefacio da 11* edigdo,
1969, Lourengo Filho, p.16)

Os Testes ABC sao amplamente aplicados e alguns autores de manuais fazem esse trabalho,
como ¢ o caso de Romanda Gongalves Pentagna. Ela coordena a aplicagdo desses testes por cinco
anos consecutivos (de 1948 a 1953) em escolas de Niteroi e, dando conta desses resultados, publica
o livro intitulado Selecdo de classes de 1°série e ortofrenia (Niteroi, 1957). Em sua Diddtica Geral
(1964) e no seu Compéndio de pedagogia (1959), a autora refere-se ao teste e tem na bibliografia
Lourencgo Filho e Isaias Alves (com seu livro intitulado Testes de inteligéncia nas escolas). Grande
fonte de inspiracdo para pensar a avaliagcdo (ou verificacdo da aprendizagem, como a maioria dos
escritores de manuais conceituam o tema), os Testes ABC sdo explicados longamente por Antonio
D’Avila em suas Prdticas escolares (década de 1950), outro manual pedagdgico aqui estudado.

O livro de Lourengo Filho ¢ comumente tomado como “instrumento Util” para dar conta de
trés finalidades. A primeira, de diagnéstico das condi¢cdes de maturidade para aprender. A segunda,
de progndstico do comportamento das criangas. A terceira, de reconhecimento da necessidade de
estudar alunos com ‘“comportamento dificil” ou, como o manual também denomina, as “criangas-
problema”. Um trecho da apresenta¢do que Lourenco Filho faz de seu livro, em 1969, sintetiza bem
as razdes dos Testes ABC: "... estudemos a matéria-prima [0 aluno], antes do ajustamento das
maquinas [as escolas] que a devam trabalhar. E um postulado da escola nova, que diz respeito a
organizacao racional das classes e das escolas." (p.22). Na Introdu¢do ao estudo da Escola Nova,
outro famoso manual pedagdgico assinado por Lourenco Filho e publicado pela primeira vez em
1930, a ideia de avaliar corresponde aos testes. Nao ha um capitulo especifico sobre avaliagao, ela é
tratada nas paginas 70, 171 e 187 do livro, como parte dos capitulos voltados para, respectivamente,
as bases técnicas e a contribui¢do geral da Psicologia; os sistemas Montessori € Decroly e o sistema
de projetos. Note-se que a Introdugdo ao estudo da Escola Nova (1930), ao reunir os pontos
principais do movimento escolanovista, resulta de visitas e contatos de Lourenco Filho com uma
série de experiéncias educacionais de outros paises, tomadas como uma espécie de “licdes a serem
aprendidas do exterior” (Silva, 2005). Constituem, portanto, escritos que divulgam ideias
mundialmente conhecidas sobre o tema da Escola Nova e da avaliacdo também e que, conforme

temos insistido aqui, estd atrelado ao intuito de formar classes homogéneas de alunos nas escolas,
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isto ¢, mensurar os resultados do trabalho escolar e verificar as capacidades dos educandos, por
meio de testes psicologicos.

Depois dos Testes ABC (1933), a avaliagdo passa a figurar nos manuais pedagdgicos como
uma espécie de sinonimo de “testes”, “medidas”, “escala”. Djacir Menezes, em 1935, assinala o

objetivo de medir. Explica que

A palavra feste, do inglés, significa prova. O psicologista norte-americano
Cattell empregou-a num trabalho em que realizara “provas e medidas
mentais”. O termo logo circulou pelos centros cultos interessados nas
pesquisas biométricas. O teste — define Pieron — ¢ uma prova destinada a
caracterizar o individuo sob determinado ponto de vista (Menezes, 1935,
p.154).

Ja na década de 1960, os Testes ABC (1933) continuam aparecendo na bibliografia de
manuais pedagogicos ou estdo claramente citadas no corpo de seus textos. Note-se como exemplos
a Metodologia do ensino primdrio, de Afro do Amaral Fontoura. (1963). A propdsito do ensino de
linguagem, o autor dedica algumas paginas para o "Problema da maturidade" das criancas que serdo
alfabetizadas, "para a escola organizar turmas homogeéneas, isto €, com capacidade de aprendizagem
aproximadamente semelhante, o que muito facilita o ensino, em beneficio de todos." (Fontoura,
1963, p.29). Aqui sdo feitas referéncias aos Testes ABC de Lourengo Filho (1933). A busca de uma

caracterizagdo do individuo ¢ uma das grandes permanéncias dos discursos sobre avaliagdo. Como

explicam os Fundamentos do método (Penteado Jr, 1938), isso significa:

zelar pela saude dos educandos, [...] estudar ou apreciar o trabalho escolar, levando-
se em conta as condi¢des bioldgicas e higi€nicas do educando; ¢ medir o valor do
processo de ensino, usado pelo mestre; ¢ controlar a capacidade de esfor¢o ou a
eficiéncia do trabalho do educador; € tornar a escola um 6rgdo de maior economia,
nas fungdes que exerce, como instituigao social que € (Penteado Jr, 1938, p.370).

Para Penteado Junior (1938), os meios modernos de avaliacdo permitem organizar o ensino
sobre bases cientificas, ficando cada vez mais distantes de um empirismo. Ele nao deixa de
assinalar que o ensino envolve uma série de aspectos, ou seja, o aluno, o método pedagbgico, o
ambiente social, a administracdo da escola. Se o ensino falha, muitos fatores podem estar
envolvidos e € preciso conhecer as causas para que se ditem os “remédios”. A avaliagdo do
progresso ou do rendimento do ensino, como também ¢ chamada no manual, pode dar “a cura de
muitos males existentes”. E a “atitude de empirismo ndo poderd encontrar o remédio, por
desconhecimento de suas verdadeiras causas” (Penteado Jr, 1938, p.370-371). Neste manual, o tema
esta presente em dois capitulos, ocupando um espago significativo em suas paginas. Seu intuito ¢

“reunir tudo quanto diz respeito ao que chamamos meios de verificagdo do conhecimento, do
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rendimento e do ensino. Procura abranger a avaliacdo, o planejar modos de agi, € o julgamento de
toda a acdo educativa.” (Penteado Jr, 1938, p.369).

Esse entendimento de avaliacao — atrelada aos testes e a verificagdo dos resultados escolares
para diagnosticar as capacidades dos alunos e organizar as classes — forma uma espécie de ntcleo
comum porque, note-se, ¢ defendida por segmentos até antagdnicos do campo educacional. Marta
Carvalho (1989) esclarece que com a criagdo do Ministério da Educacdao e Saude pelo governo
Vargas, em 1930, ampliam-se as possibilidades de estruturagcdo do sistema de ensino, estimulando a
disputa pelo controle ideoldgico e técnico da escola. Nesse momento, dois grupos se organizam
com o intuito de regular o cotidiano das salas de aula e consolidar, dessa forma, uma hegemonia
cultural. Um deles retne os chamados “catdlicos”, ou seja, os membros do laicato intelectual e
integrantes da Associacao Brasileira de Educagdo desde os anos 20 até¢ 1932, quando passam a se
articular a agremiacoes religiosas. De outro lado, estdo os “pioneiros”, como sdo designados. Estes
sdo membros ativos da A.B.E. e trabalham junto ao governo, promovendo reformas educacionais,
buscando organizar a escola a partir dos principios de uma sociedade liberal e democratica. Deste
ultimo grupo faz parte Lourengo Filho, autor dos Testes ABC (1933) e da Introdugdo ao estudo da
Escola Nova (1930) e, entre os “catdlicos”, estava Everardo Backheuser, autor da Técnica da
Pedagogia moderna, editada pela primeira vez em 1934 e reeditada em 1948 como o titulo de
Manual de pedagogia moderna. O padre Pedro Anisio também assinou manuais pedagogicos, como
por exemplo o Compéndio de pedologia e pedagogia experimental (1937). Tanto os “catdlicos”
quanto os “pioneiros” atuam junto ao mercado editorial para difundir a sua compreensdo acerca das
teorias e preceitos tidos como “ideais” para constituir uma cultura pedagogica do professorado.
Segundo Fernando de Azevedo (1958), a instalacio do Estado Novo interrompe esse debate e
promove a centralizagdo das decisdes sobre a organizagdo escolar. E, de qualquer forma, nao
obstante as inegaveis divergéncias entre os grupos no campo educacional, o tema da avaliagdo se
constitui de uma maneira semelhante nas publicacdes.

N o Manual de pedagogia moderna (Backheuser, 1948), a avaliagdo aparece em varios
capitulos. Isto ocorre, especialmente, na terceira parte do livro, quando o autor trata dos fatores da
educagdo e coloca em pauta a personalidade para explicar o exame pedagogico do corpo, o exame
pedagbgico das fungdes psiquicas, o exame pedagdgico das estruturas psicoldgicas e o exame
pedagbgico das caracteristicas temperamentais. Depois de atentar para as vdrias caracteristicas dos
alunos, Backheuser (1948) trata, na sexta parte do livro, dos problemas de pedagogia pratica,
orientando a organizagdo das classes segundo os critérios de homogeneizagao. Expde o problema
das classes de analfabetos e descreve varios testes, entre os quais estdo o Teste de Winckler
(Leipzig), o Teste Minas Gerais e o Teste ABC de Lourengo Filho. O manual refere-se ainda a

repeténcia, as classes de reajustamento, a homogeneizagdo, as equipes escolares; e aos horarios das
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escolas. O Capitulo XVI ¢ todo dedicado ao julgamento e selecdo dos alunos, versando sobre os
critérios de julgamento, os processos subjetivos e objetivos, a confecgdo, aplicagdo e apuragdo dos
testes, as objecdes ao valor dos testes, a escolha do critério de julgamento, aos mecanismos de testes
e a selecdo dos alunos.

O padre Pedro Anisio, em 1937, faz explicagdes semelhantes. Num capitulo todo destinado
aos Métodos e testes, ele traz a “1. Definicdo — Testes sdo provas que servem para determinar em
que grau uma pessoa possui uma aptiddo ou cardter” (Anisio, 1937, p.53).“No Brasil diversos
psicologos desde algum tempo se acham entregues aos trabalhos de estandartizagdo dos testes de
Binet” (Anisio, 1937, p.56). Segundo o autor, os testes ndo sdo aplicados na escola apenas para
medir a inteligéncia, como ainda para “verificar o aproveitamento escolar”, termo muito usado na
maior parte dos manuais pedagogicos sobretudo apoés a década de 1930. Os testes sdo vistos como
um instrumento importante para a aprendizagem dos alunos, “pois, com eles se evitam os perigos de
'saltos' no ensino” (Anisio, 1937, p.60), situacdes em que nao ¢ preciso aprender as primeiras li¢gdes
para depois seguirem as subsequentes. “Como aprender, por exemplo, as fracdes quem ndo sabe
ainda resolver problemas sobre inteiros?”” (Anisio, 1937, p.60).

As explicagdes sobre a importancia da qual os testes pedagogicos se revestem trazem
implicita a ideia de que o ensino organiza-se na logica que vai dos contetidos mais simples para os
mais complexos. Esse principio estd na raiz do modelo escolar organizado em séries graduadas.
Mas essas séries por si sO6 ndo sdo capazes de atender as varias caracteristicas dos grupos de alunos,
que ficam divididos em classes de acordo com suas capacidades, tal como se afirma na época.
Nessa perspectiva, os testes servem justamente para verificar essas capacidades e o quanto os
alunos progridem na escola, aprendendo e avangando nas séries escolares. Os manuais pedagdgicos
das décadas de 1930 e 1940, sobretudo, colocam a organizacao das classes de alunos como norte
principal da avaliagdo. Eles insistem nos testes € nos exames, operando uma espécie de

naturalizagdo da ideia que associa as praticas de avaliar, testar, medir e ordenar as classes.

U Dos instrumentos para verificar os resultados do trabalho escolar: as provas e os exames

A énfase na avaliagdo cresce. SO trés manuais entre os anos 1940 e 1960 nao mencionam o
tema, que sdo a Introdugdo a pratica de ensino, coordenada por Eunice Mendes Fagundes, com as
colaboragdes de Amadice Amaral dos Reis, Anna Maria Diniz Porto Passos, Leny Werneck
Dornelles, Maria Lucia de Freitas Khon, Norah de Castro Jatahy e Wanda Rollin Pinheiro Lopes
(1964); O ensino por unidades didaticas, de Irene Mello Carvalho (1962). e o Estudo dirigido

(Pentagna, 1967). No primeiro titulo, a “avaliacdo do crescimento do aluno” ¢ mencionada no



75

prefacio do livro e ndo hd um capitulo especifico sobre o tema, que também ndo ¢ objeto do
segundo e terceiro titulos aqui mencionados. Seria apressado supor que essa questio fosse de menor
importancia para as autoras. Ha que se considerar também o fato de que esses manuais dao conta de
questdes pedagogicas mais variadas e especificas. Eunice Mendes Fagundes (1965) faz proposigdes
de ordem pratica para o trabalho de estdgio das normalistas. O ensino por unidades didaticas
(Carvalho, 1962) e a Unidade de trabalho (Teixeira, 1967) tratam de um método especifico de
ensino e ¢ a ele que se da mais énfase. Ao dimensionar a avaliagdo nessa perspectiva, Teixeira

(1967) indica que:

Damos o nome de avaliagdo final a Gltima fase da unidade de trabalho porque as
atividades de avaliag@o estdo presentes em todas as fases do método. Na iniciagdo,
por exemplo, vocé avalia, com os alunos, as perguntas que fazem quanto a corre¢ao
da linguagem, a clareza e & qualidade; a eficiéncia ou ndo da participagcdo pelo
interesse demonstrado pelos alunos e pela qualidade das perguntas formuladas. No
desenvolvimento, todas as atividades realizadas sdo avaliadas, cooperativamente,
por vocé e os alunos. Vocé€ avalia também, por meio de técnicas variadas, a
aprendizagem dos alunos em seu triplice aspectos: conhecimentos, atitudes

\

referentes a matéria ¢ habilidades. Na culminancia, ha avaliagdo ndo s6 das
atividades realizadas como também do comportamento dos alunos durante as
mesmas. (Teixeira, 1967, p.20-21)

A busca por técnicas de ensino estd presente nao sé dos manuais das décadas de 1950, 1960,
como também em momentos anteriores. Entretanto, destaque-se agora “a invasdo das pedagogias
por objetivos, o planejamento, a vontade taxionomica e classificatoria” como “aprofundamentos e
radicalizagdes dos movimentos precedentes que deixaram marcas proprias em nossas salas de aula.”
(Dussel; Caruso, 2003, p.235) e nos modos como concebemos a avaliagao. Em sentido semelhante
ao que ¢ expresso por Alba Teixeira (1967), A linguagem diddtica no ensino moderno, de Luiz
Alves de Mattos (1960) trata da linguagem didatica, da exposi¢do didatica e sua técnica, do
interrogatorio didatico e sua técnica, da linguagem e experiéncia. Atenta, portanto, para o que toma
como importante recurso de ensino e refere-se a avaliacdo quando explica algumas fungdes da
linguagem, ligada ao diagnostico, a verificacio da aprendizagem e aos resultados obtidos. As
paginas 103 e 105, respectivamente, afirma que o interrogatério didatico “serve para diagnosticar as
deficiéncias e lacunas de compreensdo dos alunos” e “para verificar o aproveitamento dos alunos na
matéria ja aprendida”.

Ja dissemos anteriormente que a verificagao dos resultados do trabalho escolar esta presente
nos discursos dos manuais pedagdgicos em praticamente todo o periodo de estudo. O diagrama da
avaliacdo nesses livros permite visualizar facilmente esse movimento. Essa ¢ uma ideia comum,

mas suas nuances modificam-se e, no decorrer dos anos, incorporam novas preocupacdes. A partir

da década de 1950, clara e até implicita estd a ideia de que € preciso organizar as classes de alunos,
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aspecto muito recorrente nos manuais anteriores, tendo se consolidado na compreensdao que os
textos examinados aqui apresentam da escola e seu funcionamento, tendo em vista a estruturacao do
trabalho docente. Afro do Amaral Fontoura, autor de uma série de manuais pedagdgicos do periodo,
em seus Fundamentos do método (1954, p.245) exemplifica a permanéncia dessa ideia explicando
que: “Chama-se 'rendimento escolar' a relagdo entre o ensino e a aprendizagem, isto €, entre o que a
escola ensina e o que o aluno aprende”. Continuando a leitura de seu texto, nota-se que a
verificacdo do rendimento escolar soma-se outra necessidade, a de se conseguir elaborar, aplicar e

julgar provas de forma objetiva, sem incorrer nos equivocos da subjetividade. Em suas palavras,

A educagdo renovada, baseando-se na Psicologia, veio mostrar que o problema da
avaliagdo do rendimento escolar ndo € nada simples: ha que levar em conta as leis
da aprendizagem, a dificuldade maior ou menor das questdes propostas ao aluno,
as alteracdes da emotividade, principalmente nos exames orais, e, enfim, os
grandes erros do julgamento pessoal, subjetivo, sem atengdo a nenhum critério
objetivo, nem estatistico. (Fontoura, 1954, p.245-246)

Ao tratar dos principios psicoldgicos e sociais, elementos de Didatica e Administracao
Escolar em seu livro, Afro do Amaral Fontoura (1954) dedica dois capitulos a avaliacdo. Um deles
¢ o Capitulo V, sobre os testes mentais e sua importancia, € o outro ¢ o Capitulo XIV, sobre a
verificacdo do aproveitamento escolar. Além dos termos verificagdo do rendimento escolar, e testes,
esse manual assinala a palavra “provas”, esfor¢o que se acentua nos titulos publicados ao longo da
década de 1950 e 1960. Os “exames” e as “medidas” sdo usados de forma proxima a ideia de
“provas”. Estdo claramente expressos em manuais como as Li¢oes de pedagogia (Archéro Junior,
1957), o Compéndio de pedagogia (Pentagna, 1959) e as Nogoes de didatica geral, de Theobaldo
Miranda Santos (1955), nas quais ele dedica-se ao tema da avaliagdo entre as paginas 272 e 275 de
seu manual, em capitulo que versa sobre as medidas didaticas, as provas e os exames, com a
finalidade de verificar os resultados do ensino e diagnosticar as falhas ou defeitos na aprendizagem.

Dando continuidade a uma preocupacao dos 7Testes ABC (1933), esses manuais propdem
mais instrumentos de avaliagdo. Mas diferentemente da iniciativa de Lourenco Filho, que considera
os alunos antes de eles entrarem nas classes de alfabetizacdo, os manuais de meados do século XX
voltam sua aten¢do para as formas de avaliar os alunos que estdo em sala de aula, que devem ser
aprovados ou reprovados. Para evidenciar como essa preocupagdo se concretiza nos manuais
pedagogicos, vale a pena retomar as Li¢oes de pedagogia, assinadas por Aquiles Archéro Junior
(1957), que trazem uma licdo sobre as medidas do aprendizado. Segundo o autor: "Nao ¢ bastante
ensinar umas tantas coisas as criancas que frequentam as nossas escolas; € preciso controlar o
aprendizado, saber o que de fato, assimilaram” (Archéro Jr., 1957, p.94). Dai a importancia das

“provas mensais ou parciais, as provas finais, as sabatinas, etc. que permitem ndo s verificar o
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aproveitamento dos alunos como avaliar a qualidade do ensino ministrado aos mesmos e o valor de
seus professores” (Archéro Jr., 1957, p.94). Além das provas, as licdes didrias também sdo postas
como caminhos para se avaliar. A Ultima parte da Diddtica Geral, de Onofre de Arruda Penteado
Junior (1963), descreve um “Plano para julgar uma licdo” e pontua o que deve ser apreciado numa
licdo, na matéria, no processo de ensino e na personalidade do mestre. A finalidade ¢ apreciar a
licdo, a matéria, o processo e o professor.

Pentagna e suas colegas (1959) detalham os testes e suas formas. Elas explicam que “teste ¢
uma palavra inglesa que quer dizer prova, exame. Etimologicamente, vem do latim zestis, que quer
dizer testemunho ou testemunha. Entre os espanhois teste ¢ considerado reativo. Quem empregou o
teste pela la vez foi Cattel, em 1890. No Brasil foi introduzido por Lourengo Filho, na década de

1920 (Pentagna e outras, 1959, p.83).

De um modo geral os testes podem ser classificados em: a) padronizados ou gerais:
elaborados por um grupo de especialistas e aplicados a grande niimero de classes,
cujos resultados sdo estabelecidos estatisticamente. Ex.: testes de Binet-Simon;
Learborn; Goodnough (boneco); Porteus (labirintos); ABC; Limiar etc; b) ndo-
padronizados ou de escolaridade: elaborados pelo proprio professor, para atender as
condi¢des especiais de sua classe ou de seu ensino. Ex.: testes de lacuna;
alternativa; multipla escolha; melhor escolha; casalamento; etc. (Pentagna e outras,
1959, p.84).

As autoras elencam as vantagens dos testes:

a) facilidade de correcdo e objetividade de julgamento; b) levantamento mais
amplo e completo do que o aluno aprendeu, porque ha questdes sobre todo o
programa, aumentando as possibilidades do aluno; c) ndo exige preocupagdo dos
alunos para aspectos alheios a propria matéria em si, dada a objetividade das
questodes; d) os alunos sdo examinados em igualdade de condigdes; ¢) simplicidade,
precisdo e rapidez; f) as questdes sdo graduadas em fortes, médias e fracas; g)
julgamento mais justo, porque elimina os fatores pessoais; h) permite a comparagao
dos resultados e a uniformidade do julgamento; i) ajuda a determinagdo de
objetivos educacionais, juntando-se a educag@o e a orientagao profissionais; j) sdo
bem recebidos pelos alunos, se bem construidos. (Pentagna e outras, 1959, p.84-
89).

Enumeram também as desvantagens dos testes:

a) sao dificeis de ser elaborados com eficiéncia; b) ddo margem a respostas vagas
ou imprecisas, podendo, também, facilitar o acaso; c) sdo dispendiosos quanto ao
servico de mecanizagdo; d) ndo permitem a redagdo livre e a auto-expressdo do
aluno; e) sdo, as vezes, artificiosos, ndo merecendo confianga; f) levam o professor
a pratica antipedagogica de “treinar o teste”; g) facilitam a “cola” e permitem a
colabora¢do de terceiros menos escrupulosos; h) sdo muito analiticos, ndo
permitindo apreciar o espirito de sintese do aluno. (Pentagna e outras, 1959, p.85).
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O mesmo manual detalha técnicas de organizagao do teste de escolaridade. Primeiramente,
trata do teste de lacuna ou de complemento, no qual: “Da-se um principio, uma lei ou uma sentenga
ou uma afirmacao incompleta para que o aluno preencha a lacuna” (Pentagna e outras, 1959, p.85).
Nesse tipo, “a lacuna ndo deve iniciar a frase; a lacuna deve corresponder ao elemento principal da
afirmacdo; num mesmo teste s6 podera haver, no maximo, trés lacunas; o tamanho da lacuna nao
deve sugerir a resposta” (Pentagna e outras, 1959, p.85). O chamado teste de alternativa, de “certo
ou errado; sim ou ndo; mais ou menos; falso ou verdadeiro” recebe criticas no manual, por ser “um
teste falho porque favorece o acaso em 50% dos casos” (Pentagna e outras, 1959, p.85). Por isso,
sugere-se “solicitar a justificagdo da resposta dada; ndo empregar duas negativas; ndo apresentar
frases obviamente absurdas” (Pentagna e outras, 1959, p.85). O teste de maultipla escolha
corresponde a “uma afirmativa incompleta ou numa pergunta seguida de varias respostas, das quais
o aluno deve escolher a certa”. E, “quando a escolha ¢ em 3, as respostas devem obedecer ao
seguinte critério: uma € certa; outra, errada e outra, plausivel; quando em 5: uma ¢ certa, outra,
errada e 3 plausiveis” (Pentagna e outras, 1959, p.85). Orientacdes dessa natureza sdo feitas no
Compéndio para os outros testes tratados, o teste de melhor escolha; o teste de acasalamento; o teste
de cancelamento; o teste de questiondrio informativo; o teste de organizagdo logica; o teste de
seqiiéncia ou seriagdo; o teste de identificagdo ou aplicagdo. Em mais de trés paginas, as autoras
fazem essa descri¢dao dos testes, sempre sugerindo as formas ideais de aplicagdo. Terminam fazendo

uma critica aos testes de escolaridade:

Dos testes enumerados no item anterior, os mais reflexivos sdo: o de lacuna, o de
multipla escolha e o de melhor escolha; o de acasalamento; o de cancelamento; o de
identificagdo. Sao menos reflexivos: o de organizacao logica; o de sequéncia; o de
alternativa. Apela para a memoria: o questionario informativo. O de alternativa
facilita o acaso, mas, com justificativa, torna-se reflexivo. (Pentagna e outras, 1959,
p.87)

Esfor¢os semelhantes podem ser visualizados em outros titulos, como ¢ o caso do Manual
do professor primario, que versa sobre o professor, a escola, o aluno, os métodos, as medidas e as
instalagdes escolares (Santos, 1966) A avaliag@o ¢ tratada em mais de quarenta paginas do manual,
distribuidas em diferentes partes do livro, e € objeto de capitulo especifico, intitulado “As medidas
do ensino”. O tema estd relacionado aos testes e a verificagdo objetiva da aprendizagem escolar.

“Teste ¢ uma prova simples ¢ objetiva destinada a apreciar um carater fisico ou psiquico de um

individuo” (Santos, 1966, p.180). J4 os

testes pedagogicos ou de escolaridade tém por finalidade a verificagdo objetiva da
aprendizagem escolar. Sua fun¢do ndo ¢ avaliar, como o fazem os testes mentais, a
inteligéncia, as aptiddes, o grau de maturidade psiquica da crianga. Procuram
somente apreciar, objetivamente, o nivel de aprendizagem escolar dos alunos, o
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grau de aproveitamento durante o ano letivo, ou realizar, de maneira cientifica, a
promocao ou classificacdo dos alunos (Santos, 1966, p.209)

A's Ligoes de pedagogia - rigorosamente de acordo com o programa oficial das Escolas
Normais — destinadas ao uso terceiro ano do curso (Archéro Junior, 1957), em sua Licdo IX, trata
das medidas do aprendizado. "Nao ¢ bastante ensinar umas tantas coisas as criangas que frequentam
as nossas escolas; é preciso controlar o aprendizado, saber o que de fato, assimilaram” (Archéro
Junior, 1957, p.94). Esse controle ¢ proposto para ser feito sistematicamente, por meio de “provas
mensais ou parciais”, de “provas finais”, de “sabatinas”, “que permitem, ndo s6 verificar o
aproveitamento dos alunos como avaliar a qualidade do ensino ministrado aos mesmos e o valor de
seus professores” (Archéro Junior, 1957, p.94). Consideracdes semelhantes sdo feitas no segundo
volume de Prdticas escolares (D'Avila, 1959). O livro tem 14 capitulos, dos quais o décimo
primeiro ¢ sobre “Avaliacdo do rendimento escolar”. Exames, nota, classificagdo sdo termos usados
aqui, a exemplo do que acontece nos outros manuais pedagdgicos do periodo. Nas palavras de

D'Avila, esse ¢ um trabalho que ndo interessa apenas para o professor, para a sala de aula:

O exame ou a medida do trabalho escolar ndo é processo que interesse unicamente
a escola. Ao contrario. Esse processo envolve questdes morais, intelectuais, sociais
e econdmicas, cujo conhecimento deve ser feito. Examinar o aluno ndo ¢ somente
apreciar o que aprende. E julgar a quantidade de sua aprendizagem, o valor de seus
mestres. E atribuir-lhe uma nota, uma classificagdo. E avaliar o seu esforco, a sua
capacidade, o seu talento, a sua perseveranga. E promové-lo para graus superiores,
na escola, ou entregar-lhe o certificado de habilitagdo. E, por vezes, quando
inabilitado, um julgamento que pode desanima-lo, que pode cortar-lhe a carreira,
prejudicar-lhe o futuro. Dai a importancia que o exame representa para a economia
e para a seguranca do meio social. Pode-se dizer que exames bem feitos, bem
organizados e realizados constituem garantia de bem-estar coletivo, de
aproveitamento dos mais aptos, dos melhores (1959, p.291).

A perspectiva de progndstico ja estava presente nos Testes ABC (Lourengo Filho, 1933) e
agora vai ganhando os contornos da preocupacdo com a avaliagdo como “ponto de partida para
reformulagdes”. O Sumadrio de Didatica Geral, de Luiz Alves de Mattos (1960), tem um capitulo
especifico para avalia¢do, ao final do livro. Trata do tema utilizando-se de termos como exames;
avaliacdo da quantidade e qualidade do trabalho escolar, de alunos e de professores; avaliacdo da
organizac¢ao escolar. Usa também a ideia de “ponto de partida para reformulagdes” que ndo sao

apenas do trabalho do professor, abrangem a escola como um todo:

Modernamente, os resultados dos exames sdo considerados como fatos basicos,
nao so6 para avaliacdo da quantidade e qualidade do trabalho escolar realizado em
cada ano pelos alunos e pelos professores, mas também e principalmente, para o
reexame critico da organizagdo escolar, dos objetivos, do curriculo, dos programas
e dos métodos adotados no estabelecimento. Assim inteligentemente utilizados, os
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resultados dos exames servirdo como ponto de partida para substanciais
remodelagdes e progressivas melhorias ndo s6 no ambito de ensino de cada
professor individualmente, mas também em toda organizacdo e funcionamento da
escola.” (Mattos, 1960, p.466)

Num sentido semelhante, que considera a avaliacdo do aluno e de outros aspectos da vida
escolar estd presente na Introdugdo a didatica geral, de Imideo Giuseppe Nérici, com sua 15%
edicdo publicada em 1985. O autor dedica o capitulo 12 a “avaliagdo da aprendizagem”, mas
também trata do tema como parte de outros capitulos. O terceiro item da sexta parte do Capitulo 1,
que ¢ sobre a Didatica, apresenta a avaliacdo. O terceiro item da décima parte do Capitulo 3, que ¢
sobre Planejamento escolar, refere-se a avaliagdo. E o segundo item da terceira parte do Capitulo 9,
que é sobre Material didatico, propde a avaliacdo de compéndios. E justamente nesse aspecto que
Nérici distingue-se do conjunto de todos os manuais pedagogicos examinados, pois € 0 Unico que
atenta para o exame de materiais escolares. Isto porque, embora se insista algumas vezes na
necessidade de colocar a prova o trabalho do professor e da escola, o exame dos titulos aqui
considerados evidencia que a maior énfase recai na avaliagdo do aluno e de sua aprendizagem
através de provas e testes.

Além desses instrumentos, as notas também objeto de aten¢do nos manuais pedagdgicos do
periodo. Como pontua Theobaldo Miranda Santos nas suas Nog¢des de pedagogia cientifica (1963),
cujo ultimo capitulo versa justamente sobre as medidas da educacdo, “os pedagogos de todos os
tempos tém procurado medir as capacidades dos alunos e os resultados da agdo educativa” (Santos,
1963, p.263). Ao se utilizar das notas numéricas o que se busca € a precisdo e uma “certa medida”
ao expressar os resultados dos exames. Mas ao mesmo tempo em que se quer medir os resultados do
trabalho escolar, o manual de Theobaldo Miranda Santos e outros titulos, como os de Afro do
Amaral Fontoura, publicados entre os anos 1940 e 1950, reconhecem a falta de perfei¢do das

unidades de medida, a pouca constancia dos fendmenos a medir, bem como a complexidade das

medicoes.

O reconhecimento dessas dificuldades ndo nos deve, entretanto, impedir de
empregar técnicas de afericdo objetiva que, embora de carater relativo e de
resultados aproximados, libertem as medidas pedagdgicas dos critérios meramente
pessoais ¢ das avaliagdes puramente subjetivas. SO assim nos serd possivel
construir uma pedagogia verdadeiramente cientifica. (Santos, 1963, p.263-264)

A avaliacdo vinculada a aprendizagem

Em meados do século XX, as aprendizagens comecam a ser enfatizadas quando se fala em

avaliacdo. Em Ensinar ndo ¢ transmitir, Juracy Marques (1969) ndo traz um capitulo especifico
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sobre o tema, mas trata dele em varios momentos de seu manual, desde as paginas iniciais até as
que fecham o seu livro. Ou seja, a avaliagdo ¢ trabalhada como parte de capitulos que se referem a
outras questoes. Algumas delas dizem respeito as situagdes de aprendizagem e o fazer educacional,
titulo do capitulo IV. Para a autora do manual, “Ensinar ndo ¢ transmitir, ensinar ¢: a) diagnosticar;
b) planejar; c¢) informar; d) orientar; e) sensibilizar; f) demonstrar; g) exemplificar; h) promover; 1)
acompanhar; j) desafiar; k) atender; 1) discutir; m) avaliar; n) comunicar” (Marques, 1969, p.62). A
avaliacdo, no seu entender, deve atentar para o aluno, sua aprendizagem, e ndao para os conteudos.

Deve ser continua e cumulativa, bem planejada. Explicando melhor:

Nao se avaliam os conhecimentos relativos a determinada disciplina. Avalia-se o
progresso do aluno relacionado aquele campo de conhecimento. O que esta sendo
avaliado € o aluno e ndo a matéria de ensino. [...] A avaliagdo deve ser continua e
cumulativa. [...] A avaliacao € sempre intencional, visando a mais altos padroes de
rendimento. [...] s6 podera avaliar bem o professor que planeja bem. E s6 podera
planejar bem o professor que tem possibilidade de executar com relativa eficiéncia.
O que vale dizer, no ensino tudo se supde. Em qualquer aspecto que o tomarmos
sempre a figura central serd a pessoa a encontrar seu caminho na vida real
construindo, para si mesmo e para sua coletividade, um mundo harmonioso.
(Marques, 1969, p.89-91)

A esse respeito, vale lembrar que a avaliagdo a servigo das aprendizagens € uma ideia muito
defendida atualmente (Fernandes, 2009, Perrenoud, 2008; Hoffman, 2000; Luckesi, 1995). Em

publicacdo recente, Domingos Fernandes (2009) sintetiza essa perspectiva:

A avaliagdo das aprendizagens pode ser entendida como todo e qualquer processo
deliberado e sistematico de coleta de informacdo, mais ou menos participativo e
interativo, mais ou menos negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do
que os alunos sabem e s3o capazes de fazer em uma diversidade de situagdes.
Normalmente, esse processo permite a formulagdo de apreciagdes por parte de
diferentes atores (incluindo os proprios alunos), acerca do mérito ou do valor do
trabalho desenvolvido o que, em ultima analise, devera desencadear acdes que
regulem os processos de aprendizagem e de ensino. (Fernandes, 2009, p.20-21)

As raizes desse discurso podem ser localizadas em periodos anteriores, nos manuais que
formam os professores, como ¢ o caso do livro de Marques (1969), descrito acima, ¢ dos

Fundamentos de educacdo, escrito por Afro do Amaral Fontoura (1954). Notem-se suas palavras:

Chama-se “rendimento escolar” a relagdo entre o ensino e a aprendizagem, isto €,
entre o que a escola ensina e o que o aluno aprende. [...] A educagdo renovada,
baseando-se na Psicologia, veio mostrar que o problema da avaliagdo do
rendimento escolar ndo ¢ nada simples: ha que levar em conta as leis da
aprendizagem, a dificuldade maior ou menor das questdes propostas ao aluno, as
alteragoes da emotividade, principalmente nos exames orais, ¢, enfim, os grandes
erros do julgamento pessoal, subjetivo, sem aten¢do a nenhum critério objetivo,
nem estatistico. (Fontoura, 154, p.245-246)
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Associagdes semelhantes entre ensino e aprendizagem s3o encontradas nas Diretrizes de
didatica e educa¢do (Campos, 1967). Embora o autor ndo dedique um capitulo especifico para

avaliacdo, ele trata do tema ao insistir na finalidade de se bem conduzir o ensino ¢ a crianga.

Ensino e aprendizagem — 1) Ter em mente, a todo instante, que o s6 dizer ndo ¢
ensinar. SO ensina quem conduz a aprender; quem dirige a aprendizagem através
de atividades que um estimulo tenha feito desejar. Quem da aulas nem sempre
ensina. Deve mudar de rumo, ou mesmo de profissdo, o professor que reprova, por
“exigente” e “severo”, trinta, quarenta, cinquenta por cento, ou mais, de seus
proprios alunos.” (Campos, 1967, p.15)

Entendendo a aprendizagem como um processo de transformacao, assim como faz Luiz
Alves de Mattos no seu Sumdrio de Diddtica Geral (1960), Campos assinala um trabalho escolar
mais amplo e complexo do que o que se pode ler nos livros escolares, na matéria da aula, no
quadro-negro, do que ‘““se mede com nota a maneira medieval”. Este autor reine em seu manual 132
explicacdes e orientagdes para os professores, divididas em 21 capitulos. Algumas delas tratam da
avaliacdo, dos exames, das notas, das recompensas e castigos. Ele ndo nega a necessidade de
motivar os alunos, medir os resultados do ensino, mas na perspectiva de aprendizagem que ele

apresenta, solicita aos seus leitores que eles percebam:

que o objetivo primordial com que recorrer a [isso] ndo € o de assinalar erros ou
atribuir notas, mas o de capacitar-se a sentir a maneira como voltar a experiéncias
passadas ou reorganiza-las diferentes, para o fim de corrigir defeitos, eliminar
causas de insucessos, prevenir contra vicios, sugerir bons habitos e preparar
melhormente os alunos. (Campos, 1967, p.27)

O autor revisa assim uma série de postulados da crenca de que na escola aprende quem tira
boas notas e se v€ em meio a “reexplicacdes”, “recordagdes”, “sabatinas” e “provas” desde o inicio
das aulas até “a época dos derradeiros exames”. Sublinha at¢ uma “falsa impressao” que a cultura
escolar cria, a de que, ao “final de ano, quando o aluno, pensando que sabe ou fingindo saber,
engana e passa, como se soubesse”’(Campos, 1967, p.38). Ainda com palavras de ponderacdo,
refere-se ao uso equilibrado das recompensas e das puni¢des. Ele propde: “Louvar o correto, o
meritorio, o excelente” por um lado, “Desaprovar, porém, o imperfeito, o desmerecido, o
atamancado. Aplaudir para o estimulo e repreender para a correcdo”. Mas quer se “Evitar [...] o
louvor indiscreto, que conduz a vaidade, e a censura sem medida, que diminui e ofende” (Campos,
1967, p.49). Também chama a atencao para um tipo de aluno que ndo faz licdo ou ndo tira uma boa

nota, aquele que: “Nao responde a certas perguntas de um teste, simplesmente porque nao as

identifica, nem lhes sofre a ressonancia ou o eco intelectual” (Campos, 1967, p.63).
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A Didatica Geral, de Afro do Amaral Fontoura (1965), ¢ outro manual pedagdgico que da
maior é&nfase entre avaliagdo e aprendizagem. Num primeiro momento, ao observar o sumario do
livro, nota-se que o tema aparece nos ultimos capitulos, a saber, o Capitulo XXV, sobre verificagdao
e retificacdo da aprendizagem, especificamente sobre as provas classicas; e o Capitulo XX VI, ainda
sobre Verificagdo da aprendizagem, versando entdo sobre as provas objetivas. E o autor ¢ claro ao
afirmar que: “A finalidade da verificacdo ¢ saber se os alunos estdo aprendendo. Nao ¢ um exame
de fim de ano, num clima de excitagdo e ansiedade” (Fontoura, 1965, p.497). Isso conduz a uma
diferenciagdo entre o modo como a chamada “escola antiga” avaliava, com sua “obsessdao pelo
'programa de ensino', espécie de deus que tudo dominava. A obrigagdo maxima do professor era
'dar o programa'. [...] No fim do ano, o jovem tinha que saber, ja que o mestre ensinara” (Fontoura,
1965, p.498) ¢ o modo como na “Didatica Renovada essa ordem se coloca. Nessa ultima
perspectiva: “Se nao houve aprendizagem por parte do aluno, também nao se pode dizer que houve
ensino por parte do professor. O que mede o ensino do professor ¢ a aprendizagem do aluno”
(Fontoura, 1965, p.498-499).

Ainda hoje podemos notar o peso das provas e dos planos de estudos. As escolas avancam
os topicos do programa num ritmo que permita cobrir todo o planejamento. Sabemos bem que, a
cada novo topico do programa, alguns alunos ficam a beira do caminho, pois ndo conseguem
acompanhar os contetidos. Segundo essa ldgica, o programa ¢ ensinado e a avaliagdo mede o quanto
esse objetivo ¢ atingido. Importa mais dar conta do planejamento do que ter os conteudos
assimilados pela maioria dos alunos. Aos estudantes que nao aprenderam restam alternativas como
a mudanca de classe, a reprovagdo ou, mesmo, a progressao para as séries seguintes, sempre na
esperanca de que, algum dia, por sorte ou por uma felicidade qualquer, eles aprendam e preencham
as lacunas do programa (Perrenoud, 2008). Essa légica, ainda conhecida na escola de hoje, ja ¢
objeto de criticas em manuais pedagogicos da década de 1960.

Afro do Amaral Fontoura, em 1965, prossegue suas criticas as provas de final de ano e para
as provas escritas e orais. Colocando-se contra a ideia de que elas sejam justas e objetivas, o autor
assinala uma experiéncia, ainda nos dias atuais muito polémica, da promocao automatica na escola
primaria. Apresentada por Fontoura na década de 1960 como a “mais recente inovacao da
Didatica”, ela consiste “em suprimir os exames de fim de ano (velha e rotineira praxe, contra a qual
sempre nos voltamos, inclusive como dissemos neste capitulo) e fazer com que todos os alunos da
turma da Escola Primdria sejam promovidos, saibam ou nao o programa” (Fontoura, 1965, p.506).
E justamente nesse aspecto que a proposta é intensamente discutida. “Ha educadores favoraveis e
contrarios a essa revolucionaria iniciativa" (Fontoura, 1965, p.506). Conforme relata Fontoura, essa
experiéncia ja ¢ vivida em meados do século XX em alguns paises e, no caso brasileiro, esta

presente na Guanabara, Rio de Janeiro, e, “segundo ouvimos dizer, também o Rio Grande do Sul”
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(Fontoura, 1965, p.506). Hoje em dia, essa ¢ uma proposta que ainda se reveste do tom de novidade
e profunda inovacao das salas de aula. Também estd na raiz de uma série de resisténcias a mudancas
propostas na escola através da avaliagdao (Perrenoud, 2008). O olhar para os discursos dos manuais
pedagogicos permitem, assim, notar a presenga de uma série de ideias com as quais concebemos as

praticas de avaliar.

Um balanco das ideias construidas nos manuais pedagogicos sobre avaliacao

A historia da avaliagdo nos manuais pedagogicos aqui delineada comega em 1870 e vai até o
inicio da década de 1970, incluindo um manual que continua a ser editado até¢ a década de 1980.
Além desse periodo, nao nos aprofundamos, mas podemos reconhecer algumas ideias que,
identificadas no periodo analisado, ainda estdo presentes no discurso educacional dos dias de hoje.
Os argumentos desenvolvidos até agora confirmam a ideia de que a avaliagdo integra um conjunto
de estratégias de ensino e vem sendo construida numa longa historia ainda presente na maneira
como organizamos nossas praticas, criticamos algumas, defendemos outras e buscamos uma
mudanca na maneira pela qual ela estd presente na vida escolar. Ao analisar as explicacdes e
proposi¢des de avaliagdo nos manuais pedagogicos, o intuito € identificar os fios de uma corda
discursiva (Novoa, 1995). Como ja dito, essa imagem remete para um conjunto de ideias elaboradas
ao longo do tempo que foram se constituindo gragas a comunicacao existente entre diferentes
concepgdes. Nem sempre algumas concepcdes estiveram presentes no discurso dos manuais sobre
avaliagdo. E o caso, por exemplo, da articulagdo entre ela e a aprendizagem. Como evidenciamos, a
disciplina ¢ uma preocupacao inicial nos livros de formacdo docente e as notas sdo tomadas mais
como forma de recompensa ou puni¢do do que como algo que pode indicar caminhos para o ensino.
Ora, algumas ideias nem sempre permanecem ou, ainda, ganham configuragdes mais ténues,
entretanto € importante notar como os fios da corda discursiva (N6voa, 2000) vao se colocando
progressivamente ao longo do tempo. Nesse sentido, ¢ importante atentar para as ideias que se
repetem, como a da necessidade de verificar os resultados do trabalho escolar. Dependendo da
maneira como os manuais articulam suas concepgdes — ora mais voltadas a boa conducao da sala de
aula, ora mais voltadas a medicao das capacidades dos alunos, ora mais voltadas para a eficacia das
técnicas —, eles conduzem a diferentes aspectos da avaliacao e privilegiam dimensoes especificas da
vida escolar. Cada manual aqui analisado evidencia um dos fios dessa corda discursiva.

Ao se dirigirem aos futuros professores, os manuais pedagogicos reinem ideias correntes no
campo educacional e ddo diferentes énfases as praticas de avaliar. Partindo do “tino” do professor

para corrigir, recompensar € disciplinar, os manuais assinalam a necessidade de verificar os
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resultados para manter a ordem ou para medir seus alunos, em termos de suas caracteristicas ou
daquilo que aprendem nas aulas. Durante o periodo estudado, que vai de 1870 a 1970, os autores
desses livros posicionam-se perante uma série de reformas do ensino e da escola através da
avaliacdo. Embora esses escritores tenham orientagdes diferentes — uns aplicam testes, outros
criticam a subjetividade das corregdes, outros buscam formas cientificas e eficientes de avaliar -,
todos estdo muito envolvidos com a questdo de como seria possivel usar a avaliagdo na sala de aula,
ressaltando a sua importincia para a atuacao do professor diante de seus alunos. Pode-se dizer,
portanto, que a avaliacdo ¢ uma nog¢ao construida no decorrer dos anos como um elemento essencial

da escola. Dai o seu teor inerentemente reformista.

Os professores basearam grande parte de sua autoridade pedagogica, e mesmo de
sua identidade profissional, no exercicio da avaliacdo. Os decisores politicos
colocaram-na no centro de suas preocupagdes. As familias encararam sempre a
avaliacdo como o elemento central da sua ligagdo a escola (Novoa, 2009, p.14).

Digamos que a escola tenha conhecido e conhece ainda muitas experiéncias desconfortaveis
com as provas, as notas, as reprovacoes, o que desenvolve uma sensibilidade especial com respeito
a esse tema. Como vimos nos manuais pedagdgicos, a avaliagdo pode estar a servigo da escola, do
aluno e das aprendizagens. Ela também pode concorrer para a organizagdo de uma escola que
estimul e e favorece os alunos. O desafio de pensar a avaliacdo nessa perspectiva implica, em
construir uma certa ordem que esteja, a0 mesmo tempo, aberta e disposta a critica e a
transformag@o. Os manuais permitem ver como essas concepgdes chegam aos professores nas
Escolas Normais. Evidenciam, assim, um tipo de orientacdo mais voltado ao exercicio do
magistério nas salas de aula. O intuito aqui ¢ ajudar a compreender uma realidade que também ¢
ardua e complexa, evidenciando a maneira pela qual ela vem sendo tratada no campo educacional
brasileiro nos textos produzidos para formacdo de professores. Esse tipo de analise ¢ fundamental
para ndo tomarmos as atuais concepgoes de avaliagdo como necessdarias, determinadas e naturais.
Percebé-las como uma construcdo, da qual os manuais pedagogicos fazem parte, ¢ poder fazer
descobertas sobre as origens das formas como concebemos a avaliacdo hoje, ¢ também questionar-
se, poder tomar consciéncia dos sentidos que essas praticas podem ter e das multiplas vinculagdes
as quais estdo submetidas. Esses esfor¢os sdo fundamentais para, como afirma Fernandes (2009,
p.28) “consolidar o que tem funcionado bem, [...] melhorar o que tem funcionado menos bem e
[...] por a funcionar o que, muito simplesmente, nao esta funcionado” quando se quer concretizar

praticas de ensino e avaliagdo que contribuam para uma vida escolar mais proficua.
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CariTuLOo V

OS MANUAIS PEDAGOGICOS FRENTE AO FRACASSO ESCOLAR (1971-1991)’

O problema do fracasso escolar

Como ¢ possivel evidenciar até aqui, os manuais pedagodgicos participam do
desenvolvimento e expansdo da escola moderna. Trata-se de uma historia de leituras para
professores, leituras de natureza didatica, que explicam e propdem elementos com 0s quais se
concretiza os projetos de homogeneizagao do ensino, ordenagdo das atividades da sala de aula nas
suas diversas “fases”, ou seja, passando pelo seu planejamento, realizagdo e avaliagdo. No decorrer
dos anos, algumas ideias vém sendo incorporadas aos discursos de formagao de professores de
modo a compor uma espécie de gramatica do ensino (Novoa, 1995). Esses discursos sdao parte do
projeto mais amplo de construcdo da escola para todos, levado a efeito pelo Estado desde o século
XIX.

Entretanto, esse processo de democratizacdo do ensino (2004) ¢ marcado por selecdes e
exclusdes. Nao se pode deixar de marcar as conquistas desde 1827, ano da primeira Lei de Ensino,
frutos de lutas e reivindicagdes, mas também de contradi¢des, cuja historia ndo caberia nos limites
do presente trabalho. Reconhecendo a complexidade desse processo de expansdo da escola, os
manuais pedagogicos sdo analisados para ver como eles propdem o trabalho dos professores.
Valeria a pena também identificar se em seus discursos estd presente a preocupagdo com O
“fracasso escolar” e se eles propdem alternativas para resolver esse problema.

Reconhece-se que as atuais discussdes acerca dos indices de evasdo e repeténcia motivam a
organizagdo de determinadas politicas visando a assegurar a universalizacdo do acesso e amplia¢ao
do periodo de escolarizagdo basica e obrigatdria, bem como a garantir a permanéncia e combater as
desigualdades produzidas no interior da rede de ensino. Autores como Isambert-Jamati (1970), ao
estudarem o caso francés, identificam nesse processo a chamada democratizagdo do éxito, ou seja, o
fendmeno no qual criancgas até entdo excluidas de determinados niveis de ensino sdo favorecidas na
concretizagao de um projeto de escola unica. No final dos anos 1980, a expansdo dos sistemas de
ensino tem adquirido fei¢coes diferentes, relacionadas, basicamente, a queda dos regimes socialistas
e ao processo de mundializagdo. A consolidacdo de uma logica de mercado tem imposto regras
definindo o menor custo da escola eficaz, relegando a um segundo plano as ideias de justica social,

equidade e tolerancia. Isso produz um paradoxo entre os educadores, que se questionam sobre como

7 Este texto retoma os resultados da pesquisa intitulada Os professores firente ao fracasso escolar: um estudo sobre os
discursos de formagdo docente (1971-1996), realizada entre 2009 e 2011 com apoio financeiro do CNPq.
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assegurar a escola para todos, lutando contra o fracasso diante das atuais restrigdes postas pela
economia de mercado globalizada e de uma expressiva diminuicao das despesas publicas em nome
da eficiéncia orcamentaria. O fracasso escolar relaciona-se, portanto, a questoes sociais mais amplas
de producao das desigualdades. E, no quadro das questdes enfrentadas pelos professores em seu
trabalho cotidiano, a promog¢do da equidade e justica social € certamente um ponto nevralgico.

Este ultimo capitulo da tese pretende, portanto, responder as seguintes questdes: Como o
fracasso escolar tem sido definido nos manuais pedagdgico? Aqui, a periodizagdo proposta vai
desde 1971 até 1996, compreendendo as diretrizes dadas ao sistema escolar brasileiro pela Lei n°
5.692 de 1971 até a promulgagdo da LDB n° 9.394 de 1996. Ao longo desses anos, podemos situar a
publicacdo de varios titulos, como por exemplo: o Curso de didatica geral, de, Regina Celia
Cazaux Haydt (S3o Paulo, Atica, 1994); a Diddtica e pratica de ensino: uma introducdo critica, de
Jos¢ de Arruda Penteado (Sao Paulo, Mcgraw-Hill, 1979); a Didatica fundamentada na teoria de
Piaget, de Maria Auxiliadora Versiani Cunha (Rio de Janeiro, Forense, 1973); a Didatica geral, de
Romanda Gongalves (Rio de Janeiro, Freitas Bastos, 1982); a Didatica geral através de modulos
instrucionais, de Vera Joullié Angela Reis (Petropolis, Vozes, 1981); a Diddtica geral dindmica, de
Imideo Giuseppe Nerici (Sao Paulo, Atlas, 1980) e a Didatica para a escola de 1° e 2° graus, de
Amélia Americano F Domingues de Castro (S@o Paulo, Pioneira, 1978). Sera que medidas que
visam a favorecer a expansdo da escola para todos produzem transformac¢des no discurso dos
manuais pedagogicos?

O fracasso escolar comparece nas paginas dos varios titulos de maneiras diferenciadas. Em
alguns, o tema ndo aparece explicitamente, ¢ tratado de modo indireto, principalmente quando os
autores explicaram a avaliagdo. Em outros livros, o tema apareceu de maneira clara, ocupando
varias afirmacdes e recomendagdes aos futuros professores. O texto que se segue procura evidenciar
a configuragdo dessas duas tendéncias. A primeira delas, na qual o fracasso ndo explicitado de
forma direta, ¢é representada pela Didatica geral de Claudino Piletti (1989) e a segunda, na qual o
fracasso comparece como uma preocupacao mais explicita, pode ser notada na Diddatica de Libaneo
(1991).

No que tange a formagdo do professor de primeiro grau (correspondente hoje ao que se
denomina ensino fundamental, de acordo com a LDB 9394/1996), o discurso da Didatica Geral
(Piletti, 1989) ¢ exemplar e seu estudo justifica-se pelo longo periodo de publicacdo da obra e,
consequentemente, pela sua ampla divulgacao nos cursos de magistério. Editado inicialmente na
década de 1980, o texto ainda hoje ¢ publicado pela Atica e a tnica mudanga entre uma edigdo e
outra aparece em sua capa. Seus escritos deixam entrever como a didatica ¢ ensinada no ambito das
Habilitagcdes Especificas para o Magistério, criadas pela Lei 5692/1971 e a partir das orientagdes

que, de modo geral, conduzem a formagao docente at¢ a LDB 9394/1996, que imprime em termos
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oficiais outros direcionamentos. Mas até que ponto essas orientacdes se concretizam? Se ainda hoje
o texto de Claudino Piletti ¢ utilizado, podemos nos perguntar também se isso ndo significa a
continuidade de um modelo de formagdo que, embora os educadores, politicos e especialistas em
educagao queiram mudar, ainda persiste de alguma forma.

Quando de sua primeira edigdo, Diddtica Geral ¢ pensada a partir dos curriculos e
programas da Habilitacdo Especifica para o Magistério. Assim chamado a partir de 1971, o curso
substitui as antigas Escolas Normais e deixou de ser ministrado em nivel ginasial, j4 que o primario
e o ginasio deram lugar ao primeiro grau com oito anos de duragdao. O Magistério, por sua vez,
passa a ser ministrado em nivel de segundo grau e estrutura seus planos de estudos em Habilitagdes
Especificas, ou seja, o futuro professor poderia especializar-se em escolas maternais ou jardins de
infancia ou, se preferisse, poderia optar pela docéncia no primeiro grau. Para estudiosos da histéria
da formagao de professores no Brasil, como Leonor Tanuri (2000), essa iniciativa transforma a
antiga concepgao de Escola Normal no pais, fragmentando a formacdo docente, numa perspectiva ja
visualizada no final da década de 1960, quando do crescimento do nimero de disciplinas de

formacao técnico-pedagogica nos curriculos.

Relativamente ao curriculo anterior, notam-se uma diversificagdo das metodologias
e praticas de ensino e o aparecimento de algumas disciplinas novas em alguns
curriculos, como administragdo e organizagdo escolar. De um modo geral, além dos
“Fundamentos da Educa¢ao” (psicologia, biologia, sociologia, historia e filosofia
da educagdo), estavam presentes a didatica e a pratica de ensino, numa visao
geralmente dicotomizada, aquela destinada a oferecer ‘os principios tedricos que
fundamentam a pratica de ensino’ e esta encarregada de oferecer as oportunidades
para que o aluno “vivenciasse os conhecimentos e as técnicas adquiridos durante o
curso” (Tanuri, 2000, p. 79).

Com a Ditadura Militar, a tendéncia tecnicista acentua-se, contribuindo para a divisao do
trabalho pedagdgico. O intuito ¢ formar professores “eficientes e produtivos”, aptos a trabalharem
em nome do desenvolvimento econdmico e da seguranca nacional. Tal como se pensa, a Escola
Normal constitui-se como um curso especificamente “profissionalizante”, no sentido de oferecer
predominantemente os conhecimentos metodologicos para o exercicio do magistério. O que se
denomina de “modernizacdo” do trabalho docente corresponde a operacionalizacdo dos objetivos,
ao planejamento, coordenagdo e controle das atividades pedagdgicas, a aplicacdo de métodos e
técnicas de avaliacdo dos alunos, a utilizacao de tecnologias de ensino desenvolvidas, tais como os
recursos audiovisuais (Tanuri, 2000). A Didatica, a Metodologia e a Pratica de Ensino aparecem
como disciplinas das mais importantes para a formacao do professorado, pois ddo conta justamente

de aspectos técnicos do magistério. E nessa perspectiva que se deve compreender as propostas de

formacao docente caracteristicas das décadas de 1970 e 1980, periodo em que a Didatica Geral aqui
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estudada ¢ escrita € comega a circular.

O fracasso escolar na Diddtica Geral

Que tipo de formagdo o livro de Claudino Piletti (1983) procura oferecer? Essa ¢ uma
pergunta fundamental na analise aqui proposta, pois 0 modo como o texto define a exceléncia do
trabalho pedagogico esta intimamente relacionada com o tema do fracasso escolar, de como ele ¢
apresentado e explicado aos futuros professores. A leitura da Apresentacdo do manual, redigida

A (1794 : bR 13 5
pelo seu autor, sugere uma énfase no uso de “técnicas” adequadas ao “processo de ensino-
aprendizagem”, acompanhado de uma reflexao através da qual o professor ndo se tornasse um mero
“escravo” desse instrumental e fosse capaz de escolher alternativas para as realidades com as quais

trabalha. Em Didatica Geral:

Estudar Didatica ndo significa apenas acumular informagdes técnicas sobre o
processo de ensino-aprendizagem. Significa, antes de mais nada, desenvolver a
capacidade de questionamento e de experimentagdo com relagdo a essas
informagdes. Para que o professor ndo se torne escravo do instrumental didatico,
deve saber questiona-lo e avalia-lo a partir da realidade em que atua. Nesse sentido,
¢ importante que tenha uma visdo ampla e profunda do contexto em que
desenvolve sua atividade docente. E importante, também, que aprenda a refletir, a
partir deste contexto, ao escolher as alternativas docentes. Por isso, no decorrer dos
capitulos deste livro, além de apresentarmos uma série de alternativas para a
atividade docente, apresentamos também alguns elementos de reflexdo, para ajudar
o professor a escolher as alternativas mais adequadas para cada situagdo. O autor
(Piletti, 1989, p.7)

O modo como Piletti propde a formacao do professor nos cursos de magistério desenha uma
espécie de “perfil profissional”, cuja delimitagdo ¢ fundamental para se compreender a nocao de
fracasso escolar presente nas paginas do livro. Além do texto de Apresentacao de Diddatica Geral,
assinalando a necessidade de o professor questionar e experimentar técnicas de ensino, a
organizagdo dos doze capitulos que compdem o texto tracam um caminho a ser seguido pelo
docente na ordenagao de seu oficio. Assim, inicialmente ele deve “refletir um pouco sobre o sentido
da [sua] atividade” (Didatica Geral, 10* edicao, 1989, p.9), perguntando-se sobre para que serve o
ensino, o que ¢ educagdo, o que € escola, quais sdo seus objetivos, especificamente no caso
brasileiro (Capitulo 1 — Educagdo, escola e professores). O Capitulo 2 versa sobre o Ensinar e
aprender, tendo essa temdatica um lugar quase que inaugural no livro, pois para Piletti: “Nao ha
ensino se nao had aprendizagem” e o trabalho do professor “existe para motivar a aprendizagem,

orientd-la, dirigi-la; existe para a eficiéncia da aprendizagem” (Diddtica Geral, 10* edi¢do, 1989,
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p.36)°. Em seguida, no Capitulo 3, Piletti dedica-se a explicar as areas que sistematizam o0s
conhecimentos do professor, versando sobre a Pedagogia, a Didatica e a Metodologia. Apoiando-se
em Aguayo, define a Didatica — que € objeto de estudo de seu livro — como a “técnica de estimular,
dirigir e encaminhar, no decurso da aprendizagem, a formacao do homem” ((Didatica Geral, 10*
edigdo, 1989, p.43). E essa técnica poderia ser comparada aqui a um caminho que Piletti propde em
diferentes fases ou etapas: 1%) a do planejamento; 2*) a de orientacdo (quando o professor executa o
que planejou); 3*) a de controle ou, como se poderia dizer, de avaliacdo dos resultados alcangados.
Para Piletti, esse esquema corresponderia ao que chama de “ciclo docente”. Na Didatica Geral,
essas trés fases sdo postas como sendo interligadas e dependentes umas das outras, colocando em
pratica as atividades, normas e técnicas do magistério. Os capitulos subsequentes’ dedicam-se
justamente a explicagdo daquilo que se toma como os pormenores de cada fase do ensino,
incluindo-se ai desde seu planejamento, objetivos, selecdo e organizagdao de contetidos, métodos e
recursos de ensino, avaliacdo, motivacdo da aprendizagem, até a organizagdo e dire¢do de uma
classe escolar.

Esse “ciclo docente” explicado em Diddtica Geral tem como nucleo o controle que, pelo
que se pode notar, ¢ decisivo na forma como se define a exceléncia pedagogica e o fracasso escolar.
Segundo o livro, o controle permeia a fase do planejamento e da orientagdo e “consiste na
supervisdo constante do processo de aprendizagem para que o mesmo seja conduzido de maneira
eficaz”, ou seja, por meio de uma “agdo que alcanga resultados” (Didatica Geral, 10* edi¢ao, 1989,
p.45). Pelo que se depreende da leitura do manual, o sucesso ou fracasso do trabalho escolar
dependem da eficacia do processo de aprendizagem. Vale ressaltar que o termo fracasso escolar, e
mesmo o termo sucesso escolar, ndo comparecem nas paginas do livro, mas € inegdvel que essa
ideia estd presente, sobretudo quando Piletti explica os conceitos, as fungdes e as praticas de

avaliacao, tomada como

um processo continuo de pesquisas que visa interpretar os conhecimentos,
habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista mudangas esperadas no
comportamento, propostas nos objetivos, a fim de que haja condi¢cdes de decidir
sobre alternativas do planejamento do trabalho do professor e da escola como um
todo (Didatica Geral, 10* edi¢ao, 1989, p.190).

Para Piletti, avaliacdo ¢ meio para identificar “deficiéncias”, para saber “até que ponto os

8 Aqui ha uma questdo relevante para andlise, pois esse vinculo indissociado entre ensino e aprendizagem nao esta
presente apenas no livro de Piletti aqui examinado, como também faz parte da fala cotidiana de muitos professores e até
mesmo de especialistas da educacdo. A observacdo que se faz aqui pretende chamar a atengdo para discussdes
desenvolvidas a esse respeito, pois, embora possa parecer “natural”, essa vinculagdo merece uma analise mais
cuidadosa que conta com importantes contribui¢cdes de José Mario Pires Azanha em texto publicado em 1996.

9 O Capitulo 4 refere-se ao Curriculo ¢ seu Planejamento; o Capitulo 5 refere-se ao Planejamento de Ensino; o Capitulo
6 refere-se aos Objetivos; o Capitulo 7 refere-se a Selecdo e organizagdo de conteudos; o Capitulo 8 refere-se ao Como
ensinar?; o Capitulo 9 refere-se aos Recursos de ensino; o Capitulo 10 refere-se a Avaliagdo; o Capitulo 11 refere-se a
Motivacdo da aprendizagem e, por fim, o Capitulo 12 refere-se a Organizagéo e dire¢do de uma classe escolar.
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objetivos estdo sendo alcangados, identificando os alunos que necessitam de atencdo individual ou
reformulando o trabalho” (Diddtica Geral, 10* edigao, 1989, p.190). Essas deficiéncias referem-se,
portanto, ao aluno e a organizagdo do ensino, sendo que a questdo dos meétodos usados pelo
professor ¢ muito enfatizada ao longo das paginas do manual. Interessante notar que a concepgao de
avaliacdo ai defendida parte de uma perspectiva ja posta anteriormente entre os educadores, pois
para explicar os principios basicos de avaliacdo, Piletti retoma as palavras de um outro manual
pedagogico, publicado em Porto Alegre pela Editora Globo em 1977. Trata-se de Ensinar ndo é

transmitir, assinado por J. Marques e dele Piletti extraiu o seguinte excerto sobre avaliagao:

Avalia-se com um quadro de referéncia diferente daquele com que se ensinou.
Assim, trabalhando com métodos e técnicas dindmicas de ensino, o professor, por
ndo contar com auxiliar ou com tempo suficiente, ndo faz convenientemente o
controle do rendimento dos alunos e, ao final (na hora do exame), oferece questdes
memoristicas, em desacordo com as situa¢des de aprendizagem que ofereceu e que
visavam desenvolver pensamento reflexivo e imaginagdo criadora. (Marques,
Ensinar ndo é transmitir. Porto Alegre, Globo, 1977, p.46 apud Piletti, Didatica
Geral, 10? edicdo, 1989, p.194).

A énfase nos procedimentos de ensino como formas de evitar deficiéncias e fracassos ¢
visivel nos cinco principios sistematizados por Piletti. Para ele, ao professor cabe: a) “estabelecer
com clareza o que vai ser avaliado”; b) “selecionar técnicas adequadas para avaliar o que se
pretende avaliar. Nem todas as técnicas e instrumentos sdo adequados aos mesmos fins”; c)
“utilizar, na avaliagdo, uma variedade de técnicas”; d) “ter consciéncia das possibilidades e
limitagdes das técnicas de avaliagdo” e e) ndo tomar a avaliagdo como fim em si mesma, mas como
meio para alcancar fins, ou seja, para “melhorar o ensino e a aprendizagem, bem como o
planejamento e o desenvolvimento curricular” (Didatica Geral, 10* edigdo, 1989, p.194-195). Mas ¢
preciso considerar também a preocupagdo em avaliar a crianga, principalmente no que se refere ao
seu comportamento. Dai o manual ensinar técnicas de avaliagdo como fichas que acompanham a
vida escolar do aluno, entrevistas, reunides com os pais e observagdes dos alunos. Entre as

perguntas indicadas para essas observacdes estao:

Como a crianga se relaciona com os colegas? Ela é controlada e calma ou
impulsiva? Geralmente ¢ bem-humorada ou mal-humorada? Costuma mentir? Tem
lideranga sobre os demais colegas? E teimosa? E quieta e reservada ou expansiva?
Prefere trabalhar sozinha ou com os colegas? E agressiva? E benquista pelos
colegas ou os colegas ndo gostam dela e procuram evitar sua companhia?
(Didatica Geral, 10* edigdo, 1989, p.211).

Um pouco mais adiante, limitagdes dos alunos sdo novamente expostas para explicar a

necessidade de recuperagao:
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Sempre acontece de alguns alunos ndo alcangarem os objetivos propostos. Isso
ocorre apesar do planejamento e do esfor¢o desenvolvido pelo professor e pelos
proprios alunos. As causas disso podem ser as mais variadas possiveis: falta de pré-
requisitos, pouco interesse, método inadequado, problemas pessoais ou sociais, etc.
Com essa defasagem o aluno ndo tem mais condicdes de acompanhar a
programacao regular. Por isso ha a necessidade de atividades especiais para coloca-
lo em condig¢des de seguir regularmente o curso. (Diddtica Geral, 10* edi¢ao, 1989,
p.216)

As medidas para superar essas limitacdes sdo de ordem metodologica:

Intensificar os exercicios. Concentrar mais aten¢do sobre os aspectos deficientes.
Promover tarefas e estudos individuais.

Organizar grupos especificos de estudo. Incentivar os alunos que ja realizaram a
aprendizagem para que auxiliem os alunos que apresentam maiores dificuldades
(Didatica Geral, 10" edigdo, 1989, p.217).

Além disso, o manual sugere “compreender certos fatos relacionados com o educando”

porque:

as vezes, criangas com baixo nivel de rendimento escolar, devido a natureza de
seus problemas, poderdo estar necessitando do atendimento especifico de
especialistas de outras areas. Assim, pode-se encaminha-las, quando for o caso, ao
servico de Orientacdo Educacional. Se a escola ndo possuir esse tipo de servigo e
ndo houver a possibilidade de encaminhar os alunos a outros especialistas, s6 o
fato de se saber que o insucesso desse aluno independe da nossa competéncia
como professor faz com que baixe nosso nivel de ansiedade, e isso é muito salutar
para todos (Didatica Geral, 10* edigdo, 1989, p.217, grifos nossos).

Assinale-se aqui a ultima afirmacdo feita no excerto acima, a de que o insucesso do aluno
nao decorre de uma suposta incompeténcia do professor. Ora, isso conduz a pensar em niveis de
fracasso considerados em Diddtica Geral, um primeiro deles relativo a organizagao do trabalho
docente que, se bem conduzido, produziria bons resultados da aprendizagem. De acordo com o
manual, se mesmo planejando, orientando e controlando o ensino, o professor se deparar com um
baixo rendimento de seu aluno, o “problema” ndo ¢ mais de natureza pedagdgica, dai o
encaminhamento a Orientacdo Educacional, que deve levantar dados relativos ao aluno, seu ntcleo
familiar, suas condi¢des sdcio-economicas, profissdo dos pais, habitacdo, bens, aspecto cultural (o
que assiste na TV, o que ouve no radio, o que 1€, qual sua religido), sua saude, se trabalha em casa
ou fora de casa, como e com quem estuda, seu sono, sua alimentagdo, se os pais sdo casados, se a
crianga ¢ filha “legitima”, “ilegitima” ou “adotada” e qual procedéncia dos pais. Esses sdo os itens

de uma ficha que Piletti descreve para, no servico de Orientagdo Educacional, conhecer a crianca e

detectar os problemas que a conduzem ao insucesso na escola.
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A concepcao de fracasso escolar presente em Diddtica Geral pode nos parecer de certo
modo familiar. Isso deve-se ao fato de que o texto em pauta ¢ amplamente adotado nos cursos de
magistério como material de apoio para os estudos dos futuros professores. Organizado a partir do
programa de Didatica, disciplina obrigatéria, o livro de Piletti desenvolveu os topicos ai previstos,
detalhando os principais contetidos relacionados ao oficio de ensinar.

As representagdes de fracasso escolar articulam-se a uma concepgao sobre a organizagdo do
trabalho docente pautada nas preocupagdes em se garantir o uso de uma metodologia adequada, a
partir da qual o professor planeje, encaminhe e controle suas atividades. Esse ¢ o caminho proposto
para a eficiéncia do ensino, que apenas se traduz na aprendizagem do aluno. Se esse ndo aprende, ai
estd instaurado o fracasso, cujas razdoes podem ser de ordem metodologica ou decorrerem de
problemas da crianga, que escapam ao controle do professor e sdo de ordem pessoal ou familiar. A
avaliagdo, tal como ¢ proposta na Didatica Geral, configura-se como um momento nuclear na
identificacdo do que levou ao baixo rendimento escolar e, na verdade, ndo podemos considerar que
essa perspectiva seja caracteristica apenas do texto de Piletti. Conforme nos lembra Azanha (2006),
o discurso educacional tem sido marcado, pelo menos desde a década de 1930 e em diversos lugares

do mundo, pela busca da eficiéncia.

Nesse periodo, sob a forte influéncia de Taylor e de seus epigonos generalizaram-
se as discussoes sobre a eficiéncia do ensino, de cursos e de instituigdes escolares,
e, paralelamente, desenvolveram-se esfor¢os na elaboracdo de procedimentos
capazes de medir a eficiéncia de todas as atividades escolares, chegando-se a
exacerbacdes quantitativistas (...) Ha ainda que levar em conta o fato de que as
profundas alteracdes da economia mundial, na busca de maior produtividade e
melhoria na qualidade de bens e servigos, também novamente pressionou todo o
sistema educacional na elaboragdo de procedimentos avaliativos que permitissem
determinar os niveis de eficiéncia alcancados no desempenho de alunos,
professores, pesquisadores e administradores escolares (Azanha, 2006, p.140-141).

De fato, a necessidade de avaliagdo na busca da eficiéncia escolar € estranha ao discurso dos
professores e o manual de Piletti deixa entrever a presenca e permanéncia de tal concepgao, ja que
ainda hoje o livro circula em cursos de formagao docente. Uma das questdes que se colocam aqui
refere-se aos efeitos desse tipo de proposi¢do, pois, pela leitura do manual, percebe-se que o que se
coloca em jogo ndo ¢ a validade e a precisao das provas utilizadas e, apenas a partir do texto de
Piletti, ¢ dificil pensar sobre as condi¢des em que os numeros € conceitos sao atribuidos aos alunos,
como se essas descri¢des, por si sO, permitissem concluir a necessidade de “recuperacdo” ou
adequagdo do método de ensino usado pelo professor. O livro conclui principalmente o problema da
“falta de pré-requisitos” do aluno, de seu “pouco interesse”, de “problemas pessoais e sociais”, do
“ndo aproveitamento” ou do “baixo rendimento” da crianga, termos tdo comuns na parte do livro

referente a avaliacdo, na qual, conforme j& afirmamos anteriormente, concentram-se as
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representacdes sobre fracasso escolar veiculadas na Diddtica Geral.

Afirmagdes como essas ndo estariam participando do que Adriana Machado (1997)
denomina de “produgdo coletiva da queixa escolar”? Especializada em Psicologia Escolar, a autora
identifica e critica uma espécie de epidemia no sistema educacional brasileiro: “milhares de
criangas sdo atendidas por psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, pediatras e outros
profissionais, que desenvolvem varias formas de avaliar, atender e tratar as criangas que fracassam”
(Machado, 1997, p.73). Na andlise de Diddtica Geral, pode-se notar que tal pratica ¢ estimulada ja
nos cursos de formagao docente, de vez que o livro ¢ exemplar ao sugerir que o professor, quando
ndo puder identificar problemas metodologicos em seu trabalho, deva procurar a ajuda de um

servigo psicologico especializado.

Passa a ser natural esperar que o psicologo descubra uma categoria para a crianga,
refor¢ando a crenga segundo a qual ela seria culpada pelo seu fracasso, isto ¢, que o
individuo malsucedido o ¢ devido a questdes unicamente individuais. Esse
pensamento pressupOe a igualdade de oportunidades — um dos ideais presentes na
Revolucao Francesa e que se tornou ideologia. (Machado, 1997, p.73-74)

Mesmo que o livro de Piletti conduza a pensar sobre as relagcdes nas quais a crianga esta
inserida, quando propde questionarios sobre a situa¢do familiar e econdmica do aluno, ndo deixa de
favorecer mecanismos escolares que produzem criangas “incapazes” de serem bem-sucedidas na
escola, por razdes psicologicas, médicas, sociais ou econdmicas. A analise de Didatica Geral pode
contribuir para compreendermos como os educadores formulam as perguntas e os diagnosticos que
identificam e tentam resolver o fracasso escolar. Se, como afirma Machado, a “queixa escolar ¢
constituida em uma historia coletiva” (1997, p.88), convém compreender em que medida os
professores sdo formados e se essa “queixa” € favorecida nos cursos de magistério. O intuito da
analise aqui apresentada ¢ contribuir para a discussao sobre a producao do fracasso escolar (Patto,
Paparelli, Kalmus, Angelucci, 2004; Aquino, 1997), tentando identificar, em manuais pedagogicos,
questdes que, de uma certa maneira, ja sdo postas por pesquisadores da area da educagdo e podem

ser resumidas com as palavras e André e Passos:

Com que proposito tem sido usada a avaliagdo no cotidiano de nossas escolas?
Com o objetivo de aprovar/reprovar os alunos, acentuando as diferencas de capital
cultural que esses alunos trazem ao ingressar na escola? Ou a avaliagdo tem servido
para obter informagdes sobre os avangos e as dificuldades de cada aluno, para
mostrar o que ja foi conseguido e o que pode ser melhorado? Em sintese, a
avaliacdo tem sido usada como arma de poder e juizo final, ou como “um processo
permanente de sustentagdo da aprendizagem do aluno”, como afirma Demo (...),
agindo de forma preventiva e estratégica para que o saber possa ser apropriado por
todos? (1997, p.111)



95

A andlise deve ser cuidadosa, pois Piletti descreve formas de avaliar, mas também nega a
fun¢do meramente punitiva da avaliacdao, quando afirma que a “avaliacdo ndo ¢ um fim, mas um
meio” (Piletti, Didatica Geral, 10* edigdo, p.190) e reconhece, em tom de critica, a existéncia de um
clima de “inseguranga, de ansiedade, de medo ¢ de competitividade gerado pela prova. Essa
situacdo € muito comum em nossas escolas” (Piletti, Didatica Geral, 10* edi¢do, p.190). Qual ¢ o
significado desse tipo de afirmagdo, articulada com a énfase que o autor d4 ao processo de avaliagao
para identificar as “deficiéncias” de aprendizagem?

Convém assinalar mais uma vez que a Diddtica de Piletti (1989) ¢ tomada aqui como um
caso exemplar, um dos espagos nos quais a ideia de fracasso ¢ dada a ler aos professores em sua
formagdo inicial. Mas ndo poderiamos deixar de considerar a multiplicidade que caracteriza a
producao dos manuais pedagogicos editados entre 1971 e 1996, escritos principalmente para as
alunas da Habilitagdo Especifica para o Magistério e usados também em alguns cursos de
Pedagogia. Embora os contetdos dos livros de formacao publicados nesse periodo tenham algumas
proximidades, pelo tema, forma de tratamento, tipo de linguagem dos textos, eles diferenciam-se
pelas trajetorias e interesses dos autores que os escrevem. Evidentemente, nenhum desses autores
escapa as exigéncias das editoras, voltadas para o mercado escolar. Todos escrevem textos concisos,
com pardgrafos curtos, propostas de exercicios e explicacdes que dao conta dos programas previstos
para estudo. Entretanto, no que se refere a ideia de fracasso, algumas sutilezas importantes no

tratamento sdo notaveis.

Diferencas e sutilezas: outros olhares para o problema

Embora tenham naturezas e usos semelhantes, os manuais pedagogicos diferenciam-se nas
formas como explicam, concebem e propdem o magistério. Quando se analisam as configuracdes
em torno do tema do fracasso escolar, essas diferengas podem ser notadas. Por isso, convém
retomar as palavras de Libaneo, na sua Diddatica (1991). O autor enfatiza a dimensdo social e
econdmica da educagdo, em afirmacdes do tipo: “O sistema educativo, incluindo as escolas, as
igrejas, as agéncias de formacgdo profissional, os meios de comunicagdo de massa, ¢ um meio
privilegiado para o repasse da ideologia dominante” (p.20). O exame da Diddtica de Claudino
Piletti (1989) e de outros manuais pedagogicos publicados anteriormente, desde 1870 (Silva, 2006),
evidencia que essa preocupagao de Libaneo ¢ nova no conjunto das producdes destinadas a formar
os professores, que até entdo privilegiavam as questdes ligadas ao trabalho em sala de aula. Na
verdade, as palavras de Libaneo tentam romper com essa idéia. No trecho que se segue ao excerto

acima transcrito, o autor retoma e critica informagoes de livros didaticos e falas comuns entre
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professores, quando se tenta explicar o fracasso escolar. “As criangas repetem de ano porque nao se
esforcam; tudo na vida depende do esforco pessoal” (Libaneo, 1991, p.20): essa ¢ a ideia retomada

por Libaneo, para quem:

Essas e outras opinides mostram ideias e valores que ndo condizem com a
realidade social. Fica parecendo que o governo se pde acima dos conflitos entre as
classes sociais e das desigualdades, fazendo recair os problemas na incompeténcia
das pessoas, e que a escolarizacdo pode reduzir as diferengas sociais, porque da
oportunidade a todos. Problemas que sdo decorrentes da estrutura social sdo
tomados como problemas individuais. Entretanto, sdo meias-verdades, sdo
concepgoes parciais da realidade que escondem os conflitos sociais € tentam passar
uma ideia positiva das coisas. Pessoas desavisadas acabam assumindo essas
crencas, valores e praticas, como se fizessem parte de uma normalidade da vida;
acabam acreditando que a sociedade € boa, os individuos é que destoam. (Libaneo,
1991, p. 20 e 21)

Nessa perspectiva, a Didatica e o processo de ensino-aprendizagem sdo tomados como
atividades que conjugam fatores externos e internos. “De um lado, atuam na formagdo humana
como diregdo consciente e planejada, através de objetivos/contetidos/métodos e formas de
organizagao propostos pela escola e pelos professores; de outro, essa influéncia externa depende de
fatores internos, tais como as condi¢des fisicas, psiquicas e socio-culturais dos alunos” (Libaneo,
1991, p. 25). Esse entendimento conduz o autor a perguntar sobre as razdes que conduzem o aluno a
fracassar. Para ele, essas razoes articulam-se a determinagdes sociais € econdmicas mais amplas.
Por isso: “A pobreza e as condi¢des adversas de vida das criangas e jovens e de suas familias, sem
duavida, geram dificuldades para a organizagdo do ensino e aprendizagem dos alunos.” (Libaneo,
1991, p.38). Ao mesmo tempo, o fracasso decorre de questdes metodologicas, pois “o trabalho
pedagogico na escola requer a sua adequagdo as condicdes sociais de origem, as caracteristicas
individuais e socio-culturais e ao nivel de rendimento escolar dos alunos.” (Libaneo, 1991, p.39).
Sendo assim, os estudantes do magistério sdo postos diante de uma interrogacdo importante: “O
proprio funcionamento da escola, os programas, as praticas de ensino, o preparo profissional do
professor, ndo teriam também uma parcela da responsabilidade pelo fracasso escolar?” (Libaneo,
1991, p.34)

Diferentemente do que ocorre na Diddatica geral de Piletti (1989), em que o fracasso ndo ¢
referido, a ndo ser indiretamente, quando se fala da avaliagdo, a Didatica de Libaneo (1991) refere-
se ao fracasso escolar de uma maneira explicita e direta, em diversas paginas. Trata-se de um tema
ao qual se da visibilidade, de modo que ¢ possivel encontrar definicdes do fendmeno. De acordo

com Libaneo:

Um dos mais graves problemas do sistema escolar brasileiro ¢ o fracasso escolar,
principalmente das criangas mais pobres. O fracasso escolar se evidencia pelo
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grande numero de reprovagdes nas séries iniciais do ensino de 1° grau, insuficiente
alfabetizacdo, exclusdo da escola ao longo dos anos, dificuldades escolares néo
superadas que comprometem o prosseguimento dos estudos. (1991, p.40)

As afirmacdes do autor sdo claras, o problema do fracasso na rede publica de ensino no
Brasil configura-se quando ela ndo consegue manter as criancas nos bancos escolares. Elas nao
aprendem e abandonam os estudos. Retomando uma pesquisa sobre a repeténcia feita pela
Fundagao Carlos Chagas em 1981, Libaneo (1991) explica que o fendmeno nao se deve apenas as
deficiéncias dos alunos ou mesmo as suas condi¢des familiares ou ao corpo docente. As causas do

fracasso nao podem ser vistas isoladamente.

Apos o estudo dos dados coletados chegou-se a conclusdo de que a reprovacao ndo
pode ser atribuida a causas isoladas, sejam as deficiéncias pessoais do aluno, sejam
os fatores de natureza socio-econdmica ou da organizagdo escolar. Mas, entre as
causas determinantes da reprovagdo (entre as quais as condi¢des de vida e as
condigdes fisicas e psicoldgicas), a mais decisiva foi o fato de a escola, na sua
organizacdo curricular e metodologica, ndo estar preparada para utilizar
procedimentos didaticos adequados para trabalhar com as criangas pobres.
(Libaneo, 1991, p.40)

Ao formar os professores, Libaneo (1991) lembra as dificuldades postas por diversas

condigdes, internas e externas a escola, e assinala a responsabilidade dos docentes:

Um professor ndo pode justificar o fracasso dos alunos pela falta de base anterior; o
suprimento das condi¢des prévias de aprendizagem deve ser previsto no plano de
ensino. Nao pode alegar que os alunos sdo dispersivos; ¢ ele quem deve criar
condigdes, os incentivos e os conteidos para que os alunos se concentrem ¢ se
dediquem ao trabalho. Nao pode alegar imaturidade; todos os alunos possuem um
nivel de desenvolvimento potencial ao qual o ensino deve chegar. Nao pode
atribuir aos pais o desinteresse ¢ a falta de dedica¢do dos alunos, muito menos
acusar a pobreza como causa do mau desempenho escolar; as desvantagens
intelectuais e a propria condicdo de vida material dos alunos, que dificultam o
enfrentamento das tarefas pedidas pela escola, devem ser tomadas como ponto de

partida para o trabalho docente (p.229)

O autor explica que as criangas pobres sao “tachadas de ‘burras’”, pois ndo se compreende
porque elas ndo conseguem aprender. Para ele, mesmo que o professor tenha dificuldade para
ensina-las, precisa investir nelas, ou seja, “se ele mesmo ndo desenvolver um pensamento
independente e autonomo, o gosto pelo estudo e a capacitacdo profissional, ndo conseguird uma
aprendizagem satisfatoria dos seus alunos” (Libaneo, 1991, p.106). E ainda: “Mesmo que o
professor estabeleca 6timos objetivos, selecione conteudos significativos e empregue uma variedade
de métodos e técnicas, se ndo conseguir suscitar no aluno o desejo de aprender, nada disso
funcionard” (Libaneo, 1991, p.108). Desse modo, a Didadtica de Libaneo (1991) constréi uma

representacdo especifica sobre o fracasso e mobiliza determinadas a¢des pedagdgicas em sala de
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aula, tal como sdo apresentadas nas seguintes palavras:

O professor ndo apenas transmite informagdo ou faz perguntas mas também houve
os alunos. Deve dar-lhes atengdo e cuidar para que aprendam a expressar-se, a
expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca ¢ unidirecional. As
respostas e as opinides dos alunos mostram como eles estdo reagindo a atuagdo do
professor, as dificuldades que encontram na assimilacdo dos conhecimentos.
Servem, também, para diagnosticar as causas que ddo origem a essas dificuldades
(1991, p.250)

Atualmente, o texto de Libaneo (1991) estd na sua vigésima nona edicdo. Em todas as
edi¢des localizadas, o conteudo ¢ mesmo, sendo que a unica modificacdo ¢ referente ao novo
acordo ortografico. Nao obstante, convém considerar as rupturas propostas por Libaneo no tipo de
formacao de professores pensada para todo o pais. O contedo de sua Didatica (1991) rompe
paradigmas dos manuais pedagogicos publicados até entdo, quando se privilegiavam questdes
relativas ao interior das salas de aula. Atualmente, o autor ¢ professor da Universidade Catolica de
Goias, graduado em Filosofia, ¢ Mestre e Doutor em Filosofia e Historia da Educagao pela PUC-SP.
Certamente, em sua formagao ele retine referéncias que permitem pensar a docéncia para além dos
métodos de ensino.

Libaneo tem desenvolvido um trabalho de pesquisa e atua¢do na area educacional mais
amplo, que ndo se restringiu a escrita de um livro para formar professores. Numa entrevista
concedida em 2005', ele situa nas décadas de 1970 e 1980 algumas transformagdes no modo de

conceber o preparo docente:

Mas penso que houve um periodo bem pontual, o final dos anos 1970 ¢ inicio da
década de 1980, que marca o inicio da campanha pela transformacao do curso de
Pedagogia num curso de formagdo de professores. O arrefecimento do controle
politico e da censura pelos militares, junto com resisténcias dos setores de esquerda
organizados, favoreceu a produgdo de pesquisas e publicagdes no campo da
educacdo contra praticas autoritarias e ideologicas no regime militar. Disso
resultou a realizagdo, em Sao Paulo, na PUC, da I Conferéncia Brasileira de
Educacdo (CBE), quando ja existia o chamado Comité Pro-Participagdo na
formagdo do educador, com a participagdo de nomes expressivos das faculdades de
Educacdo. O que movia esse comité eram as criticas ao Parecer 252/69 e as
indicacdes de Valnir Chagas, tidos como tecnicistas, destinados a consolidar a
educacgdo tecnicista baseada na racionalidade técnica, na busca de eficiéncia e
produtividade, contra uma educacdo critica e transformadora. Havia um alvo
paralelo das criticas, que era a Lei 5.540, que regulava todo o ensino superior na
perspectiva tecnicista. (Libaneo, 2005)

Libaneo assinala com isso a presenca de referéncias marxistas no discurso educacional e elas
se fazem presentes em sua Didatica (1991). Talvez a afirmagdo do autor na entrevista concedida em

2005 nos ajude a entender porque ele explica aos futuros professores as razdes do fracasso escolar.

10 Olhar de professor, Ponta Grossa, 10(1): 11-33, 2007. Disponivel em http://www.uepg.br/olhardeprofessor.
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Em seu entender, as:

atuais condi¢des de funcionamento da escola, a divisao técnica do trabalho
expressa na suposta fragmentagdo entre o trabalho de especialistas e professores
nao constitui o problema central, ao contrario, pode ser uma necessidade, pois um
especialista profissionalmente preparado podera fazer justi¢a no enfrentamento das
desigualdades promovidas pela escola, como sdo as praticas de exclusdo social, de
exclusdo pedagogica, de marginalizagdo cultural, de discriminagdo racial, de
producdo do fracasso escolar, etc. Eu pergunto o que ¢ pior: a escola ter uma
coordenadora pedagdgica com formacao especifica, capaz de prestar um auxilio
efetivo as professoras e garantir melhores condigdes de éxito escolar dos alunos ou
deixar que um aluno fracasse na aprendizagem porque nao ha ninguém na escola
capacitado e com formacdo especifica para ajudar a professora a melhorar seu
trabalho, repercutindo assim na ampliagdo das chances de inclusdo dos alunos?
(Libaneo, 2005)

Essa preocupacdo marca a Diddtica de Libaneo (1991). Marca também a presenca de uma
nova énfase na histéria da formagdo docente. Os manuais pedagdgicos comegam a ser produzidos
no final do século XIX, na estruturacao de concursos e cursos para professores primarios no Brasil.
Ao longo de mais de um século de edi¢do, esse tipo de texto privilegia mais as questdes internas a
escola e a sala de aula (Silva, 2005). Investigar os livros de formagao para o magistério, publicados
entre 1971 e 1996, significa, portanto, o prolongamento de pesquisas atentas a momentos anteriores
e também a possibilidade de evidenciar especificidades dos titulos que decorrem de debates no
campo educacional no que concerne as propostas para formar os professores e revelam as filiagcdes
dos escritores dos livros. Espera-se, assim, contribuir para os estudos sobre a producao e circulagao
do discurso educacional, sobretudo quando ele se refere a construgcdo dos modos pelos quais a vida
escolar se organiza e acaba por configurar as questdes que caracterizam o trabalho do professor e,

por essa razdo, sdo nucleares para a Didatica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os manuais pedagdgicos ajudam a estruturar o modo como os professores ensinam, como
eles entendem o seu oficio. Explicam questdes fundamentais da éarea, de acordo com suas
concepgdes de educacdo, Pedagogia, Didatica, Metodologia e Pratica de Ensino. Formulam
diretrizes para o trabalho na escola e na sala de aula, espago privilegiado do magistério e das
questodes didaticas. Eles constréem saberes que, diferentemente da legislagdo especializada ou das
obras dos “grandes” educadores, sdo leituras mais proximas dos professores em formacao, feitas
para as aulas dos cursos de iniciagdo a docéncia. Os manuais pedagogicos tendem a ser mais vistos
como banais, pouco originais. Muitas vezes eles proprios se apresentam como meros compéndios,
pequenos resumos, simples introdugdes ao tema, mas nao se pode deixar de reconhecer que, pelos
seus destinos e usos, eles sao fontes ricas para a historia do ensino na escola moderna.

Eles orientam a ordenagdo homogénea das turmas de alunos, principio com o qual se
comeca a organizar ¢ expandir o sistema de ensino do Estado. Ainda hoje, quando as vozes de
educadores clamam por uma escola que respeite e aceite as diferencas na ansia de abrigar todos os
estudantes em seu inconteste direito a educagao, o principio da homogeneizagao ainda esta presente.
Empiricamente, muitos professores ainda ressentem-se das dificuldades em perceber outras
possibilidades, além daquelas em boa parte ja enunciadas nos manuais pedagogicos de finais do
século XIX, para ensinar o mesmo conteudo, a0 mesmo tempo, para uma mesma turma de alunos.
A ideia de homogeneizar para ensinar, tdo presente nos primeiros manuais publicados no Brasil,
estd entranhada nos entendimentos acerca do que ¢ ensinar na escola. Esse ¢ um dos grandes
desafios das reformas que hoje buscam novas formas de reunir os alunos, explicar-lhes os
conteudos, regular suas aprendizagens.

Os manuais pedagogicos remetem o trabalho dos professores predominantemente para o
interior das salas de aula. Sobretudo a partir de meados do século XX, até os anos 1970, a énfase
desses livros passa a recair sobre os métodos de ensino, o planejamento € uma série de orientagdes
sobre como proceder com sucesso. A docéncia vem se consolidando assim em rotinas
organizacionais relativamente estdveis no interior das salas de aula, predominantemente,
distribuidas em fases denominadas pelos manuais de planejamento, desenvolvimento e avaliagcdo. O
bom uso da linguagem, o correto encaminhamento disciplinar, o uso adequado de instrumentos
como o quadro-negro ou de métodos como a unidade didatica, além da verificagdo dos resultados
colocam as preocupagdes com o processo de ensino-aprendizagem no centro do magistério.

Os manuais pedagogicos racionalizam os varios elementos da Didética quando colocam a
avalia¢do na sua pauta durante um século de publicagdo. O planejamento, a sele¢do de conteudos,

os métodos de ensino, as técnicas usadas, os objetivos do trabalho culminam nas formas de
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verificagcdo dos resultados. Quando analisamos a configuracdo do tema nos manuais, notamos que
ele ¢ parte de estratégias mais amplas de racionaliza¢do do ensino. Quais provas usar? Como usar?
Para que as notas? Como aplica-las? De que modo a avaliacao pode garantir o bom comportamento
dos alunos? Recompensar? Punir? Ou, diferentemente, de que maneira ela pode ajudar os alunos a
aprenderem? Vdrias respostas sdo dadas e a avaliagdo, nessa perspectiva, ajuda a compreender
como todo o processo de ensino € concebido e dado a ler aos futuros professores.

Ao explicarem e conceberem questdes fundamentais da Didatica, os manuais pedagdgicos
evidenciam como o ideal de uma escola para todos, caminho para o bem-estar social e projeto do
Estado de formagdo da cidadania, tem sido ensinado para os professores. Esses livros ajudam a
entender como essas recomendacgdes vém se configurando na construcdo de uma escola moderna.
Mas, na medida em que esse processo de expansao das oportunidades escolares € controverso e
marcado por entraves, o tema do fracasso escolar também estd entre as preocupagdes dos manuais,
sobretudo nos anos de 1980 e 1990. Interessante notar como a presenca das diferentes
preocupacdes, de homogeneizar as classes, ordenar a sala de aula, avaliar e encontrar alternativas
para superar as dificuldades escolares, configuram-se nos manuais pedagogicos e articulam-se a
construg¢do da escola moderna, da qual sdo produtos e produtores. A ansia de expandir o ensino a
todos e formar um numero cada vez maior de professores motiva a edicdo dos manuais
pedagdbgicos, suas explicagdes, concepgdes e proposi¢cdes para o magistério, configurando questdes
nucleares da Didatica. O olhar para o conteido dos textos de formacdo de professores, na
perspectiva historica que aqui se assumiu, evidencia a constru¢do dos discursos que orientam o

trabalho docente.
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