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“Brincar é bom!”
| Desenvolvendo o brincar em
_ escolas e salas de aula

Lesley Abbott

Figura 6.1
Brincar é bom!

Reconhe .
p cer o brincar s .
cessariamente, Eo_u_nw:mmz papel na aprendizagem infantil néo €, ne-

fenciados em myjyqs m.<uaommu_._nmmo_.mmm_ummnimmao..mm Qmmn.
Niadas evidgncias de voEom.n_mmS livro) dio incontéveis exemplos € V&
negligenciar g azom:m 0 brincar ¢ a maneira de a crianga aprender € que
T€84r a resposta g e © papel do brincar como um meio educacional é
vida! Comg 5 sao:__s_ da crianga a0 ambiente e, na verdade, 3 prépr?
www brincardo mummmqmamow educadores qmno::mnm&.vnc:ﬂmam:nm. as cria
_z._.ﬂwnmmm brincarer, ou mm HED) vE.. causa de, qualquer provisao Em:&m%

ar pode %%Evmnwcham aceitago real por parte do adulto de 94¢ g
:Enmum_nmuﬂmu:onc_.u._\nEc.ﬁmﬁmﬁm. mm__m_.

SR ——
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mente, uma ::.H.:nﬁa real sobre o valor do brincar entre al
como Peter Smith claramente reconhece no Capitule 1.)

Se, como educadores, nos estamos comprometidos com o brincar como
um processo importante na aprendizagem das criangas, nio ha divida de
que, NO Enm..ﬁ:n n__‘E_m_. mnwmaom chamados a justificar a provisao feita para o
brincar e até a definir, e as vezes defender, o uso da palavra em contextos
educacionais. O papel do brincar no curriculo do ensino fundamental nio
deve ser do interesse dos educadores individualmente: é essencial que ele
seja discutido entre os profissionais em um contexto compartilhado, para
que se desenvolvam crencas compartilhadas, entendimento mutuo, coerén-
cia e consisténcia de abordagem.

Como salienta o Starting with Quality: The Report of the Committee of
Inquiry into the Quality of Educational Experience offered to 3- and 4-years-olds
(DES, 1990 [Comegando com Qualidade: O Relatorio do Comité de Invest-
gacio da Qualidade da Experiéncia Educacional Oferecida a Criangas de 3 ¢ 4
Anos]), o “brincar fundamenta grande parte da aprendizagem das criangas
pequenas. Para que o seu valor potencial seja percebido, algumas condigoes
precisam ser satisfeitas” (1990, § 90). Essas condicoes incluem adultos sen-
siveis e informados, uma cuidadosa organizagdo e um planejamento para o
brincar, avaliacbes que permitam a continuidade e a progressio e, acima de
tudo, comprometimento com a idéia de que o brincar ¢ uma atividade de
status elevado na educacio de criangas pequenas.

O objetivo deste capitulo é colocar em uma perspectiva geral algumas
das questdes e perguntas com as quais se deparam os educadores que tentam
introduzir e justificar experiéncias lidicas de qualidade dentro do contexto
de sala de aula, incluindo:

1. definigdo do brincar;

2. o valor da pesquisa para informar e enriquecer a pratica;

3. observacio, avaliagio e registro de experiéncias ladicas;

4. o papel do brincar no curriculo;

5. o papel dos adultos na proviséio do brincar.

Zuns tedricos,

Virios desses, reconhecemos, sio temas recorrentes neste livro e tra-
Zem perguntas que 0s profissionais, em todos os niveis, se fazem ,.nnn:n.u-
mente quando tomam decisdes sobre o brincar em ambientes educacionais.
As perguntas, mostradas na Figura 6.2, servem como um foco para reu-
nides de equipe sobre o brincar no contexto mais amplo do _u_.m:n_ma%mﬂo
curricular. O que se segue, neste capitulo, ¢ um exame de minhas :_‘mn_%m
sobre os pontos identificados supra ¢ as perguntas associadas. Nao hd m_”...
vida de que, ao responder a essas questdes, a equipe levantara outras p ;
guntas e isso serd titil no sentido de ajudar a reformular o pensamento €

contestar idéias preconcebidas.

it
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Qual é o
adulto?

preciso definir © Ppel

brincar?

[ Qual é o valor BRINCAR Quais sao ag

| das pesquisas? necessidades?
Espaco?
Tempo?

Materiajs?
s habilidades? ais?

Qual é o sey papel
no curricula?

Qual € o seu papel em
regisiros e avaliagoes?

De que maneira ele pode sg,
€omo um instrumento diagn
Requerido pelo adulto? pe|

T usadg
Ostico?

3 crianga?
Figura 6.2 O brincar no ensino bisico: algumas consideragdes,

PRECISAMOS DE UMA DEFINIGAO DO BRINCAR?

Definir o brincar em um c

ontexto educaci it
Y onal pode ser problematico

ro i i Isti .
cannﬂu_mv%a mmmoam. Pols muitas das caracteristicas que associamos ao
g, .‘Mnm_ mm_Mo:Smmammn. exuberéncia, divertimento, posse - nio

ma
&ramas prescritivos n_* ma._._mam ou natural a um contexto voltado para pro-
bl g qom. v.m:&.mamss de longo prazo ou testagem acumulativa.
el % g 1Ssionais que continuam comprometidos com o brincar e
dade em definir o w:.m nm_.:amrn_mmm no curriculo ndo tém nenhuma dificul-
Pt rincar, pois o definem em seus termos e dentro do con-
kL %m. as criangas e os pais operam

A 13 das pessg itari ’ A ;
de deleite a9 movaw _uo_:wm aceltaria que uma crianga que estd soltando gn'
P2Pai no cantiphg g, nmmmm - andeja de dgua ou que se veste de mamac M_M
ot aw nmwm brincando. O que elas podem ter dificulda ¢

. ;i

52:: €cer que uma crianga que estd pr ow._._nmmammm.

0 de uma folha de respostas no “canto de ¢

uma “fébrica” ou preenchendo um Ch

] GNUGW H
Isso ¢ . izor MAs muit?®
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Em ja..\w. ?_.,_z._::x e Sharp perguntaram a 500 professores qual era a
sua definigiio do brincar; o resultado foi tantas definicies quantos eram os
professores do estudo. O importante é que, sendo o brincar “relacionado ao
contexto”, Ez_n._om que compartilham o contexto também compartilham uma
definigio do brincar que .,_rr._.:m._.u 0s tipos de experiéncias que os “brincado-
res” teriio nesse contexto. As idéias e definigies das criangas sobre o brincar
sio importantes e merecem ser exploradas. Em um interessante estudo reali-
zado na Suécia, no qual as percepgoes infantis do brincar foram investigadas,
Karrby (1989) descobriu que as criangas pequenas tinham uma clara defini-
¢io do brincar e eram capazes de diferencid-lo de outras atividades frequen-
temente chamadas de brincar pelos adultos. Para as criancas, indicou o es-
tudo, o brincar ¢ uma atividade complexa, nio facilmente observada e inter-
pretada por pais e professores.

Embora a tentativa de chegar a uma definiciio consensual do brincar
scja problemidtica, o processo de discussio em si € valioso e compensador -
tanto no nivel individual como grupal. Na verdade, para que as crancas
sintam consisténcia, coeréncia e qualidade na provisio e na interacio com os
adultos, € essencial essa discussio sobre o que o brincar € e sobre o que pode
ser. Ela ¢ igualmente valiosa em uma busca de experiéncias de qualidade para
explorar também o que o brincar ndo €: por exemplo, o brincar n@o € simples-
mente tudo o que uma crianga faz.

Na mesma linha, Webb (1974, p. 59) formula perguntas importantes
sobre o conceito de “valer a pena”. Reconhecendo o considerave! débito ao
trabalho de Peters (1966), na definigio de “atividades que valem a pena”, ela
afirma que, para valer a pena, a atividade deve ser “valiosa” em qualquer
nivel de busca. Essa é uma mdxima importante a ter em mente quando
consideramos uma definiciio do brincar e tentamos identificar caracteristicas
de “qualidade” (para uma discussio, veja Chris Pascal e Tony Bertram, Capi-
tulo 13). Webb também afirma que, para valer a pena, uma atividade deve
ser “infinitamente expansivel” (1974, p. 61): aqui ha implicagdes relativas a
consideragdes da provisio do brincar para o desenvolvimento adequado
(Bredekamp, 1988). A oferta do brincar precisa ser diferente, de acordo com
a idade e o estdgio da crianga, e ser continuamente expandida para aquelas
criangas que estiio progredindo rapidamente. ) o

Em qualquer discusséo sobre o que € o brincar € como ele é m_n_.::no. €
essencial que busquemos as idéias dos brincadores. Elas sdo freqiientemen-
te ignoradas, embora sejam centrais a qualquer desenvolvimento mm nom_._m.m-
derarmos importantes conceitos como posse € «.mmcam-no&u&:_um Omwum n_m
na Bruce, Capitulo 15). O envolvimento dos pais, nac so em d WM.M.E p
sobre o brincar e seu papel na sala de aula, mas também na ativida ,

. . ’ . um para a
ajudaria a elevar o status do brincar e forneceria um foco comum: p
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98 « Janet R. Moyles & cols.

discussio. H4 muito mais chance n_.m nim:nmm. E:u” e educadores

garem um vocabuldrio comum amno_m. de ter mao feita uma tentatiy,
chegar a uma definigdo funcional (veja também Peter Heaslip, Capity]q 8)

[sso também protegeria da sindrome do “sé brincar” quando os pais _.uma.
guntam aos filhos: “O que vocé fez na escola hoje?”. Um conhecimentq am
contexto em que a atividade ocorreu, o valor a ela atribuido e o leque de
potenciais experiéncias de aprendizagem a serem vivenciadas s¢ podem ser
liteis a todos os envolvidos.

Quando indagada sobre suas idéias sobre o brincar, uma crianca de 8
anos respondeu: “Brincar ¢ BOM!” — e realmente era assim nessa escola e sala
de aula especificas. Havia um comprometimento real com o brincar e um
reconhecimento da atividade como possuindo um status elevado. Sua centra-
lidade no curriculo ndo estava em divida — a equipe compartilhava as mes.
mas idéias, foi escolhida uma coordenadora do brincar e redigido um docu-
mento da politica da escola com a participagdo dos pais, das criancas e da
equipe. Eles estavam merecidamente orgulhosos do que as criancas vinham
atingindo com o brincar. O brincar estava “na linha de frente” e nio houve
nenhuma tentativa de ceder as pressdes e reduzir o status da atividade cha-
mando-a por um nome diferente, como aprendizagem ativa, estimulacfio ou,
de fato, “trabalho”.

A discussdo sobre o que é o brincar no contexto em que criangas e adultos
estdo trabalhando ¢ essencial para que o status da atividade seja preservado.
Pode ser que uma defini¢io permanega esquiva (Smith, 1984), mas preci-

samos buscar uma explicagdo e uma justificativa em relacdo as quais haja
consenso, em principio e na pratica.

€mpre.
a de se

QUAL E O VALOR DA PESQUISA SOBRE O BRINCAR?

[Tina Bruce (em Gura, 1992) pergunta: “Nés somos pesquisadores,
praticantes ou educadores?”. E animador que, tanto na formagdo inicial
Cendens i pritics, s nfuse sual s o professr cone
e Bt & praticante reflexivo e, portanto, como :D:m. Bruce afirma

lormente, "um educador é um pesquisador e um praticante combi-
nados” (1992, p. 11).
m cStEn muitas pesquisas neste livro e em outros que desafiam e infor-
mnﬂﬂwmh MMMWM%EMM%OUJ o brincar, embora essas pesquisas ainda _uzwnu.mmE
sitive. o trsbalho wOn.:”ﬁmm % de aula e am&ﬂmﬂm influenciar de maneira po-

Como exemplo _m i m - m.aE.Sm m\ LRI, 3
tisg: datis) Emnmmm .mm_.EEMMmMM %Mvmn_:mm da pesquisa de Corinne Hutt (va-
argumentou (veja a Figura 2 na F%owmcw como em outros n.mEHEmm. Hutt

¢d0) que explorar e brincar sdo com-
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portamentos &masmom. ambos dando expressio a diferentes formas de apren-
dizagem. Ela enfatizou que, embora a exploragéo geralmente seja vista como
brincar, uma grande parte do ato exploratério é uma atividade séria, con-
centrada, que deve ser distinguida de comportamentos mais lidicos. Em um
estudo de Hutt de 1966, foi criado um brinquedo completamente novo no
qual a crianga produzia luzes, sons e movimento de mostradores quando
pressionava uma alavanca. O brinquedo significava tanto novidade como
noEﬁ_memam (Hutt, 1966). Cem criangas de 3 a 5 anos brincaram com ele
em seis ocasides sucessivas e observou-se uma seqiiéncia interessante de
comportamentos. A crianca inicialmente se aproximava e inspecionava o
brinquedo, depois o investigava com os dedos, wm:z:.ac e EmEv:._mnao a
alavanca. Quando a maioria das caracteristicas e Eoc:mama.mm do c:ma:mmo
tinha sido descoberta, a crianga passava a utiliza-lo ,”&._..mq.:umamzﬁ e sua
«fixidez funcional” (Bronson, 1973) deixava de existir: a énfase da crianca
passava da investigacdo para a invengdo. Em termos comportamentais, essa
transi¢do era muito clara: enquanto as criangas estavam nonnmsﬁwmnmm e aten-
tas durante a exploracdo, durante a atividade divertida posterior &mm‘wmﬁm,
vam relaxadas e 4 vontade. A informagdo e o mo::mn_uﬁnno m.ae.::mmw
durante a exploragéo eram entao usados e .mxum:a._%m no brincar, .Ea_nms 0
que, enquanto a exploracéo era am_.EH.ESﬂ.E.. 0 wn:nma era Qﬁﬁazﬂo.m e

O principal aqui é que foi feita uma distingdo, em <mzmm aspec oS.dE.mn
explorar e brincar. Isso estd longe de ser um exercicio académico m&nw .
imperativo quando consideramos as suas Hav_._n.mnomm cwnm a mnzﬁu - nm:_,mm
Se as criangas iniciam prematuramente uma atividade ludica _UB:M g iy
antes de terem aprendido tudo o que mm para se aprender m%.on_m&mo i
vavel que adquiram outras informagdes durante 0 mn_mow _Eam " m@o o
diminui o potencial de aprendizagem. Como <2m:m8 ma . mo icaied
timing do envolvimento adulto sdo decisivos, sendo m.mmmamam i
tamento epistémico (exploratério), mas exigindo mm:m_m i e,
tamento ludico (divertido), o qual geralmente tem sua prop

linguagem e regras. . m de
¢ mnmsvo,.m mm implicagdes completas de seu qmcm_:wmwhwn_wvﬁwwwn,m ofe-
chegar as muitas salas de aula onde os professores vm_mﬂ_am:nm que 0 ex-
recer um curriculo centrado no _uannm.n Hutt :..oﬁnocﬁ nm.mmnqo_& do. Mui-
plorar é um precursor poderoso do brincar Enam:_mmwamsﬁm a “produit”
fos: professares & Ol gl mEmw%_E ME decorrentes de se €x-
quando a alegra, 0 muEmEmEooM.MH anmwm%mw&m areia, serragem, lenti-
lorar os materiais primeiro — COrI¢ SO tras palavras, 0 pro-
wrmm. papel metalizado — t€m igual importancia. Em o8 ¥

igios nnmao
o 4 m certos estaglos, e
B B 2 is importante € : 5
bl el =wmnmwwwﬁmmm avaliar o nivel atual do episédi
C

o produto. A observagao € cruc :
ltdico e intervir de forma sensive:.

Al
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100 » Janet R Moyles & cols. /
. RINCAR NA OBSERVAC AO
EO PAPEL DO B u "
m%h&%o £ REGISTRO DO PROGRESSO DA C o

Essa 6 uma pergunta importante, mmwmaaam.ﬂm no atual ¢
cacional e politico. O perigo de se m<m:mn.m mwwm:a_mm.mma eode
10 das criangas fora de contexto € €m situagoes e linguagens o
elas ndo estdo familiarizadas jd foi destacado em numerosag ocasides Quajg
ke, 1988; Tyler, 1989; DES, 1990). O brincar fornece omo:::Emammﬁn_E.
uma cuidadosa observagdo das nam:mmm. em atividades que elas mesmag Parg
[heram e que sdo relevantes e significativas para elas. Kalvaboer :momWo.
p. 121) salienta um ponto relevante referente a observacio: 7,

Oﬂﬂmunﬁo mmﬂ
mm:<o_55m=

Somente reservando um tempo para observar as criangas e, is vez
com elas, e perto delas, € que os adultos serdo capazes de reconhecer

brincar contém informagGes cruciais sobre o nivel de anmmné_isgﬂmam 0
Emun.mm. sobre suas capacidades organizadoras [sic] e sobre so as
emocional. u estado

es, brincar

Em relacdo a avaliagio e manutencio de registros, Al
e s
boradores (1992, § 116) nos lembram: : v xander ¢ S8

Avaliar : g
qmaaommnw\_m:a_._mmm._w:om., :mo.mmo sinonimos, embora sejam freqiientemente
manuten -5% a ,Zuo hd muito sentido em criar um elaborado sistema de

a0 de registros se as evidéncias em que os registros se baseiam forem

inadequa e P ;
olio, quadas. A pré-condigdo para bons registros é, portanto, uma boa avalia-

S¥94¢

O valor diagngsti .
gnostico do brincar nunca podera ser suficientemente enfati-

2ado - 0 exem .

simples dog asmﬂm MMaMawsn.m observada pela manha lutando com o mais
. " .

Pelo exame da figyry §35, Incapaz de encaixar as pecas por forma, cor ou

o . . .
tarde por ym flash carg _Mﬁmmm :m.nmum da caixa, e igualmente mmﬂ.o"mn_mm
salutar para todos o5 ad _nmnoom didéticos contendo palavras ou figuras), €

1105 Se as valiosas pistas oferecidas pela crianga el

mmcdnunm: .
orem ignorad i
seu nf : adas, a atjvj ; - ;
Cunivel, e 5 Cranga mmnmumm_.m_ tividade oferecida a ela nio ser4 adequadaa®

Precisa

mos em p

tra : PTegar estratéor 5 regis-
re m<a_m3_on=8_. mzmmzmwnmﬂww_mm o A PAES obeerves !

amnm:._mh no : * j
1o Capitylg icky Hurst (1991) explora algumas com mals
dem varigy g utiliz 1 Conforme nmE_umEammEnm _@_oﬁmm mHm.mS. &mmun...

ﬂwnmgom N mnmo Qm It N e

aMostrage,. 2606 a0 Eow %._\m.aoamm. cAmeras de video, fotografias, didni%

35T PO tempg o epis ¥ %Ema.mw de registros sistematicos envolvend?
. 105, crianca-alvo, entrevistas estruturadas’
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pela crianga para criar as estruturas (...) 0s nossos registros precisam refletir
tanto os processos como os produtos” (Gura, 1992, p. 144).

Bennett e Kell (1989, p. 29) também descobriram que os adultos de seu
estudo tinham a tendéncia a “limitar sua avaliacdo aos ‘produtos’ do traba-
lho das criangas, e sé raramente tentavam observar os processos ou as estra-
tégias empregadas pela crianca para atingir o seu objetivo”.

QUAL E O PAPEL DO BRINCAR NO CURRICULO?

A afirmacido de Moyles de que o brincar nfio € o curriculo para criangas
de 4 a 8 anos e a reiteragio do Comité Rumbold do fato de que o Curriculo
Nacional néo é o curriculo para criancas menores de 5 anos (DES, § 64) sédo
pontos importantes a lembrar quando tratamos dessa questdo.

Hall e Abbott (1991) apresentam alguns estudos de caso do brincar em
que é dada muita atengdo a variedade, qualidade e adequagéo da oferta em
cada contexto. A linguagem, a cultura e a experiéncia das criangas sdo cui-
dadosamente consideradas, assim como a nogdo de “expansibilidade”. Um
bom exemplo disso € a maneira pela qual as criangas entre 5 e 7 anos e as
entre 7 e 11 anos brincam com a mesma oferta estabelecida como uma “es-
tacdo ferrovidria”. Esses exemplos vio muito além do simples cantinho da
casa ainda encontrado em muitas escolas e sdo, claramente, exemplos do
tipo de atividade “que vale a pena” referida por Webb (1974).

Pollard e Tann (1987, p. 5) destacam alguns dilemas comuns constante-
mente enfrentados por professores de ensino fundamental.

Tentar integrar elementos >  Lidar sistematicamente com cada uma
do curriculo das vdrias dreas distintas do curriculo
Tentar desenvolver habilidades >  Desenvolver autoconfianga nos
cooperativas e sociais individuos

Manter regras consistentes >  Ser flexivel e responsiva em

€ compreender comportamentos situacdes especificas

e trabalho escolar

Apresentar-se formalmente >  Relaxar com as criangas ou

as criangas divertir-se com elas

Um exercicio 1til para os educadores é pegar alguns exemplos ammm.m
lista e pensar quanto uma drea ltdica estruturada como aeroporto, agéncia
de viagens, lanchonete, hospital ou prédio em construgdo permite oportu-
nidades para “relaxar e divertir-se com as criangas”, “ser flexivel e responsiva
a situagdes especificas”, “desenvolver habilidades cooperativas e sociais” ou
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102 » Janet R. Moyles & cals.

weptar integrar Varios elementos do ncqnmn:_o_... OoBo um popg,

para uma reunido de mmm.mio_SanB da €quipe isso OPortyp; de Parjg

mais amplo ¢ mais apropriado do que uma consideragao d, B Za yp ?M

exemplo, 0s alvos a serem atingidos foram realmente atingjd g €m Qe
Ao trabalhar com criancas m.o grupo 6 em uma 4rep En:nm

tacéo ferrovidria planejada por criangas de5a 7 anos, Strahan DoMm

afirma: 2

As criangas mais velhas reconheceram algumas qualid
estabelecer e implementar a drea Iidica estruturada, Elag ;
importéincia de “ser capaz de se dar bem com os outros — noo_
“ndo ser mandona”, “falar bastante - para que todos saibam ¢
sente”, “ouvir os outros”, “ser sensata — pensar antes de falar e
coisa”, “ser bem organizada”.

.n:dm es.
> D. :3
mﬂmm mEﬁOHng
dentif
Perar
omo ca
de faze

tes Pary
Caram a
m.h..:am_....
da um g,
T ..Lwcz._m

E.m também salienta que “o sucesso inquestiondve]
ve muito a ver com a quantidade de autonomia permitid
atividade” (Strahan, 1992, p. 114). Como professora de
criangas de 5 a 7 anos e de 7 a 11 anos foram
mesmo grupo, ela logo percebeu que “nio er.
_mew:mq_ que, naquela escola, a aprendizagem na
brincar’. As criancasde 7 a 11
que, embora o brincar fosse u i

.
€ra uma ‘travessura’ oy ‘infantilidade™, u

Outro dj i
etinem m%_wﬂm %.mzﬁmao por Pollard e Tann (1987, p. 5) é o de “dar is
padrdes de trabalho" <Mo:2.m..Hm sobre o uso do tempo, as atividades e os
atividades e g q»EEoMf mﬁ._Sme_. 0 controle sobre o uso do tempo, as
“era importante para :aw S criangas”. Strahan reconheceu claramente que
SUPOSiGHes como tambm 4s o FLOICSSOTES, contestar ndo s6 as nosss
®m as das criancas” (1991, p. 114).

_ Afalta de te "

Criangas g ammmﬁﬁwm ¢ de oportunidade para os professores ajudarem a
aUnS dos dilemag goy 1. -2 Qualidades em situacbes significativas cfia
Plo de Strapy, é EM ww quais Pollard e Tanp (1987) se referem. Mas o exem
IG5 de 11 gngg ponn CPLO de oportunidades sendo criadas para 4
PAZes de falar gohye :wnozrnnm_.: Suas necessidades de brincar e sejam &
que 0 brincay ¢ valo £ com adultog compreensivos, em um contexto &
Kitson tambepy (o 2340 € valiogg €omo processo de aprendizagem- (Neil

f. HHNH

Mético , At de guagrs.. ., .
Cong 2Pitulo 7, duestdes similares relativas ao brincar sociod®
o_._mo_._.:.m

—u_.ommmmon memsam—. e
Alingire g AN Ser ss.wuw boradores (1992, § 103) enfatizam
entes objay €ntes em i icnicas
BOrtun oo € APrendizagam. o Loens ceutrado
M idéiag n_mEMEm Para os professores “darem instrugoes
ente, demonstrarem atividades praticas:

da atividade .
4 as criangas p,

'] :om
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mularem diferentes tipos de perguntas e
qudo bem eles se sairam”.

Uma questdo-chave para os professores do ensino fundamental rela-
ciona-se a maneira pela qual as experiéncias ludicas adequadas se encaixam
na estrutura e nos requerimentos do Curriculo Nacional, E importante que
no planejamento curricular, os processos recebam a mesma aten¢do que m
conteudo e o contexto. Eles incluem:

« colaborar;

« fazer escolhas;

« Oorganizar;

« explicar;

« falar e se comunicar;

» compartilhar;

» assumir responsabilidade; _

« perguntar e responder;

e registrar;

« interpretar, predizer, lembrar e refletir.

ajudarem os alunos a compreender

Esses processos estavam claramente em evidéncia no ambiente do
“aeroporto” criado por quatro turmas dos grupos 1 e 2, sobre o qual Sparrow
(1991, p. 107) escreve:

O aeroporto é um excelente exemplo de uma situagdo realista e de uma si-
tuagdo que, por sua organiza¢do bdsica, exigia cooperagio, coordenagio e
interdependéncia... Ela oportunizou o estabelecimento de problemas, busca de
solugdes, formulacdo de perguntas e a transferéncia de habilidades para o
mundo real, fora da escola. Foi surpreendentemente fdcil estabelecer necessi-
dades equivalentes, mas conflitantes, no aeroporto. No escritério de passa-
gens, criou-se uma discussdo sobre quem deveria receber o tltimo lugar vago
no aviio quando uma pessoa idosa em cadeira de rodas foi trazida a0 mesmo
tempo em que uma mulher com um bebé pequeno. A necessidade de qual
delas era mais premente?

Uma leitura mais completa desse relato também mostra como as xmnmm
situagdes que surgiram no aeroporto criaram problemas que exigiram discus-
sdes, formulagiio de perguntas, defesa de argumentos, analise e brainstorm-
ing para a sua solugao.

No manejo n_mnnosm:om bastante complicados, Sparrow (1991, p. momu
sugere que “as criangas se revelaram extremamente capazes de solugdes e
idéias diplomaticas, o que as capacitou e permitiu que fossem &qm:...mm. en-
volvidas e determinadas a usar suas habilidades em m.mmmaa_ssmns _w..u
seu desempenho foi surpreendente; quanto mais as am_mm m_ocmmanMM”
eram incorporadas & provisao, atividades e recursos, .u.:m_m amplamente
conseguiam aplicar suas habilidades e seus conceitos”.
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O que esta claro nesse exemplo é que muito 1,
da mera provisdo de uma série de “acessériog” e de
levassem aquilo adiante. Para a equipe dessa escola o d
um status elevado e um papel central no curriculo s
Ele ¢ visto como uma atividade intelectya] exige
permitir a equipe compreender plenamente
defendem o potencial de aprendizagem do b
adultos também ¢ claramente definido.

Al estay, -
mmxmw acmg
Pecificy . >
durante ,
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(9 que estz,
HINcar no cypyy
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QUAL E O PAPEL DOS ADULTOS NO BRINCAR?

Quais sdo as habilidades exigidas e quais sdo a5 “
sam ser satisfeitas para assegurar um brincar de
essas perguntas, precisamos voltar ao Relatério Ry
condiges identificadas pelo Comité como necessar
valor potencial do brincar. Elas incluem uma preoc

« envolvimento e intervencio sensivel, instr

do adulto;

+ cuidadoso planejamento e organizag

prover e expandir a aprendizagem;

* tempo suficiente para as criangas desenvolverem o seu brincar;

* cuidadosa observagio das atividades das criangas para facilitar a ava

liagiio e o planejamento da progressio e a continuidade.

Embora o Relatério Rumbold tenha focado especificamente adultos &
balhando com criancas menores de 5 anos, essas preocupagdes ecoam as dé
Manning e Sharp (1977) que, focalizando os primeiros anos em gerd e
fatizaram a qualidade e o tipo do envolvimento adulto (um aspecto e
rado por todos os autores deste livro). Apesar de muitas evidéncias o
trdrio, 0s professores e outros adultos raramente se envolvem no vﬂ:ﬁ
_:.mm:z_. E compreensivel, particularmente no contexto atual, qu e_m:cw%
criancas estéio absorvidas em sey brincar, os professores aproveltem mm g
tunidade para trabalhar com os alunos individualmente, em pequer®
POS ou para ouvir lejturgs! Mas a percepcio das criangas de 0
veéem o brincar e de ey status dentro do curriculo deriva-se, €m
das Em:m_mmm:m que elas recebem dos adultos. King (1978, P- es com®
wﬂ< SUPOsicdes implicitas sobre o brincar presentes mB.%n_m%mo Jado" "
,.mmmwsw.omm%__smm%mmmomm estio ,:‘mvm_rmsn_o, va cl.snmn _.mh%., Mmo e._%aa
biraciobep VOZ que vocés usam quando brincam;

o de voz aqui na sala de qula”, js 05 2l
m=<o_<m%zwmmmm logo Percebem que as atividades nas n:MM_w_m. n%u.a_o

» 7S¢ sentem forcados a realizar (veja Angela AnnE:

necessidades”
qualidade? Aq
mbold (1990)
ias para se ¢q
upacido com:

uida e informada por par

qUe preg;.
Considery,
€ 4 listy g,
Mmpreender ,

do de ambientes ltidicos a fim ce
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sio as consideradas mais importantes,
rapidamente, MesmOo 1o caso n_.mm criangas bem pequenas, e o status do brin-
car diminui u_;mn . Wm_o tipo de organizagio em que as criangas tém
permissdo para m.mno_:m...n .nmvoa que as “tarefas importantes” foram conclui-
das, em que o brincar ¢ visto como uma recompensa e em que o trabalho é
realizado pela manha e o brincar 4 tarde. Por mais bem recebidos que os
adultos sejam no brincar infantil, nem sempre ¢ facil para eles participar
desse brincar.

O envolvimento e a interagiio podem ser estendidos a todos os adultos
(Nigel Hall, Capitulo 9, d4 outros exemplos). Pauling (1991, p. 97-98) tam-
bém oferece evidéncias de como o brincar em uma “agéncia de viagens” foi
ampliado pelo envolvimento de vdrios pais e mies de diferentes backgrounds
étnicos, que se dispuseram a entrar na “agéncia de viagens” e responder as
perguntas das criancas. Ela afirma que esse tipo de envolvimento parental
ndo exige pais bastante viajados e extremamente articulados. O tnico ingre-
diente necessdrio ¢ estar preparado para participar e passar algum tempo
interagindo com um grupo de criangas.

Para que as criangas aceitem os adultos em seu brincar precisam ser
desenvolvidos relacionamentos baseados em mutua confianga e respeito. O
Comité Rumbold considera que “a autoconsciéncia e a confianga emergentes
na crianga dependem da qualidade dos primeiros contatos” (DES, 1990, p.
37). A sensibilidade de saber como e quando intervir no brincar - ou nio - é
necessdria e depende do conhecimento a respeito das criangas e da natureza
do préprio brincar. A distingdo que Manning e Sharp (1977) fazem entre
iniciagdo, intervengfo e participagiio é uma distingdo (til, mas, como os adul-
tos aprenderam a duras penas, a intervencfio no momento errado resulta no
rompimento da seqiiéncia de atividades e no senso de fracasso e alienagfio
por parte dos adultos envolvidos.

Segundo Strahan (1992), a maneira pela qual a equipe de Eo?%ﬂ&
sentiu que elas estavam aprendendo pelo brincar infantil e por sua participa-
¢do era um dos aspectos mais intensos do projeto. Isso aparece claramente
no seguinte excerto de uma entrevista que uma crianga de 10 anos fez com
seu professor: o .

Crianga: O que vocé acha que aprenderia se participasse do brincar
estruturado?

Professor: Eu estou participando do brincar estruturado.

Crianga: Nao. Se vocé estivesse dentro dele... .

Professor: Eu estou dentro dele e estou aprendendo coisas, porque na
verdade nunca participei antes do brincar estruturado, entdo estou apren-
dendo com ele também. Na verdade, eu estou aprendendo _mno. a lado nozh
vocés, coisas que vocés estdo aprendendo... como montar no_mﬂm meowzo
trazer isso para a escola e fazer as pessoas compreenderem qu

A dicotomia trabalhar/brincar surge
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incar de quando vamos 14 fora A_w damos uma o =
s _u_mé a outras coisas aqui A esco , & mMm todas a5 dreas d, sog Va,
apenae dem fazer parte do brincar estruturado. o
anc_mn _uos_.ms em que tanto as criangas quanto os Professoreg
mp

. ndendo é extremamente efetivo para qualquer mmmmmogmnms
que estdo aprent bem-sucedida, iniciada por outra escol, Sy
cam._eemmmwo_ﬁ pais e mées em noites de vaznmam:mwuwﬁosm@
com Mwﬂwﬂmm realizam todas as atividades que as Criangas H.mm__.MM“mpE a
Mﬁw o dia. Ao brincar, 0s pais podem noEvm:__.:mnamncm_mm mw_um:.mzam“:nm:.
seus filhos e compreender o tremendo potencial de aprendizagen, d Sn_s
atividade. Essas noites se B,ﬁ_msa o veiculo ._n_mm; para manter 5 &&mnam”
sindrome do “eu s¢ brinquei” e ﬁmrw que pais e filhos noEumﬂmrmmmms “
excitamento e a alegria de aprender!”. L

Os adultos que desejam aumentar sua participaciio no b

dade de sua provisio devem refletir sobre as seguintes perg

1. Quanto as criangas se envolvem na tomada de
areas ludicas?

2. Obrincar ¢ propriedade de quem - dos adultos oy d
existe uma responsabilidade compartilhada?

3. Quanto e de que maneira sio oferecidas oportunidades iguais e
termos de cultura, raca, género, necessidades especiais de educs.
¢do?

4. O brincar apéia a aprendizagem das criangas?

5. Que conhecimentos, habilidades e conceitos: a) sdo necessdrios pa-
Ia que o brincar tenha sucesso e b) serdo adquiridos no brincar?

6. Quantoa organizagio do brincar incentiva a independéncia e a au-
SHEEEM

Os materiajs e recursos si
possive]?

o;.m Papéis os adultos adotam nessa drea?
9. Existe uma atm

10 osfera de aprovagéo e aceitagdo? .
: n_oﬂ%wﬁo 0 planejamento estimyla coeréncia, progressdo e contin
ade?

rincar e 5 quali.
untas:
decisdes sobre a

as criangas? Oy

0 apropriados e do padrdo mais elevado

o

11. P ; ;
Como serdo avaliados a aprendizagem e o desenvolvimento?

A

Provisdo de Bnpinc 17 3: . . ¢ uma
tarefa myjq eXperiéncias lidicas de qualidade para as criangas

i . 0

Capitulo 13, mw__mmw nm. conforme Chris pascal e Tony Bertram mm__mznﬂﬂ%o

de “adequagg o4 Nder e colaboradopes (1992, § 124) evocam 4 de de-

Cisdes sobre 5 mmnﬂwﬂ_o_ucmzo: €Omo o critério importante na tomada s

Afirmam que, ..ma_uom 4 estrarggia organizacional a ser navamwmmm.m:o e

Aprendizagen, Mling ra Teconhecendq que a equiparacgdo entre ens < de
a serj €xata, og Professores podem propor tarefa
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dizagem que, a0 Mesmo tempo, sdo adequadas ao nivel atual de en-
mEMM—E_m:G do aluno e apresentam o nivel de desafio que fara avangar esse
otendimento” (§ 137). . . . .
e redito que a provisdo do brincar de qualidade nos permite estar a
mm Mmm desafio. Entretanto, devemos lembrar que, ao ensinar para o ama-
m_nm:.u - a, nds ndo podemos ignorar o ontem. O brincar também opor-
:_.E. . nﬁm:m v essdo legitima e uma construgo de fundaces firmes.
i cammﬁmw pesquisadores e educadores salientaram, e continuam salien-
Hsnonwmmﬁmo importantissima de que a mm:nmn.wo das Qm\mnnmm pequenas
s, 8 £ e no brincar. Pessoalmente, eu acredito que nés, como educa-
m:namanMMwMEOm isso e acabamos sofrendo as conseqiiéncias.
ores,

B LN
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