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cidaddos esclarecidos e o que deixou para atras no dia de sua
captura, E a cicatriz é o lugar de contato entre a vida selva-
gem de Victor e o lado miseravel da vida social europeia na
passagem do século.

Em Itard, a mio criminal é um signo metonimico do
estado de civilizagfo que ele contrapde ao idilico estado sel-
vagem, A pergunta pela “indole primitiva do homem”, aquilo
do humano que é “independente do estado social” (Pinel)
ndo é negada por Itard. Conquanto em seu programa experi-
mental ndo se afaste daquele “ponto de partida” sensualista,
do Tluminismo em geral, de ampliar as “faculdades intelec-
tuais” tirando-as do “circulo estreito de suas necessidades
fisicas” (p. 198*), também acredita que desvelar o mistério
do selvagem ¢ avangar no conhecimento do homem pré-so-
cial. E claro que esse enigma néo pode ser elucidado com os
métodos dos Observadores; ele ndo pode assumir a forma
de um programa nem dar lugar a um estudo positivo; é por
isso que seu modo de aparecer estd, antes que na densidade
conceitual dos Relatérios, na sua textura aberta a questdes
especulativas. Aos esclarecidos cientistas lhes estd vedada a
metafisica; porém, junto com ela também ¢ a historia que ¢
denegada. Quanto a Victor, sem linguagem e, portanto, sem
ideias nem possibilidades de reviver seu passado na floresta,
ele s6 podia entregar seu siléncio: o “homem natural” segui-
ra assim calando seu segredo.
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O projeto cientifico de educagao
do selvagem do Aveyron: perspectiva
historica e reflexdes para o presente

Luci Banks-Leite

O filme dirigido por Frangois Truffaut— O garoto Sel-
vagem — tornou conhecido de um amplo piblico o trabalho
realizado pelo médico Itard com Victor, jovem encontrado
nas florestas do sul da Franga. Baseado em escritos do pro-
prio preceptor ndo sdo poucas as questdes e criticas erigidas
pelas pessoas que assistem ou leem esses relatos detalhados.
Algumas perguntas recorrentes sdo estas: de onde surgiu o
interesse em instruir um menino com caracteristicas téo pe-
culiares? Por que o professor Itard perseguiu, insistentemen-
te, metas precisas? O que o levou a escolher tais objetivos
e a elaborar estratégias para atingi-los, no decorrer desse
empreendimento? N#o haveria modos mais adequados para
integrar o jovem & sociedade e torna-lo “civilizado™?

De fato, na perspectiva de pesquisadores de nosso
tempo, muitas intervengdes do mestre Itard parecem inapro-
priadas e até mesmo insensatas. Face aos conhecimentos atu-
ais e as praticas educacionais politicamente defendidas, tanto
o filme como os documentos escritos por esse médico-pe-
dagogo produzem certo estranhamento nos interessados em

Série Desenvolvimento Humano e Praticas Culturais 1

¥



criangas com necessidades educativas especiais e, mesmo,
nas ditas normais. Ndo se pode, contudo, esquecer que esse
fato ocorreu h4 mais de duzentos anos atras e que um melhor
conhecimento do momento historico em que Itard viveu e
das ideias predominantes, na virada do século XVIII para o
XIX, contribuem para um entendimento apurado a respeito
das repercussdes do aparecimento desse ser e das tentativas
empreendidas pelos seus contemporéneos para inseri-lo a so-
ciedade. Em suma, um breve e parcial mergulho no contexto
politico e filosofico trard algumas luzes para se entender os
modos de se conceber 0 homem em geral e sua educagio,
naquela época.

Inicialmente, cabe lembrar que esse menino surgiu
nos bosques do sul da Franga, uma década apds a revolugéo
francesa, quando as questBes educacionais eram discutidas
em meio a formag8o de um Estado nacional. A Convengfio
da Republica, de 1793, estabelecia, a partir de um projeto do
entdo deputado Condorcet, que a instrugfo publica era tare-
fa e dever do Estado, sendo orientada por alguns principios,
entre 0s quais 0 do acesso universal, além da gratuidade e da
laicidade do ensino. Por esse documento, as criangas aban-
donadas — bastante numerosas naquele momento — sdo deno-
minadas, “des enfants naturels de la Patri¢”, ou seja, “filhos
naturais da Patria” e, por conseguinte, com direitos seme-
lhantes as demais. Nesse contexto sécio-politico, o interesse
de Ttard em educar o jovem “selvagem” coadunava-se bem
com os principios revoluciondrios e os ideais republicanos.
Afinal, depois de retirar o garoto do meio em que vivia, se-
ria injusto, segundo o médico, deixa-lo & sua propria sorte,
“como se a sociedade tivesse o direito de arrancar uma crian-
¢a a uma vida livre e inocente, para envia-la morrer de tédio
num hospicio” (p. 173%).

Se a motivagio em tratar do menino foi marcada por
principios politicos e éticos, os objetivos e modos emprega-
dos na educagfio do jovem se pautaram por ideias e pressu-
postos de ordem filoséfica que acompanhavam o pensamen-
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to dos sibios da época. Alias, nunca ¢ demais lembrar que
toda pratica educacional se assenta em bases epistemoldgi-
cas — conhecimentos, crengas e pressupostos — ainda que es-
tas nem sempre sejam explicitadas. Ndo poderia ser diferente
neste empreendimento de Itard.

Assim sendo, este breve texto se propde a sublinhar
algumas ideias que prevaleciam no seio da comunidade cien-
tifica no momento em que este ser extraordinario surgiu, bem
como os fundamentos tedricos e os procedimentos pedago-
gicos deles decorrentes, tais como abordados na proposta do
professor Itard. Sera, entdo, possivel ndo apenas uma melhor
compreensiio das razdes que justificaram tanto os objetivos
tracados, como os meios e estratégias empregados por Itard
para conduzir seu projeto, como apontar questdes que persis-
tem e devem ser discutidas na atualidade.

A observacdo do selvagem pelos sdbios
do lluminismo tardio: trés abordagens

Foucault (1966) salienta que, devido ao prestigio das
ciéncias fisicas, houve um despertar de interesse pelas cién-
cias da vida, no século XVII e, sobretudo, no século XVIIIL
Uma vez que a observagio e a experimentagfio haviam levado
a bons resultados nas ciéncias fisicas, passou;se a buscar, atra-
vés desses meios, leis que poderiam organizar o dominio mais
complexo, porém vizinho, dos seres vivos. De fato, o verbete
Observagdo da Encyclopédie, considera que esta €
ro fundamento de todas as ciéncias, a via mais segura para se
ter sucesso, e o principal meio para expandir os limites e para
esclarecer todos os pontos” (Diderot e d’Alembert in Ferraz
1997, p.55). Seguindo tal principio, muitas observagdes foram
descritas, desde o aparecimento do jovem selvagem.

o primei-

Em meio as noticias divulgadas em quotidianos, ga-
zetas e comentarios polémicos, surgiram igualmente docu-
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mentos com resultados de observagSes variadas sobre esse
caso (Gineste 2004a).' Um deles foi redigido pelo Abade
Bonnaterre, naturalista, colaborador da Enclyclopédie, a
quem o menino foi encaminhado ao chegar em Rodez, ca-
pital do Aveyron. Em um detalbado relatério (1800[2004]),
esse pesquisador expds suas observagdes e conjecturas sobre
a origem do jovem do Aveyron, acrescentando a descrigdo
de sua conformagiio — as numerosas cicatrizes, maneira de
caminhar — seus habitos alimentares e seu modo de vida —
como as caminhadas e os horarios do despertar; nio faltaram
também consideragdes sobre os sentidos e a fala, assinalando
que esta era constituida de gritos e de sons inarticulados e
guturais. Este naturalista nfio se preocupou em modificar o
modo de vida ao qual o garoto se habituara na floresta, pois
“uma mudanga brusca poderia levar a sua destruigfo ou, ao
menos, a alterar sua saide” (Bonnaterre 1800[2004, p. 274]).

Ao chegar em Paris, o garoto foi encaminbado a Ins-
titution Nationale des Sourds-Muets, dirigida por Sicard que
patticipava de um importante grupo de sabios — a Sociedade
dos Observadores do Homem (Societé des Observateurs de
I"'Homme). De efémera existéncia (1799-1804), a Socieda-
de congregava muitos médicos, entre eles Pinel, Cabanis
e Itard,? filésofos — Destutt de Tracy, autor de Eléments
d’ldéologie —, naturalistas — Cuvier, Saint-Hilaire, Jauffret
—, ensaistas — De Gerando e viajantes como Bougainville.
Tinha como objetivo precipuo, segundo seu secretario,

1. O livro de Gineste, sobretudo na edigfo revista e aumentada de 2004,
traz um amplo material constituido por documentos que surgiram
logo apés o aparecimento do menino.

2. O grande nimero de médicos ¢ justificado, segundo Jorian (1980),
pelo fato dessa disciplina ja ter acumulado consideravel conhecimen-
to empirico sobre 0 homem o que contribuiria para que muitos se de-
dicassem & Antropologia no século XIX. A propria Societé d 'Anthro-
pologie Frangaise seria fundada em 1859 por Paul Broca, cirurgisio
preocupado com o estudo das localizagdes cerebrais.
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[...] o de coletar uma grande quantidade de fatos, ampliar
e multiplicar as observagdes, deixando de lado todas as
vis teorias, todas as especulagdes fortuitas que s6 servi-
riam para envolver em novas trevas um estudo ja obscuro

por si mesmo. (Jauffret 1875[1994, p. 54])

Preocupados, pois, com a “positividade” dos objetos
do saber, definida pelas novas condigdes de observagéo, pela
“paixdo” pelo fato e pela experiéncia, ja prenunciando o po-
sitivismo que se estabeleceria no decorrer do século XIX,
alguns participantes do grupo se debrugaram sobre o jovem
selvagem, recém chegado em Paris. Um relatério importante
levado a essa Sociedade deve-se a Pinel que, de forma cla-
ra e concisa, apresentou dados de um exame minucioso do
garoto recém chegado em Paris, conduzido por uma comis-
sdo da qual participaram, além do eminente professor, dois
naturalistas — Virey e Cuvier. Neste, depois de ressaltar o
interesse despertado pelo menino, afirma que “os sabios se
alegraram em poder estudar a indole primitiva do homem
¢ em conhecer a cadeia particular de ideias e de sentimen-
tos morais que sdo independentes do estado social” (Pinel
1801{2004, p. 325], grifo nosso). Entretanto, logo aponta os
limites da empreitada, visto que o jovem n#o falava e que
ndo se notava progresso algum desde que chegara no Institu-
to. Dessa forma e depois de comparar esse caso com outros
por ele tratados em “hospicios”, conclui que a crianga sofre
de “idiotismo”, razdo pela qual teria sido abandonada por
pais desumanos, alguns anos antes, nfio havendo nenhuma
esperanga de se obter sucesso através de uma educagio me-
todica e continuada.

Evidentemente, ndo foi essa a opinifio de Itard que
também apresentaria, um ano mais tarde, o sen Mémoire
aos ilustres colegas dessa Sociedade. Contrapondo-se a seu
mestre Pinel, ele emitiu uma opinido mais favoravel, acredi-
tando que a “causa de seu estado atual” se devia & “vida in-
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teiramente isolada, precaria e errante” (p. 170*); langou mao
de suas observagdes, salientando aspectos semelhantes aos
apontados por Pinel, mas insistindo nas “marcas” de aban-
dono e afirmando que, devido as suas condigdes de vida ndo
era de se estranhar que o jovem apresentasse “habitos an-
tissociais (...), uma sensibilidade acidentalmente embotada”
(p. 171*). Victor, nome que receberia do préprio Itard, seria
entio um verdadeiro selvagem, entendendo este como os que
entram tardiamente em contato com a civilizagéo; ele é um
pretenso imbecil, ou seja, um imbecil aparente, a0 contrario
do que pensava Pinel e outros que teriam tido contato com 0
jovem. Em vista deste diagndstico, Itard acredita na “cura-
bilidade” do menino, entrevendo a possibilidade de realizar

um trabalho que levasse a bons resultados.

Duas questdes relativas a essas trés observagdes me-
recem ser destacadas:

Uma delas concerne as expectativas despertadas pelo
jovem, algumas das quais soam como bastante ingénuas, nos
dias de hoje. A ideia de que “competéncias” humanas, tais
como operagdes da inteligéncia e a propria fala, poderiam
estar presentes em um ser vivendo fora da civilizagéo parece
estranha face aos nossos conhecimentos atuais. Aceita-se que
as capacidades humanas sdo producdes/construgdes sociais,
isto &, constituem-se no/pelo meio social e cultural em que
os individuos vivem, embora discuta-se o menor ou o maior
peso do meio na constitui¢do do ser humano, em geral e de
uma pessoa em particular. Contudo, pelas questdes levanta-
das, nota-se wma busca, naquele momento, em se conhecer o
homem natural;, por essa razio, Pinel afirma que o encontro
do menino, abriria a possibilidade de se conhecer a indole do
homem, independente de seu estado social, fora do convivio
grupal. Em suma, o aparecimento do garoto poderia trazer
respostas a essa questdo fundamental referente a natureza
humana em seu estado “puro” (conferir Luis, neste volume).
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A outra questdio diz respeito aos modos de observa-
¢do, tais como aparecem nesses relatdrios. Bonnaterre, além
de descrever as caracteristicas e alguns comportamentos do
jovem, apresenta comparagdes com os dez outros casos ja
mencionados no Systema Naturae por Lineu, para quem toda
natureza poderia entrar em uma taxonomia; por conseguin-
te, esses individuos eram classificados em uma categoria, a
de Homo ferus. Ele acrescenta aos seres ja enumerados pelo
naturalista sueco, o garoto por ele observado, nomeando-o
“Juvenis Averoniensis”, As descrigdes do naturalista francés
resultam de uma observagdo neutra, ou seja, sem a intengéo
de intervir; o abade respeitou o estilo de vida ao qual o me-
nino se habituara na floresta e avaliou que qualquer forma de
mudanga poderia levar a resultados desastrosos. Limitou-se
a classificar o jovem e a nomeé-lo, inserindo-o na categoria
elaborada por Lineu e isentando-se de proferir um prognés-
tico. Por sua vez, as observagdes de Pinel evidenciam sua
inser¢do no campo médico e seu conhecimento advindo de
praticas em institui¢Bes bem conhecidas — Bicétre e Salpe-
triére (Foucault 1954[19661]). Apds descrever, em detalhes, o
estado dos sentidos e certas “incapacidades”, tais como a de
subir em uma cadeira para pegar um objeto cobigado, situ-
ado fora de seu alcance, a auséncia de gestos e movimentos
que poderiam indicar a presenga de ideias de qualquer na-
tureza, € compara-lo a casos clinicos, o professor emite um
diagnostico, colando-lhe uma “etiqueta” ¢ um demente, um
idiota. Como o jovem € acometido por uma doenga incura-
vel, segundo ele, nada resta a ser feito. Quanto a Itard, ape-
sar de concordar com as observagdes de seu mestre, retoma-
das, resumidamente, logo no inicio de seu Mémoire, aponta
certos indicios que o levam a crer que as “incapacidades” do
jovem néo decorriam de uma doenga incuravel, mas eram
fruto de seu modus vivendi — o abandono e o isolamento —
razdo pela qual valia apostar na possibilidade de mudangas,
gragas a uma intervengfo educativa. Em termos atuais, €
valido afirmar que Itard acreditava no poder dos processos
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civilizatorios e se propunha a empreender ag¢Ses que produ-
zissem efeitos positivos no jovem, tornando-o apto a viver
em sociedade.

Esses diferentes modos de observar nos levam a su-
blinhar a maneira como se procede & escolha e a leitura de
sinais considerados relevantes no “objeto” observado. Em-
bora haja aspectos em comum no que tange as descrigdes do
comportamento do garoto, ha diferengas importantes nas in-
terpretacdes e conjecturas tecidas sobre os fatos, bem como
nas conclusdes delas resultantes.

O projeto educacional de Itard: sua crenga na ciéncia

Ttard demonstra, logo no inicio de seu primeiro escrito,
conhecer outros casos semelhantes ao de Victor* mas, ao co-
mentar os individuos mencionados e classificados por Lineu,
afirma que se estes tivessem sido objeto de algum tipo de
intervengfio, haveria poucas possibilidades de sucesso nessa
tentativa devido “a marcha defeituosa do estudo da ciéncia”,
ao “preconceito das ideias inatas” e ao “trabalho exclusivo de
gabinete, que a observagdo ndo contava nada” (pp. 161-162*).
Insiste, entdo, nos “progressos” de sua época, particularmente,
nos campos da Metafisica, ou seja, dos estudos no campo da
filosofia, e da Medicina, afirmando que, em relagdo ao jovem,
“prestando uma & outra um apoio mituo, essas duas ciéncias
(...) prodigalizariam para seu desenvolvimento fisico e mo-
ral, todos os recursos de seus conhecimentos atuais” (p.163%,
grifos do autor). Em resumo, a partir dessa “profissio de f¢”,

3. Em um extenso estudo antropologico Strivay (2006) elenca um gran-
de niimero de casos de “criangas selvagens, apontando algumas es-
pecificidades ~ semelhangas e diferengas entre eles — e salientando
mudangas sobre a maneira como foram tratados e entendidos ao lon-
go do tempo. Essa antropologa assinala que, durante o século XVIII,
uma vintena de casos semelhantes ao do menino do Aveyron teriam

precedido o seu aparecimento.
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Itard sela o compromisso de educar o jovem, imbuido da ideia
de que os conhecimentos de seu tempo indicariam caminhos
para levar a bom termo seu empreendimento educativo. Essa
convicgio o acompanharia durante o “tratamento” do meni-
no, como indica sua afirmago ao final desse documento: “a
marcha do ensino pode e deve se esclarecer com as luzes da
medicina moderna” ( p. 212%).

Uma vez definido o seu lugar de médico-pedagogo, ¢
enquanto sabio, homem de ciéncias que Itard desenvolve seu
trabalho junto ao Selvagem. Os dois importantes documen-
tos escritos por ele — o Mémoire (1801) e o Relatério (1806)
— nos apresentam um programa educativo bem elaborado,
com objetivos claramente definidos e uma clara exposigio
das estratégias e dos métodos empregados. A medida que o
trabalho se desenrola, € possivel acompanhar Itard nas des-
crigdes, interpretacdes, comentarios a respeito dos avangos
e dos recuos do discipulo, bem como na reformulagéio de
métodos que ndo surtiram os efeitos esperados. E com todo
zelo e buscando a eficacia, sempre a luz da ciéncia, que Ttard
dirige suas ag¢des, observagdes e experiéncias.

Entre os objetivos (vues) apresentados no Mémoire
(1801), dois estdo diretamente vinculados as principais
ideias defendidas em seu tempo: a segunda meta que con-
siste em “despertar a sensibilidade nervosa” e a quarta — “le-
va-lo ao uso da fala”; esses dois temas retornam também no
Relatdrio (1806), uma vez que uma parte ¢ destinada ao De-
senvolvimento das fungdes dos sentidos (série I), e outra ao
Desenvolvimento das fungdes intelectuais (série II), na qual
questdes referentes 4 fala voltam a ocupar um lugar central.

Vejamos, pois, mais detalhadamente, como esses
pontos foram tratados nos escritos do mestre Itard.

A educacdo dos sentidos e das “operagées do espirito”

Como ja realgado anteriormente, tanto os documen-
tos de Bonnaterre, como os de Pinel e os escritos de Itard
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descrevem o estado dos orgdos dos sentidos do garoto, to-
mando cada um, separadamente; todos concordam que estes
se encontram embotados.

Por essa razio, Itard insiste na ideia de que algo deve-
ra ser realizado para que os sentidos passem a funcionar de
forma mais apurada e adequada. Por que o desenvolvimento
da “sensibilidade nervosa” merece, da parte de Ttard, um cui-
dado prioritario?

De fato, essa énfase nos sentidos evidencia a adesdo
desses pesquisadores a um mesmo quadro epistemoldgico
empirista-sensualista. O objetivo de Itard ¢ as formas em-
pregadas para despertar ou aprimorar os sentidos encontram
respaldo, especificamente, nas ideias de Condillac, tais como
expostas no Tratado das Sensagdes (1754[1993]) que retoma
pontos do Essai sur ['origine des connaissances humaines
(1746[1970]). Ao iniciar o Tratado, o filésofo afirma que “o
principal objetivo desta obra € mostrar como todos 0s n0ssos
conhecimentos vém dos sentidos, ou para falar mais exata-
mente, das sensagdes” (1754[1993, p. 31]). Condillac assu-
me a perspectiva empirista, seguindo Locke (1706[1973])
que afirmara ser a mente “um papel branco”; de fato, o fi-
16sofo inglés, adotando uma posi¢do contraria & doutrina de
Descartes, insiste em afirmar que as ideias ndo sdo inatas,
mas que derivam da sensagdio ou da reflexdo. Enquanto her-
deiro dessas ideias, Condillac leva essa posi¢do ao extremo,
e propde um “empirismo na radicalidade” (Monzani 1993).
Por isso ele afirma que ndo hé ideias, nem faculdades da
alma - inclusive a reflexio — que ndo tenham origem nas
sensagdes ou nas experiéncias sensiveis. Como nada ¢ ina-
to, Condillac enfatiza a necessidade de se aprender a tocar,
a ver, a ouvir elc. E continua afirmando que, considerando
cada sentido separadamente, € possivel se determinar quais
ideias se originam de cada um desses sentidos. Dai sua pro-
posta de se imaginar uma estatua de marmore, com um espi-
rito sem qualquer ideia; os conhecimentos irfio se constituir a
medida que ocorra o despertar dos sentidos. Ao enfatizar, ex-
plicitamente, a necessidade de ativar cada sentido, deixando
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subsistir uma sensagio por vez e enfraquecendo as demais,
Condillac pensa que, ao evitar muitas sensa¢des simultane-
as, o espirito ird se ocupar de uma sensaclo que “conserva
assim toda a sua vivacidade e esta sensagfo se transforma
em atengdo” (1754[1993, p. 36]). A atengdo ¢, portanto, uma
primeira “operag¢io da alma” que dara origem a outras, como
a comparacdo que faz intervir a memdria, porque se sente
duas sensagdes — uma atual, outra anterior que estd na me-
moria. Ao se comparar, nota-se semelhancas e diferengas e
isso € julgar. Assim, a sensagio, depois de ter sido atengfo,
comparagdo ¢ juizo transforma-se ainda na prépria reflexdo.
Preocupado com a génese das operagdes, ele enfatiza o quan-
to as “operac¢des do entendimento sdo apenas a sensagio que
se transforma em aten¢fio, em comparagdo, em juizo, em
reflexdio” (1775[1970, p. 319]). Sua preocupagio principal
diz respeito a origem do conhecimento e ao aparecimento
de cada “faculdade” ou “opera¢fio” que tem a experiéncia
sensivel como fundamento.

Por se apoiarem nessas ideias, tanto Itard como os ou-
tros cientistas, insistem no exame dos sentidos e descrevem
a acuidade de cada um. Se estes se encontram em um estado
muito rudimentar, primitivo, o surgimento das operagdes do
pensamento sera impedido ou seriamente prejudicado e, por
conseguinte, o desenvolvimento intelectual serd entravado,
n#o se realizara a contento.* Assim sendo, Itard n3o mede es-
forgos para incentivar, promover uma melhor sensibilidade
nervosa, através de varios exercicios. Veja-se, por exemplo,
como procede para sensibilizar a pele: em um primeiro tem-
po, submete-o a banhos quentes, com a ajuda da cuidadosa
governanta Senhora Guérin, mas também a correntes de ar.

4. Lembre-se que o sistema Montessori permanece fiel a essa ideia. Essa
perspectiva criada por Maria Montessori (1870-1952), admiradora do
trabaltho de Itard, parte do pressuposto de que a crianga toma conheci-
mento do mundo através dos sentidos; dai a ampla gama de materiais
sensoriais que constituem parte fundamental do trabalho desenvolvi-
do nas escolas dessa linha.
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Isso parece surtir bons resultados, uma vez que, depois de
algum tempo, 0 menino passa a se vestir quando sente frio.
Mais tarde, elabora exercicios sofisticados para estimular o
tato: coloca objetos com forma, tamanho, pesos distintos —
uma moeda, uma castanha, uma chave — no fundo de um
vaso impedindo que sejam enxergadas e, em seguida, apre-
senta um ou outro desses objetos, solicitando ao jovem que
encontre e traga um igual de seu vaso. Busca também pro-
mover o desenvolvimento do olfato e incentiva o aprimora-
mento do paladar de seu discipulo, levando-o a experimentar
licores fortes e bebidas condimentadas.

Os érgdos da visio e da audi¢dio mostram-se mais re-
nitentes e serdo objeto de um cuidado especial (1806[neste
volume]). Com o fim de aprimorar a audigdo de Victor, o
médico-pedagogo, leitor de Condillac, elabora exercicios
vendando os olhos do jovem para paralisar, artificialmente, o
da viso e, dessa forma, subsiste uma sensagdo de cada vez.
Assim, o professor propde exercicios para que 0 menino re-
produza sobre um corpo sonoro - um tambor, por exemplo —,
os diferentes sons que ouve. Depois de empregar instrumen-
tos de percussdo, prossegue com exercicios similares, mas
desta vez com instrumentos de sopro, por serem estes mais
similares aos sons da voz; o professor espera, dessa forma,
torna-lo sensivel a uma variedade de sons que compdem a
“musica da fala” (p. 222*), bastante importantes, posto que
o mestre tinha o objetivo de ensina-lo a falar.

Ao tratar de estimular a sensibilidade, através de exer-
cicios diversificados e cada vez mais elaborados, Itard visa a
promover o desenvolvimento de operages do entendimento.
Em uma atividade na qual o jovem Victor deve distinguir,
pelo tato, objetos colocados no fundo do vaso, entram em
jogo importantes operagdes, como comparagdes e julgamen-
tos. Como primeira operagdo da mente, a atengdo® merece

5. Atualmente, o tema “atengio” tem sido objeto de estudo de especia-
listas que tratam de problemas de ordem cognitiva de criangas com
dificuldades, sobretudo, na escola, como se nota pelo grande namero
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ser estimulada. Veja-se, por exemplo, o jogo dos bocais que
sdo invertidos de forma a esconder um objeto — inicialmente,
uma castanha, logo substituida por um objeto nfio comesti-
vel — para que Victor o encontrasse. Jogo simples, em um
primeiro momento que logo torna-se mais complicado, pois
Itard passa a intercambiar as posi¢des dos bocais antes de
solicitar que o garoto procure ¢ objeto. Mais do que uma
simples brincadeira, Itard o considera muito proveitoso para
promover aten¢#o, juizo e fixidez em seus olhares, além, cla-
ro de provocar o uso da memoria. O que importa para Itard é
implementar, a partir de uma grande variedade de exercicios,
a atengdo, memoria, juizos, comparagdes, em suma, as ope-
ra¢Ges do pensamento.

O ensino-aprendizagem da fala

A quarta meta — “leva-lo ao uso da fala” — foi intensa-
mente perseguida pelo Professor Itard. Pode-se perguntar as
razdes dessa insisténcia, pois 0 jovem se comunicava através
de sinais, gestos, pantomimas, empregando-os para expres-
sar, 4 sua maneira, seus desejos, necessidades e intengdes,
como o abade Bonnaterre ja notara: ele tomava uma pa e
a colocava nas méos de uma pessoa para indicar que esta
buscasse meios para ativar o fogo; oferecia uma faca para
outra pessoa para que lhe cortassem batatas muito grandes
ou apontava um armario no qual se encontrava um alimento
desejado. Exemplos semelhantes surgem pela pena de Itard:
ao desejar tomar leite, solicitava-o apresentando uma game-
la de madeira vazia; na hora de passear com a governanta,
Senhora Guérin, dispunha diante dela, varios objetos neces-
sarios para sua toalete e ajudava-a a s¢ vestir. Enfim, alguns

de pesquisas sobre TAHD — Transtorno de Déficit de Atencdo e Hipe-
ratividade — com énfase em uma base organica.
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episddios deixam transparecer também a compreensdo desse
tipo de comunicagfio, como, por exemplo, quando o mes-
tre se apresenta com os cabelos despenteados e obtém um
pente do menino. Iiard afirma que tal conduta demonstrava
que ndo era necessaria “nenhuma lig8o preliminar, nem ne-
nhuma convengio reciproca” (pp. 196-197*), mas considera
que esta era uma linguagem primitiva, “originalmente em-
pregada na infincia das sociedades, antes o que o trabalho de
varios séculos tivesse coordenado o sistema da fala” (idem).
Em que e por que essa linguagem era adjetivada como “pri-
mitiva” e considerada até mesmo um entrave para um avan-
¢o no projeto de educagio de Victor?

E novamente em Condillac que encontramos resposta
a essa questdo. Ao tratar da origem da linguagem articula-
da, empregada pelos seres humanos, o fildsofo francés supde
que esta teria sido precedida por uma linguagem de agdo
constituida por gritos, movimentos € sons que a natureza es-
tabeleceu para os sentimentos de alegria, medo e dor. Tal
linguagem, muito limitada, teria evoluido dando lugar aos
sons articulados denominados também de signos arbitrarios
ou artificiais, que tém uma relagio arbitrdria com nossas
ideias. Para ele, os signos — constitutivos das linguas - tra-
zem a possibilidade de analisar nossos pensamentos. A im-
portancia dessa analise reside no fato de que o pensamento €
constituido de varias ideias que surgem indistintamente, con-
fundidas umas as outras. “Quando o espirito apreende simul-
taneamente varias ideias ¢ vérias operagbes que coexistem
[...], resulta algo composto cujas partes ndo podemos dese-
maranhar (déméler)” (Condillac 1775 [1970, pp. 379-380]).
Entretanto, quando essas ideias e operagdes se sucedem e
que nosso pensamento se decompde, “nds desemaranhamos
pouco a pouco o que ele encerra, nds observamos o que faz o
nosso espirito, e fazemos dessas operagdes, um conjunto de
ideias distintas (ibidem, p. 380, grifos nossos).

Portanto, é o uso de signos artificiais — e apenas des-
tes — que além de separar as ideias umas das outras, tor-
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nando-as distintas e, por isso mesmo, mais claras, abre pos-
sibilidades virtuais: torna-se exequivel comparar as ideias
entre si 0 que, por sua vez, leva a descoberta das relagbes/
ligacdes entre elas; com o uso de signos, as ideias se tornam
fixas, pois sem eles s teriamos impressoes fugidias. E, como
também se torna possivel observar o que fazemos quando
pensamos, aprendemos a conduzir nossa reflexdo. Em suma,
um leque de possibilidades se constitui, gragas ao uso de sig-
nos artificias, estes que tornam sucessivo o que existe simul-
taneamente em nossa mente. Com efeito, os sons s6 podem
ser emitidos, articulados, um a um, um apos o outro: “E no
sentido estrito que a linguagem analisa o pensamento: ndo
um simples recorte mas instauragdo profunda da ordem no
espaco” (Foucault 1966, p. 97).

No bojo dessas questBes, encontra-se uma discussio
fundamental a respeito da relagdo entre linguagem e pensa-
mento, tema bastante discutido nos séculos XVII e XVIII e
que permanece em pauta até os dias de hoje. Locke e Con-
dillac apontam para um funcionamento semidtico da mente,
no qual 0s signos tomam parte na constitui¢éo do pensamen-
to e do conhecimento. Ao introduzir o termo semiética, (Eco
1973[1988]), Locke aponta para a importéncia da lingua-
gem, e particularmente das palavras — titulo do Livro III de
seu Ensaio —, no processo de conhecimento, contrapondo-se,
assim, aos gramaticos de Port-Royal, cartesianos por exce-
Iéncia, para quem o homem ¢ capaz de pensar sem recorrer
a linguagem, sendo esta considerada como um ornamento,
um espelho, uma vestimenta do pensamento. Por sua vez, a0
radicalizar essa posigdo, Condillac enfatiza o papel da lin-
guagem na formagdo de ideias e na sua contribui¢fio para o
avango do pensamento, promovendo um “linguistic turn” na
filosofia (Trabant 1990{1999, p. 22]).

6.  Autores bem conhecidos como Auroux (1982), Formigari (1992),
Joly (1977) discutem questdes dessa ordem no campo linguistico
(conferir Banks-Leite 2011, Estudo III).

Série Desenvolvimento Humano e Préticas Culturais 55

g



Por isso, se Victor ja possuia uma /inguagem de agdo

— como bem notaram Bonnaterre e Ttard — que lhe permitia

comunicar-se com pessoas ao seu redor, esta ndo era sufi-
ciente e até mesmo impediria um aprimoramento intelectual,
uma vez que apenas os signos arbitrarios geram possibilida-
des para que o conhecimento progrida. Ao assumir essa con-
cepgio, Itard investe esforgos na elaboragéo de exercicios
variados, pois ele visa, em Gltima instincia, ao Desenvolvi-
mento das fungdes intelectualis.

Resumidamente, assinalemos alguns modos/momen-

tos do trabalho do médico-pedagogo:

« O ensino de algumas palavras, a partir da

discrimina¢do de sons — vogais e consoantes. 0
“ouvido selvagem”, embora limitado, possuia uma
capacidade de discriminag8o peculiar pois mostrava-
se sensivel a alguns sons e ruidos, quando se tratava
da satisfacio de necessidades fisicas — como o ruido
da casca de uma noz, quebrada fora de seu campo
de visdo — mas ignorava outros, como o disparo de
uma arma de fogo. Itard assinala que, para falar,
seria necessario nfio apenas perceber 0 som da voz,
mas também apreciar a articulagiio desse som, o
que exigiria uma sensibilidade especifica. Depois
de alguns meses de permanéncia em Paris, e dos
variados exercicios para desenvolver a audigdo,
Itard notou que o garoto reagia, de forma particular,
ao som da vogal “0”, razéio pela qual decidiu dar-
lhe o nome de Victor. E, como em francés a vogal
/o/ coincide com a palavra francesa eau (= agua),
Itard tentou fazé-lo emitir essa palavra para solicitar
agua, na tentativa de ligar um som ao objeto de
necessidade. Como nfio obteve éxito, a estratégia
foi utilizada para outro objeto, o leite (/aif) e, depois
de muitos esforgos, a palavra “lait” foi pronunciada

Contudo, observou que o som surgia apenas depois
do leite ser vertido na xicara, o que Itard interpretou
como um fato realizado sem inteng¢fo, apenas como
exclamacio de alegria” Considera, entfio, que
Victor ndio havia entendido o verdadeiro uso da
palavra e decide renunciar aos métodos até entdo
empregados.

Uma abordagem da linguagem escrita, a partir
de exercicios de discrimina¢do visual: com a
introdugéio do alfabeto e de alguns exercicios,
Itard buscou ensinar signos escritos, o que em seu
entender possibilitaria a “entrada” de Victor na
lingua(gem). Em uma pequena encenagio na qual
Itard apresenta letras que formam a palavra LAIT,
solicitando, assim, que a Senhora Guérin vertesse
leite em uma xicara, o médico leva o garoto a
empregar as quatro letras para pedir o objeto em
questiio; dessa forma, acreditava que se estabelecia
uma conexo entre “a palavra e a coisa” (pp. 208-
209*). O fato de Victor dispor esses caracteres
para solicitar leite, na casa do cidadfio Lemeri,
trouxe novas esperangas ao professor. Poder-se-ia
dizer que o menino entendera o uso da palavra? O
mestre logo percebeu que faltava certa preciséio na
maneira de empregar os signos; “embora a palavra
LAIT seja para n6s apenas um signo simples, ela
podia ser para Victor a expressdo confusa desse
liquido alimentar, do recipiente que o continha e
do desejo de que era objeto” (p. 232*). Procurou
entdo explorar diferentes estratégias para criar
uma liga¢do mais direta entre cada objeto e seu
signo; para tanto, propds exercicios nos quais
utilizava efiquetas com pomes dos objetos que

por Victor o que trouxe grande satisfacdo ao médico. 7. Essa interpretagfio relaciona-se, provavelmente, a concepgo de signo
assumida por Itard (conferir Luis, neste volume).
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eram solicitados por Itard para que o menino os
trouxesse de outro aposento. Obteve sucesso nesse
tipo de exercicio, pois 0 garoto ndo apenas trazia
ou indicava o que lhe fora pedido apos a “leitura”,
como empregava as etiquetas espontaneamente
para pedir os objetos que desejava. Concluiu entfo,
que “a memoria conseguiu guardar os signos do
pensamento” (p. 235*). No entanto, Itard logo
nota que nfo havia motivos para tanto otimismo
porque ocorreram alguns problemas inesperados:
primeiramente, uma aplicago rigorosa dos signos
~ nesse caso, uma etiqueta como “livro” era
associada a um livro, um objeto especifico; apos
outros exercicios, com a finalidade de levar Victor
a compreensdo de que a etiqueta “livro” se referia
a uma classe de objetos, houve uma generalizagéo
excessiva e o0 nome passou a designar também
caderno, jornal, um mago de papel etc; outras
tentativas foram realizadas, entdo, para que
houvesse uma restri¢io no uso de certos signos.
Em seguida, Itard passou as propriedades ou
qualidades dos objetos: grande/pequeno, sempre
com o emprego de etiquetas para a classificagdo
de objetos — como livro grande/livro pequeno.
Introduziu, entdo, a designacio das “ag¢des”, ou
seja, 0 ensino de verbos. Em suma, baseia-se nas
denominagBes gramaticais para proceder ao ensino
da lingua.® Como bem assinalou Itard, Victor se
familiarizara com uma nomenclatura para, depois
da leitura, conseguir exercitar a escrita.

Em relagfio ao conteudo ensinado, Itard se inspira também em Con-
diltac (Grammaire, 2° parte), a revolugdio semi6tica iniciada por Lo-
cke e que teve continuidade com Condillac nfio se acompanhou de
uma revolugéio no dominio da Gramatica uma vez que esta manteve

as marcas da Gramatica de Port-Royal (Formigari 1992).
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* O ensino dalinguagem oral por meio de exercicios
de imitagdo: os esforgos de Itard nfio esmoreceram
¢ ele persistiu em suas tentativas com a finalidade
de ensinar Victor a falar. Elaborou exercicios que
constituiram, segundo o mestre, um verdadeiro
curso de imitagdo; buscou, desta vez, conduzi-lo
pelo sentido da vista (e nfio mais da audicéo),
e enfatizava a imitacdo de mimicas faciais. Foi
assim que, durante mais de um ano, situados
face a face, “cada um careteando mais que o
outro” (p. 249*), eles imprimiram movimentos
variados aos miusculos do rosto, dos labios,
maxilar e até mesmo da lingua. Depois dessa
fastidiosa e improdutiva etapa em que nenhuma
mudanga importante foi notada, Itard resignou-se
a abandonar Victor a um “mutismo incuravel”.

Sem duvida, o maior fracasso de Itard foi o de nfo
ter conseguido que o menino adquirisse a fala. Sabe-se, pe-
los tultimos relatos sobre Victor de que se teve noticia, em
1817, que ele permaneceu amedrontado, semisselvagem,
sem aprender a falar.

A “cientificidade” do projeto de
ltard e seus desdobramentos

Em varias partes, principalmente no final do Relato-
rio, Itard exprime sua decepgdo face aos resultados que obte-
ve na educagfo do jovem, Entretanto, apesar de todas dificul-
dades encontradas, a peculiar relaggo tecida entre o mestre e
o aluno deixa muitos pontos em aberto e desperta questSes
ricas em ensinamentos, Nesse sentido, vale lembrar a sabia
afirmagio do Professor Bento Prado Jr.: “H4 acertos triviais
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e malogros que sfio esclarecedores”,’ situando o trabalho de
Itard entre esses altimos.

Em meio ao tratamento de multiplos temas rele-
vantes, esses escritos contribuem para nos precaver de, ao
menos, duas ilusdes psicopedagdgicas que assolam o pen-
samento dos educadores: 1) a de que praticas pedagodgicas,
sustentadas por projetos baseados em conhecimentos cienti-
ficos, levam a bons resultados ¢ impedem erros ¢ equivocos
de toda sorte; 2) a énfase no método como meio de resolver
questdes pedagdgicas, sobretudo as que dizem respeito ao
ensino-aprendizagem em diferentes campos do saber.

Sobre o primeiro, como ja salientado, Itard anuncia
sua forte crenga no progresso das ciéncias e na contribui-
¢do destas para orientar seu projeto, desde o inicio de seus
escritos. Entretanto, suas fortes convic¢les parecem té-lo
impedido de colocar em davida alguns postulados e, parti-
cularmente, certos modos de agir com seu discipulo, acredi-
tando que as observagdes e as experimentagdes elaboradas
a partir de ideias de filosofos de seu tempo — algumas das
quais explicitamente mencionadas — seriam suficientes para
que alcancasse metas previamente formuladas. Aderindo,
obstinadamente, a certos principios e ideias tornou-se imper-
medvel ou pouco sensivel a manifesta¢des de seu discipulo
que indicavam capacidades surpreendentes. Um bom exem-
plo diz respeito & sua insisténcia em assinalar as dificuldades
de Victor para imitar, razdo pela qual decidiu promover um
“curso de imitagfo”. Entretanto ele proprio comentou fa-
tos bastante relevantes a respeito de como Victor retomava
certas expressdes da Senhora Guérin: “Oh Dieu! Oh Dieu”
— reproduzindo-as com algumas peculiaridades na pronin-
cia, “Oh, Diie, Oh, Diie” (p. 194*); afirma também que ele

9. Em um evento comemorativo do X aniversdrio da Unidade de Aten-
dimento a Crianga (UAC) da Universidade Federal de S&o Carlos, o
referido professor ocupou o lugar de debatedor do filme de Truffaut
(2002).
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usava o som gli (= lhi) que, seria uma forma de denominar
Julie, filha da Senhora Guérin que visitava sua mée todas as
semanas. Esses sons decorrentes de uma imitagfo natural e
espontdnea surgiam em horas de “recreagfio”, ou seja, em
momentos distintos daqueles destinados a instrugdio meto-
dica promovida pelo médico. Embora finamente relatados
por Itard, ndo foram tomados como indicativos de que algo
importante ai se passava, uma vez que nio foram tampouco
integrados no seio de seu trabalho com o discipulo. Tais pro-
dugdes eram consideradas como criancices (enfantillages)
permitidas na relagdo de Victor com outras pessoas, como
a Senhora Guérin, mas cuja importdncia era vista como ir-
relevante para uma verdadeira aprendizagem. Em suma, o
mestre desdenhou o que acontecia naqueles momentos em
que Victor dava sinais claros de apropriacéo /aquisi¢do da
lingua falada pelas pessoas de seu entorno. N&o soube levar
em conta algo que nos dias de hoje ¢ visto como essencial:
s6 aprende a falar de fato — e também a escrever — aquele
a quem ¢ concedido um Jugar de enunciagdo (Lajonquiere
2010 e neste volume), lugar esse igualmente importante na
aprendizagem de uma lingua estrangeira (Quast e Banks
-Leite 2011). Isso envolve varios “movimentos” do mestre
— g, claro, também dos pais — tais como dar a palavra, aco-
lher, interpretar, expandir, responder aqueles que ainda néo
entraram em uma lingua, mas que tentam apropriar-se dela
ou, como dizem alguns pesquisadores e professores — “domi-
na-la” (termo origindrio do inglés — fo master) —, seja esta a
primeira lingua ou uma outra qualquer. De fato, a leitura de
seus escritos, nada leva a acreditar que Itard tenha se coloca-
do no lugar de intérprete, meio pelo qual um caminho mais
produtivo teria sido encontrado. Assim sendo, Itard procedeu
a um adestramento e, se alguma aprendizagem houve, esta
resultou em um arremedo de linguagem, quer na modalidade
oral, quer na escrita (Mannoni 1965[19697).

Em relagdo ao “método”, impressiona-nos notar o
quanto essa palavra é empregada pelo Prof. Itard: “mudei
de tema, sem contudo mudar de método” (p. 192*) que con-
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trasta, por sua vez, com “renunciei totalmente ao método”
(p. 193%). Ou seja, para ensinar tal ou qual conteido ou de-
terminada “habilidade”, precisava haver um método adequa-
do, modificar os existentes, renunciar a métodos ineficazes e
adotar outros. E, de fato, o mestre demonstra grande criativi-
dade na elaboragiio de métodos e exercicios variados. Sabe-
se o quanto, hoje ainda, procura-se encontrar aplicar ou de-
rivar métodos/procedimentos, de uma determinada corrente
ou perspectiva tedrica para levar os alunos a desenvolver ca-
pacidades ou adquirir novos conhecimentos. Por essa razio,
costuma haver um departamento de metodologia de ensino
nas Faculdades de Educacfo, que visa a discutir, a elaborar
e a ensinar métodos, muitas vezes constituidos por técnicas
— de ensino e avaliagdo — a serem aprendidas e empregadas
pelos professores em formagfo. Nesse contexto, quando uma
aprendizagem tem éxito, o método ¢ considerado adequado
e deve-se continuar a emprega-lo; caso contrario, elabora-
se outros métodos, substitui-se os antigos pelos novos, mais
“modernos” para que o ensino-aprendizagem tenha sucesso.
Por conseguinte, busca-se prover os professores, seja os que
estdo em formac#o, seja os mais experientes, de instrumentos
- sob forma técnicas e procedimentos — a serem empregados
com os seus alunos. E o que ocorre com as denominadas te-
orias construtivistas, ou sociointeracionistas, baseadas — diz-
se — em Piaget, no primeiro caso, em Vigotski, no segundo;
alguns elementos ou resultados de pesquisas importantes re-
alizadas no 4mbito dessas correntes se viram transformados
em métodos, quando ndo em receitas a serem aplicadas pelo
professor visando a introduzir formas de trabalhos pedagogi-
cos em salas de aula de escolas consideradas “progressistas”.

Com tais consideragdes ndo se pretende negar a im-
portincia de projetos educacionais bem construidos, funda-
mentados em principios e conceitos claramente explicitados,
nem tampouco a relevincia de conhecimentos necessarios a
formag#o dos professores, Entretanto, projetos dessa ordem,
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jamais asseguram, por si mesmos, o sucesso de aprendiza-
gens ou de um empreendimento educativo, se a crianga, ado-
lescente ou jovem adulto forem tratados como um elemento
secundario nesse processo.

Para finalizar, vale mencionar outra experiéncia edu-
cativa, realizada na mesma época do empreendimento de
Itard: trata-se do trabalho de Sicard em sua tarefa de ensino
da lingua francesa a um surdo — Jean Massieu. Em bases se-
melhantes ao do trabalho de Itard, este professor soube valo-
rizar a capacidade de seu aluno, e obteve resultados bastante
positivos. Ao comentar o que se passava, Sicard afirma que
“em uma feliz troca, enquanto eu ensinava os signos (signes)
escritos do francés, ele me ensinava os sinais (signes) mimi-
cos de sua lingua” (Lane e Philip 1984, p. 107). Dessa forma,
colocou-se a “escuta” de seu aluno, diferenciando-se, assim,
de Ttard que pouco ou nada aprendeu com seu discipulo, co-
locando-se em uma posi¢io de mestre que conhece e sabe
sempre, de antemdo, o que deve ser realizado.
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