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AFIRMAGAO FINAL

As idéias de Vygotsky e Bruner sio valiosas para o educador que traba-
lha com educacdio infantil, ao indicar como os adultos podem, de modo mui-
to efetivo, intensificar e apoiar o brincar e o desenvolvimento da crianga.
Seja qual for o valor dos curriculos baseados no brincar livre, por um lado, ou
das atividades estruturadas de exercicio e repetigiio, por outro, também deve
haver espago para o adulto trabalhar com as criangas individualmente ou em

wmmﬁnmm §rupos, estruturando o seu brincar ou suas atividades de uma ma-
ira adequada em termos de desenvolvimento.

O brincar em diferentes culturas
e em diferentes infancias

Audrey Curtis

“Quando eu uso uma palavra”, disse Humpty Dumpty em um tom desdenhoso,
“cla significa aquilo que eu quero que signifique — nem mais nem menos.”
“A questio ¢", retrucou Alice, "que vocé pode fazer com que as palavras
signifiquem tantas coisas diferentes.”

“A questio ¢", afirmou Humpty Dumpty, “quem ¢ que manda — s isso.” (Lewis
Carroll, 1871)

E improvivel que qualquer um dos leitores desse livro questione a contri-
buigio do brincar ao desenvolvimento das criangas pequenas. Embora o brincar
pareca ser a atividade dominante das criangas em todas as culturas, a nossa
percepgio do brincar esta estreitamente associada as nossas crengas e valores
societais. Conforme salientam Whiting e Whiting (1975), o brincar nio sé é
afetado por influéncias culturais, como é também uma expressao da cultura.

As definicoes do brincar sdo muitas e variadas, mas a maioria inclui a
idéia do brincar como uma experiéncia prazerosa, que nio tem um produto
final e é intrinsecamente motivada (veja o capitulo anterior, de Peter Smith).
Subjacente a essa interpretagdo estd a filosofia da dicotomia trabalhar/
brincar, que permeia grande parte do pensamento nas sociedades ocidentais.
A idéia de que o trabalho pode ser uma experiéncia prazerosa e que certo
brincar envolve trabalho é estranha ao pensamento de muitos na nossa
sociedade, embora os antropdlogos saibam ha muito tempo que existem
muitas sociedades nao-industrializadas onde néo é feita tal distingdo.

Muitos educadores da primeira infancia, incluindo eu mesma, gostariam
que essa dicotomia artificial pudesse ser abandonada, para que nio precisas-
semos tentar convencer politicos e outros de que quando as criancas peque-
nas estiio brincando elas também estdo aprendendo. Talvez n6s devéssemos
adotar m.ncoqammoa de Humpty Dumpty ao significado das palavras!

O direito da crianga ao brincar foi universalmente aceito na Declaragio
das Nagées Unidas dos Direitos da Crianga em 1959 (se¢ao 7) e reiterado em
20 n_m.:o,..mav_.o de 1990, quando as Nagdes Unidas adotaram a Convencéo
dos Direitos da Crianga. O artigo 31 afirmou que:
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da crianga de descansar e ter lazer, de brincar

ireito e : .
onhecem o dire is apropriadas a sua idade e de participar

dades recreaciona
da cultural e das artes. o
peter Newell (1991) salienta, 0s 98_.8,"“ das crian-
hecidos na legislagdo do Ww_:o Unido. Ele argu-
is e outras pessoas preocupadas com a crianca pequena mm<m5
menta que 0S P2 te sobre se nés, de fato, oportunizamos esse direito.
refletir Eamn_.ommm:ﬂm todas as criangas terem oportunidade de brincar foj
A necessida m:mnam mas o seu valor como instrumento educacional
oficialmente recon onte aceito por todas as culturas. Neste capitulo, eu pre-
nao foi amnmmmﬁ_wﬂaum questdes relativas as atitudes dos adultos em relagiio
tendo QES&MWRES sociedades e examinar de que maneira o brincar é
8 wwnn%wmnha_anmo de aprendizagem nos ambientes da primeira infincia
usa

no mundo todo.

Os estados T€c0
e realizar atvic
livrementé da vi
Entretanto, conforme
cas de brincar nio sdo recon

BRINCAR COM BEBES E COM CRIANCAS PEQUENAS

Os visitantes de um planeta m:m:_.mm:.m poderiam ser nmﬁomaom por
pensar que tudo o que importa para uma crianca pequena que vive em uma
sociedade ocidental afluente é ter mobiles pendurados em seu n.m_.::ro. _u::.-
quedos estimulantes que fazem ruidos estranhos quando m.mncn_aoM ou cadei-
ras que a embalam para manté-la distraida e feliz. A midia, com sua propa-
ganda em grande escala, naturalmente niio se concentra em bebés e adultos
brincando de esconde-esconde ou em bebés sendo levados a passeio ﬁm_m
casa ou pelas ruas pendurados ao colo da mide por uma faixa. Mas essa e a
experiéncia inicial da maioria da populagiio mundial.

Brazelton (1977), em seu estudo dos bebés maias, argumentou que as
oportunidades de brincar eram restritas devido ao costume de envolver a
crianga em faixas, uma observagdo que comprovei durante minha recente
visita a essa sociedade. E interessante que as criangas ficam totalmente en-
velopadas pelos panos que as prendem 4 mée ou a uma irma mais velha, sem
possibilidade de ver qualquer coisa do mundo externo. Entretanto, por volta
am% ano de idade, parece que o pano que cobre a cabeca & retirado e elas
WMQMWMMM MmemmsM“nMM%o por cima do ombro de suas nm:.mm.mﬂwwum. ﬂmm
0s quadris ou & Bmm& . M Vi maes carregando seus bebés em tip6ias, SO re

» & crlanca acha algo com que brincar, mesmo que s€ja

Um cuidadosg estudo realj
cultura e as primeiras interaco
€anas e francesas nativas, Ag ¢
cesas e africanas (|

zado por Rabain-Jamin (1989) comparou a
€S sociais de mdes e bebés em familias afri-
10E tonga MSEBH 0s estilos interativos das Emmm. fran-

M em Paris) em uma situacdo de brincar-
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o.EmEu _..ﬁwm ammn.ovmno que a educagio inicial nas familias africanas tradi-
cionais dd4 uma importancia primordial ao comport
bebé. As criangas precisam aprender, desde tenra id
tura social, observar a posigio de parentesco e rec
cimento dos irmédos. Para isso, as criangas african
fisico das mées do que as criangas francesas.

Os efeitos culturais do ambiente familiar nio podem ser ignorados, pois
tém uma considerdvel influéncia sobre os padrdes posteriores do comporta-
mento e do brincar da crianga. A presenca de outros adultos e de irmios mais
velhos determina o desenvolvimento das criangas pequenas e a sua maneira
de brincar. Por exemplo, Lewis e Ban (1977) descobriram que os bebés da
antiga Iugosldvia sio menos segurados ao colo do que seus iguais dos Esta-
dos Unidos, mesmo que os dois grupos de mées passem periodos semelhan-
tes de tempo brincando com eles. Nés gostariamos de saber exatamente o
que, nesses padrdes iniciais, torna as criancas iugoslavas mais capazes de
brincar de maneira tranqiiila durante o periodo em que sio bebés se com-
paradas as criangas norte-americanas da mesma idade.

Hale-Benson (1982) salientou que as criangas negras norte-americanas,
assim como seus pares na Africa, sio mais tocadas e tém mais contato fisico
ao serem alimentadas pelas mies, o que tende a torni-las mais orientadas
para pessoas — ja as criangas brancas norte-americanas sio mais orientadas
para objetos. Geralmente, tanto as criangas afro-caribenhas como as africa-
nas se interessam mais por pessoas. Qutra razdo para isso pode ser o fato de
elas crescerem em familias grandes, com um alto grau de interagio humana.
Na \wmlnm. e as vezes no Reino Unido, elas crescem nio apenas com Sseus
irmdos e irmds, mas também em estreito contato fisico com outros membros
da familia ampliada. Esses padrées de vida certamente influenciam nio ape-
nas as praticas de criagao dos filhos, mas também os padrdes de brincar que
a crianga desenvolve. As praticas também afetardo sua orientagdo para am-
bientes educacionais, um fator que as vezes é ignorado.

amento motor e social do
ade, o seu papel na estru-
onhecer a ordem de nas-
as recebem maior contato

A REPRESENTAGAO NO BRINCAR INFANTIL

Tem havido consideravel discussdo entre os pesquisadores sobre se as
criangas de certas comunidades possuem uma capacidade limitada de brincar
imaginativamente. Alguns, como Le Vine e Le Vine (1963) e Feitelson (1977),
argumentam que as criangas de algumas culturas tradicionais sdo deficientes
em suas capacidades de brincar imaginativo. Por outro lado, Bloch e Pellegrini
(1989) demonstraram que, se observarmos as criangas por tempo suficiente,
veremos 0 brincar imaginativo mesmo em uma drea onde existe escassez de
brinquedos e de materiais para brincar.
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) esquisadores concorda com Schwartzmann (1978) ¢

A maioria QMM _u:m quatro fatores sdo importantes para o desenvolvi-

Feitelson ﬁ_wwwnﬂ%ﬁ mB%m_.:E?o na primeira infincia. Eles argumentam que as
mento do brin

i isam ter: ) . o
e Mmm ﬁwmwm adequados para brincar de forma imaginativa;
.ma

5,__ 2. um periodo longo de tempo;

w n%wmﬂ.%: de” favoravel, isto é, incentivo e modelagem, manifestada
. um

pelos adultos do ambiente.

Entretanto, parece que 0s _u.znammaom e B\m.ﬁmzm_mnmaﬂmmmwwnw% WM_._an.

imaginativo na nossa cultura nio sAo necessarios para q are

i r. , .
Hnmmhmahhmsmmm_umw_—wnmoscan_mn_nm n.:n:m da Africa tornam-se independentes
em uma idade muito precoce, pois podem ﬁnEE@Ema_. :ﬁma.mnﬂm e, por
volta dos 2 anos, muitas criangas ja saem de perto da mée e SEE:mE até a
casa de outros membros da familia. Como elas moram em vilarejos com uma
drea central, primeiro se aventuram sozinhas até a area central do conjunto
de casas ¢ depois viio de casa em casa até chegarem, :sm__.:m:ﬂm“ até a Em.m
imediatamente fora da vila, em geral na companhia de outras criangas mais
velhas. Bloch (1989) relatou isso em seu estudo das criangas mm:mmm_mmm.mw e
eu testemunhei criangas gambianas brincando nos vilarejos sob a supervisao
direta ou indireta de seus numerosos parentes.

Que criangas a partir dos 3 anos perambulem por seus vilarejos com
seguranca ¢ algo que aqueles de nds que vém do mundo ocidental urbani-
zado tém dificuldade em compreender. Embora Bloch tenha visto meninas e
meninos senegaleses brincando nos espacos abertos, em Gambia eu descobri
que ¢ esperado que as meninas levem a refeicio do meio-dia para as mu-
lheres que estdo trabalhando nos campos e, a partir dos 4 ou 5 anos, sirvam
de babds para as criangas menores que néio acompanharam as maes.

Todavia, quando as mulheres voltam do campo no final da tarde, as
meninas podem ser vistas brincando com materiais encontrados nas ruas.
Bloch descobriu que, embora as criangas dessas sociedades ndo tenham mui-
%meﬁ%ﬂﬁ MM un”wﬁamm% de sucata disponivel seja limitada, as criangas
descartadas e caixas <m_mm Objetos comprados em lojas. Cestas usadas, cuias

as de papeldo estavam entre os materiais improvi-

sados i Ambi i

= para o seu brincar, Em Gambia, as criangas usavam latas velhas de
oca-cola para fazer E:&Emmm

u

St et i as vezes, pequenas caixas de papelao eram
rnquedos de empurrar oy puxar. Os tinicos brinquedos

am_.co_m ou boneca de plastico.

meninas fingindo “cozinhar” o jantar usando

com folhas e coisas parecidas. No Sri Lanka,

Bloch descrevey €omo viy
restos de grap e improvisandg
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Prosser e colaboradores (1986
doméstica com um menino ass
trabalhar. A menina, assumin
“vocé deve servir o pai primei
exemplo do papel do pai sen
culturais da sociedade.

Bloch também fala sobre meninos fazendo
drvores para cag

) viram criangas encenando uma seqiiéncia
umindo o papel do pai que estava saindo para
do o papel da mie, dava instrugdes do tipo
ro e lhe dar bastante comida”. Aqui temos um
do claramente definido, refletindo os valores

estilingues com galhos de
ar péssaros ou cobras e de meninas carregando sabugos de
milho ou bonecas de plastico sobre as costas, exatamente como suas mies,
Quando alguns pesquisadores comentaram que as meninas africanas tinham
poucas bonecas, foi-lhes dito que elas nao precisavam de bonecas, pois ti-
nham os membros mais jovens da familia para praticar. Uma observagio si-
milar pode ser feita com as meninas pequenas de muitas partes do mundo
onde hd familias grandes e é esperado que elas participem da criacdo dos
irmdos mais jovens.

Grande parte do brincar imitativo que vemos entre as criangas da Gra-
Bretanha, como lavar e passar a ferro, niio é necessaria para as criangas de
algumas culturas, nas quais vemos meninas ainda pequenas buscando dgua
na fonte ou lavando a roupa da familia em regatos. Elas ndo precisam “ence-
nar” a atividade, pois aprendem a realizd-la de verdade!

Em algumas sociedades ndo sio permitidas nem bonecas nem imagens
humanas e é importante estarmos cientes disso. Em alguns grupos religio-
sos, mesmo que as bonecas ndo sejam banidas explicitamente, existe um
entendimento implicito de que as meninas nio devem ser incentivadas a
brincar com elas. Elas ficam nas prateleiras das pré-escolas, intocadas. Inte-
ressantemente, sé nas sociedades ocidentais seria considerado apropriado
oferecer esses brinquedos a meninos (veja a discussio de Jane Hislam no
proximo capitulo).

As criangas praticam cada vez mais os papéis e as atividades adultas con-
forme crescem e se aproximam da idade em que isso fara parte de suas respon-
sabilidades na vida real. Sutton-Smith (1972) salienta que, nas comunidades
africanas rurais, as criancas parecem ter poucos brinquedos destinados a
promover o brincar cognitivo ou criativo, ou o desenvolvimento da linguagem;
no entanto, o uso de materiais comuns disponiveis faz com que sejam criativas
e inovadoras em seu brincar. Conforme Bloch e outros sugeriram, os materiais
disponiveis nessas comunidades apéiam as criancas em seu brincar criativo.
Elas tém o espago — podem perambular por todo o “condominio” que circunda
sua-casa e, conforme crescem, por todo o vilarejo. Elas tém o tempo, espe-
cialmente os meninos. Elas também estdo rodeadas de modelos adultos que,
quando tém tempo, as ajudam e incentivam.

As minhas observagdes em Gambia indicam que as criangas pequenas sdo
inventivas e capazes de atividades lidicas representacionais complexas quan
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do os materiais disponiveis se prestam m>5_w.:v_om Eo_uomnmm ao.s sdo adap-
taveis. Sem brinquedos, 0S MENINOS de Gam ia parecem mm_. edicar meﬁm.:ﬁm
a0 brincar turbulento, um mm:mm_c que eu acredito seria rep icado em muitas
partes do mundo (conforme indicado no trabalho de Peter .m:_:r. Capitulo 1),

Embora possa ser argumentado que a escassez de brinquedos ou de oy-
tros materiais desafiadores possa ter como .nmm:#mn_o pouco ou H_m:rja brin-
car sociodramatico, nds precisamos questionar se as criangas precisam de
tantos assim. Um interessante estudo de Ishigaki Domd comparou o ntime-
ro de brinquedos possuidos por criangas japonesas e israelenses. As criancgas
israclenses se sentiam muite orgulhosas por dispor @m uma média de 11
brinquedos cada uma, enquanto as japonesas se sentiam v:wmmmm quando
possufam por volta de 45 brinquedos. Mas se, como foi sugerido, a criativi-
dade estd ligada a brinquedos e materiais de pouca estrutura, como blocos e
sucata, entdo o importante ndo é a quantidade de brinquedos, e sim a quali-
dade dos materiais. Nesse caso, as criangas das comunidades rurais tradicio-
nais devem ser capazes de brincar de forma estimulante, imaginativa.

Schwartzmann (1978) e outros demonstraram claramente que as crian-
cas fazem exatamente isso, freqlientemente integrando o seu brincar com os
requisitos necessdrios ao trabalho dos adultos (Tina Bruce, no Capitulo 15,
discute esse tipo de modelo de “aprendizado” no brincar de fluxo livre). Fortes
(1970) descreve vividamente o brincar das criancas talensianas executando
suas tarefas “de trabalho”. Embora eu ndo compreenda o seu idioma, observei
meninas maias brincando juntas enquanto carregavam as costas 0s irméos
mais jovens, apesar de serem 0s meninos os que pareciam brincar mais.

Uma caracteristica de grande parte do brincar de faz-de-conta nas so-
ciedades ocidentais ¢ o uso de indumentdrias, e estamos acostumados a ver
criangas pequenas, em muitas escolas de educacio infantil, usando figurinos
para representar o papel de outra pessoa. Neste pais e em muitos outros
paises europeus, meninas e meninos pequenos usam indumentdrias e “se
transformam” em outra pessoa, como noivas, enfermeiras ou policiais. Nos
acreditamos que essa pratica permite as criangas compreender mais facil-
mente vdrios papéis societais (no Capitulo 7, Neil Kitson fala mais sobre
_mmou.. Entretanto, em algumas sociedades, o0 uso de indumentarias nio €
considerado apropriado e acredita-se que traga md sorte. Por exemplo, em
alguns lugares da Africa o Sul, o fato de uma menina se vestir de noiva seria
visto como sinal de muito azar para a toda a familia.

O QUE 0s pa1s PENSAM A RESPEITO DO BRINCAR?
No mundo todo, os pais aceit .
» 08 am o fato de que as criancas brincam, mas
poucos realmente acreditam que essa € a maneira pela qual seus filhos apren-
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em paises industrializ
em paises como a C

incentivadas a freqiientar essas atividades extrac

ados como o Japio, a Alem

! : anha e os Estados Unidos;
hina, criancas bem pequen

as também sido fortemente
urriculares,

des em relacfio ao brincar. Se eles véem o brj
essas outras atividades como experiéncias de
uma das atitudes que reforcam continuamen
car? (Lesley Abbott retoma essas questdes no

Recentemente, eu participei de uma inves
computadoeres em salas de aula de educagio
formuladas se relacionava as atitudes parentais

como parte do curriculo escolar, Sem excecdo, os pais comentavam o seu
valor, acreditando que seus filhos estariam aprendendo habilidades ao usar o
computador, ao passo que tinham dificuldade em apreciar o valor das ativida-
des tradicionais do brincar. Os pais das culturas asiaticas manifestavam um
entusiasmo especial em relagio ao uso do computador e tinham dificuldade
em aceitar o curriculo tradicional da escola de educagdo infantil, com suas
oportunidades de liberdade de escolha.

Embora na India e no Paquistdo as criangas tenham oportunidades de
brincar nas pré-escolas mais progressistas, a maioria oferece as criangas ativi-
dades estruturadas com pouca ou nenhuma liberdade de escolha. Nessas
circunstincias, ndo surpreende que os pais asidticos vejam o brincar de ma-
neira tdo diferente da dos educadores da primeira infancia no nosso pais.

Quando os pais dizem aos filhos “v4 brincar”, eles normalmente espe-
ram que a crianga realize alguma atividade prazerosa, auto-iniciada e que no
envolva a participagio adulta ou muita supervisdo. As criancas, sem diivida,
interpretam essa sugestdio como uma oportunidade de sair do caminho do
adulto nos momentos em que eles estdo fazendo alguma coisa mais impor-
tante. De fato, a linguagem empregada ao encorajar a crianga a brincar da a
impressdo de que a atividade é desvalorizada.

No entanto, existem diferencas culturais interessantes referentes ao
valor dos brinquedos. As lojas das sociedades industrializadas mmﬁ.mo. .n:mEm
de brinquedos educativos destinados a ensinar as criangas nmnmm.rmw:ﬂwawm
e a desenvolver o entendimento cognitivo. Poucos pais OnEm_.:E.m maE_.:nmo
que dao aos filhos brinquedos destinados a m._._.nm diversdo. .m,on_mﬁm. a mnmEMm
de algumas culturas é resumida no comentario a.m uma mae mm_.mnm:m citado
por Rabain-Jamin (1989, p. 298): “Né6s damos brinquedos [as criangas] para

ncar como perda de tempo e
aprendizagem, nfo seria essa
te a dicotomia trabalho/brin-
Capitulo 6.)

tigagdo sobre o uso de micro-
infantil, e uma das questdes
em relagéio 4 microtecnologia
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elas brincarem. Damos brinquedos que ensinem, para %r_..cmwﬂo. N6s achamos
: ndem melhor quando sdo mais velhas”.
que a3 numznmwmmﬁﬂmm&mm:._ nio apenas de tempo e espago para _uﬂnnm:. e
hzd w_:wm.mammwm elas precisam também de pais que as m_._,h_m:_ a aprender
praticar m o .ﬂu nto Singer (1973) como Dunn e Wooding (1977) argu-
o :mgwmm_% Mwﬁmiam:ﬁo parental no brincar estd relacionado ag desen-
ﬁm_mw_mpumo intelectual e emocional da crianga. mémmmumn e ,Emzmo: Swmou.
ao revisar estudos sobre atitudes e crengas parentais em qmgmm.m.o ao brincar,
concluiram que o envolvimento dos pais no brincar de seus Ew_o,n. &.m<m )
nivel do brincar. Acima de tudo, parece que, quando os pais tém mcz.ﬁm.m
positivas em relagdo ao brincar, as criangas tendem a apresentar altos niveis
de brincar imaginativo e criativo. )

Ao brincar com seus filhos, os pais os estdo ajudando mm:uam.nﬂm_. a _.u.az-
car com 0s seus pares. Esse tipo de envolvimento parental nao mo?m a‘mm.&mﬁ_
como € necessdrio na nossa sociedade, na qual o tamanho da familia € peque-
no e a crianga freqiientemente fica isolada dos outros durante os primeiros
dois ou trés anos de vida. No entanto, o envolvimento parental .B_SW.N nio
seja tao crucial em comunidades no-industrializadas, em que as criangas
ficam em contato com os outros desde tenra idade. Além disso, nas comuni-
dades rurais, a populagio adulta feminina, que normalmente _.:ﬁmnmmm mais
com as criangas pequenas, estd tdo envolvida nas “ocupacgdes da vida” que
tem pouco ou nenhum tempo livre para brincar com as criancas. Mas isso
ndo reflete necessariamente uma atitude negativa em relagido ao brincar,
reflete mais uma abordagem pragmdtica em relagdio a vida.

O BRINCAR E A EDUCAGAO

O brincar, como um instrumento de aprendizagem e como parte do
Processo educativo, ¢ visto pelos educadores da primeira infancia deste
pais como essencial para as criangas pequenas, como enfatizam vérios au-
tores deste livro. Desde 1933, Susan Isaacs escreve sobre o “brincar como
educagio”, enfatizando a importincia do brincar para o desenvolvimento
das habilidades de manipulacdo, descoberta e raciocinio. Mais recente-
mente, Bruner e Sutton-Smith, para nomear apenas dois, enfatizaram 0

mm_um_. do brincar na aprendizagem da crianca. Entretanto, na minha expe-
riencia, embora o brincar se

R ob ja visto como uma parte importante do cur-
Ticulo da educaggo infantil em mujtos paises, na pritica ele é interpretado
diferentemente nas

: virias culturas. Por exemplo, na Europa Oriental, onde
€ clara a influéneia dos psics o ¢

- cologos russos como Vygotsky, embora o brincar

S€Ja parte do curricylg aab i it ' parada
) ordagem é muyjt o compar

€om a da Gra-Bretg : g o diferente quand

s oo
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A minha primejra experién
uma am.nmwamh quando ey participei de ym semindrio
Foram feitos arranjos para que todos os Participan
sem escolas de educacio infant especialmente es
€M agao varios “curricylos nacionais”, O programa
tado incluia oportunidades de brincar inati
eu acreditei que verig criangas brincand

Cla com essa diferenca aconteceu hd quase

da UNESCO na Bulgaria.
tes do seminarig visitas-
colhidas, onde veriamos

» Mas 0 menciono como um excelente
exemplo de como o “brincar” & interpretado de acordo com as nossas expe-

riéncias culturais, Exemplos do brincar sociodramatico, conforme sugerido
por Smilansky (1968), sio eéncontrados em nossas escolas de educacéio in-
fantil, mas eu nio acho que as escolas que montam um espetaculo para os
pais e para outras pessoas acreditam que as criangas estio engajadas no brin-
car imaginativo.

Essa abordagem ao brincar ¢ encontrada em muitas
Oriental. Existern momentos determinados para o
escolar, mas os pedagogos néo atribuem ao brincar
Talvez por essa razio Elkonin (1971) tenha afirmado que ndo via nenhuma
evidéncia de brincar imaginativo na Rissia e na Polénia, onde as “sessges de
brincar” eram altamente estruturadas e segujiam um padrio prescrito.

A imitagdo também faz parte do curriculo na educacdo infantil dos Emi-
rados Arabes Unidos. Nesse pais, durante o programa de estudos sociais, as
criancas usam figurinos e participam de atividades culturais tradicionais, Por
exemplo, as meninas vestem o traje nacional e distribuem tamaras e outros
doces, enquanto os meninos fingem fumar o tradicional cachimbo (hookah).
Uma supervisora de pré-escola se referiu as criangas como _.mmmmanm::m:h_n: os
Papéis que assumiriam €m-um momento posterior da vida. Durante a ::E._m
visita, eu no vi nas salas de aula nenhum brincar imaginativo, conforme nos m
entendemos, embora houvesse evidéncias dele durante o .,Hm:.:uo de _UE_.BH
oficial (comprovado pela pesquisa de David Brown no Reino Unido, no Capitulo
1. Posteriormente, durante discusses com meus intérpretes, percebi que as
criancas drabes sem duvida brincam H.Bmmmzmn.,\m:ﬁ:.nm. mas nao na mmno_m.- /

Exceto em algumas poucas pré-escolas experimentais, o E.Snm_. nao €
visto como parte do processo educativo na Q_Em. O E._H..:n:_o da wM n:wwww“
oportunidades para dancar e encenar musicas e Eﬂonmm.. ﬂwammwm%m ey
Permitir que elas realizem livremente atividades de sua prépri .

partes da Europa
“brincar livre” durante o dia
© papel que nés atribuimos.

tretanto, nos tltimos anos, houve mudangas radicais nas pré-escolas em al- :
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g eu vi criangas brincando tio livremente

Nanjin
na, e em o como observo em qualquer lugay g,

Chi .
gumas partes da mo e concentraga

e com tanto entusias
i ido.
Reino Unido.

e examinarmos
mos algumas difereng
semelhante A nossa, €
usar © tempo, 0 €spag

o brincar e o seu papel na maﬁmmmo na Europa, vere.
as. Na Dinamarca, a abordagem é a‘m :.E:mm. Maneirag
as criancas podem escolher as préprias atividades o
o e os materiais de acordo com suas necessidades ¢

, lavras de Tina Bruce, no Capitulo 15, o brincar de fluxo livre,
desejos — nas pa umﬂm_a e facilitam a aprendizagem das criancas pequenas,
0s adultos Enwm,,_“. da propria crianga. Nao existe nenhum programa estry.
turado e as m%rn_m%m decorrem %m _.Emwmmmmm.am crianga. OA brincar é visto
como o principal meio de aprendizagem infantil naquela sociedade.

0 brincar também é visto como tendo um papel _Ewojuﬂm no processo
de aprendizagem nas pré-escolas da Alemanha, mas ndo ¢é dada a crianga,
necessariamente, a mesma liberdade de escolha e movimento. Como cada
um dos estados ¢ auténomo, a interpretacdo do brincar no curriculo varia da
abordagem totalmente ndo-estruturada a nm_mﬁ?.mam:nm estruturada, um
ponto discutido no capitulo anterior por Peter Smith.

Por toda a Europa existt um forte compromisso com o brincar como
parte do curriculo da escola de educagéo infantil; no entanto, a abordagem
de cada pais € determinada por sua filosofia, cultura e ambiente. Por con-
sequiéncia, hé diferencas considerdveis na maneira de interpretar o brincar.

seguindo as d

CONCLUSAQ

zm,zn capitulo, levantei algumas das questdes mais importantes refe-
rentes as atitudes em relagio ao brincar em vérias partes do mundo. Em
especial, examine as atitudes parentais em relagdo ao brincar, assim como a
MMMM.WMNH%WHE& amental do que se entende por brincar. No entanto, a
atividade da %MMM.M ama.mm. no.amEOm perceber que, embora o brincar moﬁo
1a 5eja aceito em todas as sociedades, sua importancid

nao é reconhecida na z
i Mmesma extens3 o prin-
cipio de que ag criancas 40 no mundo todo. Igualmente, O P

do brincar dever gey umm?.msn_ma por meio do brincar e de que as atividades

It ol s g ok
os educadores g ! € dos programas de educacio infantil é aceito entre

tendimento e py j 1 dos pajses, apesar de existirem diferengas no en-

Obrincar ¢ Mmaaanmo do conceito

» € deve ser dire; i -
re ; ! e

trado em algymgs sociedad, 1to de toda crianga. Mas, conforme foi demo

A mm . " M‘
nas, tém menos oportunj amam mmMnSm:nmm Pequenas, particularmente as men’

s e s . 0
™Mundo industrializag, Na maior. RETCer esse direito do que as criangas dos

dos paj : ; g
Pais tem dificuldade ey o @ 92 culturas, incluindo a nossa, a MAioK
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aprendendo muitas habilidades e conceitos. Pa

visto como algo que as criangas fazem para se manter ocupadas enquanto os
adultos estdo ocupados em outro lugar. Mesmo aqueles que compreendem o
seu valor e passam consideréveis perfodos de tempo brincando com os filhos,
tém dificuldade em compreender que o brincar tem um lugar importante no
curriculo dos primeiros anos,

Especialistas em educagéo véem o brincar, especialmente o imaginativo,
como tendo um papel crucial no desenvolvimento de capacidades como so-
lugdo de problemas, criatividade e flexibilidade nas criangas pequenas. Nds
a¢reditamos que, por meio do brincar, as criangas podem praticar habilidades
e vir a compreender o mundo que as cerca. As diferengas entre os profissio-
nais se relacionam néo ao fato de o brincar ser ou nio uma maneira impor-
tante de desenvolver capacidades e habilidades nas criangas pequenas, mas
se ele deve ser iniciado pela crianga ou mais dirigido pelo professor.

Quanto mais eu visito outros sistemas educacionais, mais me convenco
de que a terminologia empregada pode dar origem a muitos mal-entendidos.
Eu gostaria que nés pudéssemos encontrar outra palavra que definisse mais
claramente esse conceito amorfo. Por enquanto, ela freqlientemente parece
significar o que a pessoa quer que signifique, uma verdadeira abordagem ao
estilo Humpty Dumpty, o que €, na minha opinifio, altamente insatisfatdrio
em se tratando de um aspecto tdo importante do desenvolvimento das crian-
¢as pequenas.

Tra a maioria deles, o brincar é
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