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0OS DESAFIOS DA HISTORM LOCAL

Helenice Ciampi’

H4 homens que lutam um dia e sdo bons
Hi outros que lutam um ano e s&o melhores
H4 quem luta muitos anos e sdo muito bons
Porém ha os que lutam toda a vida

Esses sdo imprescindiveis.

Bertold Brecht

O titulo desta Mesa, Os desafios da Histéria Local, levop-me a inici.arjlossa
conversa com esta reflexdo de Brecht. Isto porque, a0 l'ad<.> .d‘a .ambx‘guldade_
conceitual (histdria do presente, histéria local, histéria do cotidiano), hd o desz_i—
fio de articular teoria e proposigdes em préticas ¢ agdes coer.enﬁes, Paralelamente,
oV Encont'ro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria “tem. com_o proble-
1 a identidade da disciplina escolar histdria frente as questoes’p.o§tas
pelos debates e dialogos epistemoldgicos com 0 001.1hecim‘e1'1t’(3 historiografico, a
produgéo do campo educacional e das demais ciéncms. sociais”. .A-o'eleger otema
téria: sujeitos, saberes e prdticas, possibilita ur.n lugar
privilegiado de interlocugdo entre os diversos sujcitos'e saberes env'olv1dos no
ensino de Histéria, para a renovagdo de préticas educativas tendo como per’splec-
ocial e cidadania plena em nosso pais'.

mitica centra

central, Ensino de his

tiva o avango na conquista da justica s

* Professora titular da Pontificia Universi_dade Catolica de Sdo Paulo:
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Nesse contekto, gostaria de precisar o lugar e a natureza da minha fala, a de
uma professora e estudiosa de metodologia do ensino de Histéria que tem procu-
rado, na vida proﬁssional, refletir sobre a relagdo teoria e pritica, buscando a
coeréncia entre a pesquisa e a sua concretizagio na docéncia, através de procedi-
mentos metodoldgicos que promovam agdes coerentes com os principios que a
fundamentam. E, nesta Mesa, pretendendo analisar e socializar uma prética do-
cente que expressa tais preocupagdes.

Gostaria também de explicitar sobre quem falo e o contexto de seu trabalho.
A prética desenvolvida expressa a vivéncia de um professor de Histéria com 15
anos de docéncia no ensino fundamental e médio, ex-aluno da PUCSP, que optou
pela rede publica, lecionando, atualmente, apenas na rede municipal da cidade de
Séo Paulo. O trabalho foi desenvolvido em 2001, com duas turmas de EJA, de
alunos com idades entre 14 e 54 anos. H4 muito tempo, acompanho de perto o
trabathd do professor Wagner Pinheiro, tendo com ele uma parceria: meus alunos
da graduagio realizam estdgio em sua escola. Anualmente, desde os anos 90,
Wagner expde sua proposta de curso para os licenciandos em Histéria da PUCSP,
perfodo noturno, para anilise e debate,

Para iniciar nossa conversa, relacionei algumas passagens da reflexdio dos
alunos do professor Wagner Pinheiro, que iremos comentar. Minha intengdo €, a
partir da produgdo da escrita, acompanhar o processo de trabalho e a leitura
realizada por alunos e professor sobre o tema escolhido para o estudo nos Ter-
mos 1 e 2 de Histdria, perfodo noturno.!

“Na aula de Histdria estivemos conversando sobre mito. Mito é uma histéria,
uma narrativa, sobre atos herdicos que exagera um pouco e faz uma confusdo
entre realidade e fantasia.

Na minha escola temos como mito o Tenente Aviador Frederico Gustavo dos
Santos que nasceu na Bahia, de familia muito rica. Estudou nos melhores colégios
de Salvador. Com 4 anos foi com os pais assistir as Olimpiadas em Berlim.
Falava 3 idiomas... Conclusdo, era bem-sucedido na vida, porém cometia mui-
tos deslizes. Quando estava na 2° guerra mundial, 0 comandante mandou ele
conhecer o terreno na retaguarda das linhas amigas. Voou muito baixo, caindo
nas dguas geladas, quase bateu no barco de um pescador que poderia ter matado
o pobre homem. Néo cumpriu a sua punigdo, pois teria que ficar 3 meses preso e
sem vdo... Mesmo dssim continuou voando, e mais, foi vdrias vezes a Roma
descansar no Hotel & encontrar com sua namorada para se divertir, mas néo foi
pouca sua negligéncia, continuava a cometer deslizes, o que o levou & morte”
(ElimarlRib.eirlo Santos de Almeida-2°T B,25/04/2001.p.8).
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“Nas nossas aulas de histdria discutimos o tema mito e histéria. Mito é uma
palavra de origem Grega, que significa contar, narrar. No decorrer da histéria
encontramos os mitos que envolvem personagem reais ou ficticios. Isso pode ser
feito por exemplo estampando-os em faces de moedas ou cédulas, dando-lhes
nomes de praga, ruas, estradas, monumentos e lugares piiblicos.

Assim aconteceu com nossa escola com o nome de um aviador da 2° guerra
mundial, que morreu em combate e virou mito. O nome dele era tenente aviador
Frederico Gustavo dos Santos. Ele era um piloto de avido que destruia alvos
militares dos inimigos. Morreu por uma fatalidade, quando ele foi destruir o
alvo inimigo, o avido estava muito proximo do alvo.

Assim surgiu 0 mito do Tenente. Estudando sobre o tenente aviador descobri-
mos que ele era uma pessoa comum, mas a elite engrandeceu seu nome para seu
proprio interesse. Assim aconteceu com a vila Cachoeirinha, pessoas de todos os
estados, cor, crenga ajudaram para elevar o nome do bairro. Mas nds sabemos
que a histéria ndo é bem assim, nés podemos perceber que também fazemos parte
da histdria.(...)” (Paulo Mdrcio Ribeiro Jesus- 2°T.A. p.9).

“Nas aulas de Histdria discutimos sobre mito e Histéria. Mito, conforme estu-
damos sdo personagens reais ou ficticios que se destacam por qualidades excep-
cionais e geralmente sdo criados pela elite.

Um exemplo de mito existe na escola onde estudo. O Tenente Aviador
Frederico Gustavo dos Santos, que foi transformado em mito, quando seu nome
foi dado a escola em homenagem por ter sido morto em combate durante a 11
Guerra Mundial. Foi no ano de 1969 quando o entdo prefeito de Sdo Paulo
José Vicente de Faria Lima, através de um decreto mudou o nome de Escolas
reunidas de V. N. Cachoeirinha, para Escola Municipal Tenente Aviador
Frederico Gustavo dos Santos. Segundo o mesmo decreto, a mudanga de nome
da escola se justificaria pelo interesse de ‘evocar vultos eminentes’ que tives-
sem se destacado pelas suas ‘devogdes ds causas piiblicas’, como um exemplo
as novas geragies.(...)

Por isso devemos refletir muito, pois em nossa sociedade existem grupos que
defendem interesses individuais e podem construir uma determinada memdria,
enaltecendo seus herdis. Isso pode acontecer, por exemplo, estampando fotos de
pessoas em moedas ou cédulas, colocando seus nome em locais piblicos, como
avenidas, pragas, estradas, monumentos etc.

Alintengdo é fazer com que todos reconhecam que nossas vidas estdo marcadas
pelos atos herdicos dos mitos” (América Trindade Santana de Oliveira.2°T.B-04/
2001. p.10).
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“0 fofessor Wa de Histori ] j sisem
p gner, de Histdria, pediu que nos fizéssemps uma linha do
tempo de nossa vida e recordei algumas coisas boas e ruins.

E depois formamos um grupo de quatro pessoas e comparamos a nossa vida
para ver se tinha algo em comum. E realmente tinha. Morama.s:' no mesmo bair-
ro, estudamos na mesma escola e classe; e trés de nds temos nomes iguais.

Também na aula de histdria, estivemos descobrindo mito e histéria. Mito é
wma palavra de origem grega que significa narrar, contar no decorrer da histé-
ria. Um exemplo de mito estd situado na histéria do bairro Vila Nova Cachoeirinha
porque na historia so os japoneses aparecem, sendo que-existem moradores que’
ndo sdo japoneses e que ajudaram na fundagdo do bairro e estas pessoas mereci-
am ser lembradas. Mas isto ndo aconteceu sendo os japoneses os privilegiados
na historia. Descobrimos também que o nome dado a nossa escola, Tenente Avi-
ador Frederico Gustavo dos Santos, é um mito.

O que conta a historia é que ele era um herdi, mas quem contou o fato
aumentou. Na verdade ele ndo era tudo o que falaram, tinha seus erros como
todos nds e ndo defendeu a Pdtria sozinho e sim com os outr-'os soldados que
tinham a mesma competéncia que ele. E ele nem fazia parte do: bairro para ser
elogiado, morava na Bahia,

Por que ndo um nome de quem ajudou a construir-o bairro e a escola, alguém
que faz parte da Historia, como nds moradores do bairro? Por isso que eu acho
que ele ndo é merecedor desta homenagem (...)” (Edna Cristina Alves da Silva
Santos. 2°T.B. 20/04/2001. p. 11).

“Em nossa sociedade, grupos que defendem interesses individaais podem cons-
truir uma determinada memdria, enaltecendo seus herdis, por 'éxemplo, estam-
pando-os em faces de cédulas ou moedas, colocando seus nomes em mitos, pessoas
que, em muitos casos, ndo merecem todo o mérito que creditam a elas (...)

Outro exemplo de mito, é a histdria do nosso bairro, Vila Nova Cachoeirinha
qz',te € narrada pela revista da Zona Norte, que é publicada com o apoio dos comer:
ciantes que tém grande interesse econdmico no crescimento do bairro (segundo
documento, 05/08/1933), e talvez até mesmo na forma do desenvolvimento da
Cachoeirinha. Falam muito nos japoneses, dizendo que foram eles que coloniza-
ram o bairro, sendo que, até os dias de hoje, em pleno ano de 2001, é possivel
encontrar moradores antigos do bairro que contam a histdria de forma diferente.
Moradores inclusive que poderiam ter dado depoimentos para o enriguecimento
do texto ‘historia de Vila Nova Cachoeirinha’. Vemos entdo, que uma pessoa ou
grupo com o poder piiblico e aquisitivo mais elevado, pode transformar qualquer
pessoa comum em nito” (Elizabete Cristina Santos Lages. 2°T.A. p. 21).
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Essas vozes dos alunos do professor Wagner Pinheiro expressam 0-que para
ele significa ensinar Histéria hoje. “Contra o ceticismo, a desorientagdo e a inca-
pacidade de compreender os outros, tdo comum nos dias de hoje, o ensino da
Histéria pode nos ajudar a conhecer nossos préprios limites, a valorizar as incer- .
tezas e a ter um razodvel nivel de senso critico. Isso ocorrerd se dermos &nfase
a um ensino que trabalhe com problemas e ndo com a mera transmissdo de
conhecimentos, um ensino que se preocupe em promover a aprdximaqﬁo entre o
conhecimento histérico e o saber histérico escolar, valorizando o aluno como
sujeito ativo do processo de aprendizagem e evidenciando os fatores que interfe-
rem na construgdo da histéria.” '

Qual foi a problematica levantada por Wagner e proposta aos alunos no inicio
do ano? Realizar uma reflexiio sobre as suas trajetdrias de vida até 6 momento em
que se encontravam: alunos de supléncia de quinta série, curso noturno da escola
municipal Tenente Aviador Frederico Gustavo dos Santos, situada no bairro de
Vila Nova Cachoeirinha, Zona Norte do Municipio de Sdo Paulo, Apés uma con-.
versa inicial sobre o percurso de vida do professor e dos alunos, estes registraram
sua trajetéria em eventos datados, numa ordem cronoldgica. Em grupo, ségundo
critérios escolhidos pelos préprios alunos; “local de nascimento, idade, género.
ou simplesmente amizade”, foi realizada uma comparagdo entre os registros de
vida, com o objetivo de perceber semelhangas e diferengas nas respectivas hist6-
rias individuais e construir nogdes de histéria comum, relagdes sociais, socieda- . .
de. A discussdo encaminhada permitiu concluir que “memoria ¢ histéria sd0 um
olhar para o passado a partir do presente”. . '

Segundo Wagner, um “dos pontos comuns g todos nés naquele momento era
partilharmos o mesmo espago geografico e a mesma institui¢ao educacional. Neles
fazfamos nossa histéria. Como conseqiiéncia desse fato, propus-lhes uma refle-
xdo sobre aspectos que pudessem contribuir para a construgdo de um conheci-
mento histérico pertinente. Levantamos alguns problemas acerca dos livros did4-
ticos de histéria conhecidos, e constatamos que, quase Sempre, pessoas como nds
estavam distantes desses livros, quer como sujeitos histéricos, quer como produ-
tores de conhecimento. Consegiientemente, iniciamos uma'reflexdo que nos per-
mitisse conhecer a historicidade do préprio conhecimento hist6rico e os mecanis-
mos sociais que o engendram”. o , '

A citagio acima evidencia os pressupostos tedricos que embasam a prética do
professor Wagner: a histéria é um conhecimento construido a partir das questdes
colocadas pelo presente; a dimensio temporal e o contexto no qual as questdes
sdo produzidas influem decididamente em sua solugdo; diversas sdo as aborda-
gens ou visdes sobre o problema em.questdo, pois diferentes sio os sujeitos que
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com ele dialogam de diferentes espagos sociais; para a sua compreensio, cons-
trugfo/reconstruciio € fundamental o confronto das posi¢Ges, assim como a iden-
tificagdo de suas argumentagdes e contra-argumentacio.

Explicitando os fundamentos de sua prdtica pedagégica, o professor esclare-
ce que ‘.‘se.,as discussdes no campo da produgio do conhecimento histérico tm
‘mostrado que as' préprias obras historiograficas sfo fruto do seu tempo, nio po-
-derfamos pensar em ensinar a Histéria como um produto acabado ou como ‘a
verdade’. Esclarece que isso nio significa cair num relativismo estreito e irracio-
nal, mas, sim, recenhecer que o historiador exerce um papel ativo na elaboragiio
do conhecimento, & que, portanto, no ensino dessa disciplina, o aluno, que se
pretende tratar como sujeito da histéria, deve experimentar algo semelhante”,?

O professor encaminhou uma investigagéo sobre a histéria do bairro e sobre a
escola, ndo simplesmente para sistematizar uma cronologia de fatos e persona-
gens, numa mera apropriago de dados. Realizou, a partir das fontes disponiveis,
uma desconstrugiio da montagem do mito do patrono da escola, assim como dos
“heréis” que a versio dos comerciantes cristalizou na histéria do bairro da Vila
Novya da Cachoeirinha. O mais significativo é o processo de descoberta vivenciado
pelos alunos, Em nenhum momento, o professor falou sobre os interesses veicu-
lados na construgfo desta versdo. Foi no processo de leitura, compreensdo e in-
terpretagfo das fontes, inclusive de seu confronto, que os alunos foram identifi-
cando a perspectiva dos sujeitos envolvidos na versfio e construgio do mito. Wagner
trabalhou as fontes como representacéo de momentos particulares da realidade
examinada e néo como espelho fiel dessa mesma realidade.

Fica evidente que os alunos acabaram percebendo estar trabalhando com tex-
tos autorais, que evidenciam as vozes de sujeitos que expdem sua visdo segundo
seus interesses e sua posigio social. Entenderam as fontes como criagBes huma-
nas, num dado espago e tempo. A andlise foi realizada com as fontes disponfveis
no momento, isto &, a histéria do bairro publicada numa revista promocional
veiculada sob o patroofnio dos comerciantes da regifio, na qual foram, também,
exploradas imagens e um poema escrito por um dos primeiros moradores do bair-
ro. Sobre a escola, foram analisados o decreto do Executivo municipal, oficiali-
zando o nome do patrono, sua biografia e um documento administrativo conten-
do um pequeno relato sobre a origem da escola.

Se atentarmos para a produgfo dos alunos, verificamos que trabalharam com
vérios conceitos € registraram a percepgfo da intima relagio entre a construgio
do mito e da histéria. Foram capazes de identificar que “sujeitos histéricos em
suas a¢des constroem representagBes sobre seus atos, que muitas acabam sendo
impostas a outros érupos sociais como as Gnicas versdes ou explicagbes possi-
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veis sobre os acontecimentos”. Segundo o professor Wagner, a intengfio ndo era
destruir mitos ou substitui-los, “mas, dentro das limitagBes, refletir e participar
da construgdo de um conhecimento que, até entio, reproduziamos passivamen-

e.” Wagner destaca que o principal papel do professor nas aulas de Histéria foi
levar o0 aluno a tomar consciéncia dos mecanismos de construgao do préprio
conhecxmento histérico.

E nitida a percepedo da articulagio e entrelacamento das histérias de vida, do
bairro e da es'éola, com os alunos assumindo-se como sujeitos que também fa-
zem hist6rias, quando afirmam, como Raimunda, que “a minka histdria é histé-
ria de muita gente ou a maioria das pessoas que enfrentam muitas dificuldades,
que trabalham e lutam para criar seus filhos, mas na sociedade nio sio exalta-
das como outros membros”.

Interessante a reflexio realizada por Arnaldo: “Procuro e ndo encontro em
lugar algum algo reverenciando ou homenageando os trabalhadores que
alavancaram este pals para o bom desenvolvimento, construindo estradas de
rodagem, trabalhando o solo, construindo grandes prédios e enormes arranha-
céus monstruosos. E quando esses trabalhadores s vezes precisam entrar em
um desses prédios para resolver alguma coisa do seu interesse passam humilha-
goes nas quat,s' tém que se identificar, e ds vezes tém que se submeter a fotos e
até mesmo serem revistados como se fossem mau cardter ou um bandido”, E,
conclui: “Essas criaturas sofrem estes tipos de preconceitos, por serem pessoas
humildes, vindas de familias pobres, humildes e as vezes sem estudos; mas o
que seria do Brasil se ndo existissem essas bravas pessoas que deram seu suor,
seu sangue e suas vidas para o progresso dessa pdtria amada e idolatrada, que
és tu Brasil ™

Esta percepgfo € testemunhada por outros alunos, como Elizabete, ao afirmar
que herGis “somos nds, que conseguimos vencer as lutas didrias, e mesmo com
todas as dificuldades encontramos tempo para vir a escola, e forga para driblar
a falta de dinheiro causada por estes governos corruptos”. Posigiio reafirmada
por Mércia, ao concluir: “A minha histéria é bem simples, ndo sou herofna e nem
participei da guerra mundial. Na V. N, Cachoeirinha moro hd mais de 24 anos,
por isso eu também faco parte da histdria do bairro. Por motivos Jinanceiros ndo
pude concluir os meus estudos na época certa e tive que, muito cedo, parar para
poder trabalhar. Mas hoje 12 anos depois de abandonar os estudos tive nova
chance, uma valiosa oportunidade de voltar, o que muito desejava, fazendo as-
sim parte, como aluna, da histéria dessa escola.”

José de Souza Martins, na introdugdo do seu livro Subiirbio, procura uma
compreensdo para o esquecimento e o siléncio das pessoas comuns em So
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Caetano, do fim do Império ao fim da Repiiblica Velha. Sua intengdo nessa pesquisa
foi centrar o foco “no olhar (aturdido) do insignificante em relag@o 4 HistGria que se
desenrola apesar dele e ao redor dele. Para entender a trama que 0 envolve, que o
captura ‘momentaneamente’ (momentaneamente visivel para ele), para entender o
sentido do que ocorre”, Martins tomou “como referéncia o protagonista significante,
ausente e invisivel. O significante ganha corpo na circunstincia, como um
contraponto ao vazio da histéria local: a visita do Imperador, que faz uma anotagdo
passageira em seu didlogo; cenas e paisagens registradas por fotégrafos andni-
mos...” Ressalta o autor que a histéria local pode ser entendida como uma defesa
contra esse vazio de sentido, essa “marginalidade histérica” dos protagonistas se-
cundérios representados pelos homens e mulheres comuns de nossa sociedade.’

Martins nomeia a histéria do subtirbio como uma histdéria circunstancial, pois,
para ele, na histéria local e cotidiana estdo as circunstincias da Histéria. O que
permite resgatd-las como Histdria € a jungfio dos fragmentos das circunstincias,
“quando a circunstincia ganha sentido, o sentido que lhe d4 a Histéria. A histéria
local ndo é uma histéria de protagonistas, mas de coadjuvantes.”

O que o autor quer ressaltar é que era o poder e seus agentes que definiam o
“modo de ver e conceber a cidade ¢ sua gente e nela o lugar de cada um. A cidade
o era a partir da idéia de que nela se encontravam os que decidiam e mandavam’’.
Nesse sentido, Wagner procurou também “ver” a hist6ria do bairro e da escola
por outra perspectiva: a de seus préprios alunos.

Por vezes, a produgdo dos alunos registra, explicitamente, o trabalho de pes-
quisa desenvolvido, Como, por exemplo, no registro de Adriano: “Jd aprende-
mos um pouco sobre mito e historia da Cachoeirinha e da escola. Gragas as
aulas de histéria podemos aprender um pouco como pesquisar- buscar informa-
¢bes e construir conhecimento e ndo podemos esquecer do professor que estd
sendo muito explicativo conosco” ® Interessante como o'processo de pesquisa e
discussdo foi captado por Arnaldo, A citagfio é um tanto longa para permitir acom-
panhar o raciocinio do aluno e ndo cortar o seu pensamento: “Apds a discussdo
em forma de debate, a respeito desse ‘mito’- Frederico Gustavo dos Santos, 0
patrono de nosso escola, a partir deste trabalho, o grupo iniciou uma nova fase
dos estudos aproveitando as discussdes que foram feitas nos estudos anteriores,
o0 grupo permanece; foi um método muito diferente de pesquisa onde os alunos
deixam de serem simples alunos e passam a ser aparentementie énormes pesqui-
sadores em busca de explicagbes para nossas inquietagoes e curiosidades.”

Por esses registros, percebemos como, no conjunto dos progedimentos, hd a

. ~ . . ~ * .
busca de informagdes com sentido para os alunos: informagoes estas que, articula-
das s questSes colgcadas e no contexto das discussées, se convertem em conhe-

INA .

—

cimento para eles. Pesquisa, portanto, cOmo algo conseq\'ie'hte e ndo como mera
cépia de livros ou “yecitagio” enfadonha de anotages aleatérias. Mas algo novo,
diferente, nem sempre & trangililamente aceito por todos os alunos, sobretudo
porque ¢ trabathoso. Wagner explicita as dificuldades no processo de trabalho.

“Apesar da impaciéncia de alguns alunos com 0 trabalhoso levantamento de
informagdes numa quinta série de supléncia, superamos essa fase da atividade com
comentirios bem-humorados, que lhes permitiram manifestar suas dificuldades
sem que perdéssemos 0 objetivo principal de um trabalho pouco comum para eles.
Expliquei-lhes que a excessiva preocupagdo com 0O cumprimento de programas,
prética cotidiana em nossas escolas, acabaria exigindo a mudanga fregiiente de
assuntos, e que isso implicaria, inevitavelmente, um trabalho superficial que eu
considerava inadequado para a construgio de habilidades na drea de .histéria. Supe-
ramos esta fase com muito didlogo”, explica o professor em seu relato,

Sobre este aspecto, € importante registrar pontos fundampntais da metodologia
do ensino desenvolvida pelo professor Wagner. Além de ter 0 aluno como sujeito do
conhecimento e da Histéria, e 0 professor como mediador deste conhecimento a
ser. donstrhfdo; identificamos um outro pilar significativo: o contrato diddtico, esta-
belecido desde o inicio e retomado a0 longo do- ano, constantemente renovado,
como foi acima mencionado: “Superamos ‘esta fase com muito didlogo”.

No comego do ano letivo, foi estabelecido “um contrato de convivéncia medi-
ante uma reflexao sobre Etica—Liberdade-Responsabilidade,' proposta Qela Secre-
taria Municipal de Educagio na Revista educAgdo. O resultado deste primeiro
contato foi registrado nos cadernos € serviu como base para nosso r‘claciona-
mento ao longo do ano™.’

Outro aspecto-a ser enfatizado ¢ a seqliéncia/selegdo de assuntos no decorrer
do curso. Eles se articulam com 0 estudo da escola e de seu patrono, uma vez
que o decreto do prefeito Faria Lima em 1969, determinando o nome do Tfane'nte
Aviador Frederico Gustavo dos Santos para patrono, informa que-ele havia sido
morto em combate durante a II Guerra Mundial, na defesa da Pétria, da Liberda-
de ¢ da Democracia. :

Dois temas surgem deste estudo: Il Guerra Mundial e o perfodo do militarismo no
Brasil. O primeiro, pelo fato de o Tenente Aviador dela ter participado, € 0 segundo,
pelo periodo no qual foi homenageado o Tenente Aviador como patrono da escola.

Mais uma vez é importante ressaltar a metodologia de ensino desenvolvida
pelo professor. Foram discutidas, coletivamente, as questdes que 0S alunos gos-
tariam de saber sobre a guerra. Elas foram redigidas, reelaboradas e assumidas

por toda a classe. Entre as questdes a serem pesquisadas, destacamos: 5e houve
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relagfio entre a primejra e a segunda guerra mundial; sobre a duragio da guerra,
os pafses envolvidos e o que teria motivado este envolvimento; quem governava
o Brasil 2 época e se era um governo democrético; o que teria levado o Brasil a
participar do conflito; como terminou e quem foi o vencedor; e, finalmente, se a

guerra teve alguma coisa a ver com a presenga de japoneses no bairro de Vila

Nova Cachoeirinha.

Para respondé-las, a turma foi dividida em grupos. Teve inicio um longo pro-
cesso de orientagdo de leituras nos livros trazidos pelos alunos e pelo professor,
de selegao de informagdes e registro nos cadernos. Segundo Wagner, quando as
respostas estavam razoavelmente respondidas, os alunos fizeram o registro fmal

‘socializaram as respostas e elaboraram um relatério. '

A questdo levantada, se o Brasil era um pais democritico na época da guerra,
encaminhou a discussdo para.o contexto mundial do pés-guerra, leituras sobre a
Guerra Fria, capitalismo, socialismo e a implantagdo de regimes ditatoriais na Amé-
rica Latina e no Brasil. O passo seguinte foi a exploragdo de uma hipétese: a possi-
vel relagéo entre o que acontecia no Brasil em 1969 e a assinatura do decreto de
nomeagdo da'escola. Esta fase do trabalho ocorreu apés o recesso escolar, ou seja,
no segundo semestre, com as turmas ligeiramente modificadas pela incorporagao
de novos alunos para o segundo termo (6° série). Para tanto, foram retomadas
atividades de sensibilizagio, uma vez que era necessério envolver 6s novos alunos
no processo de trabalho significativo para os mesmos e diferenciado, pois muitos
dos alunos retornavam aos estudos depois de anos afastados da vida escolar.

. “A partir de algumas falas dos préprios alunos, de que eraa *época dos militares’,
na qual, para uns, havia mais ordem, seguranca € patriotismo, €, para outros, o que

havia era miséria e censura, concluimos que poderiam surgir outras explicagSes plau-

sivei$ para o ato do prefeito e procuramos, portanto, estudar esse perfodo”.}®

Vejamos algumas conclusdes dos alunos sobre este estudo. Segundo Raimunda,
no socialismo as “pessoas ndo teriam liberdade de escolha, existiria um planeja-
mento social, quer dizer, uma sociedade controlada por um governo. As pessoas
que trabalham teriam seus saldrios, mais ninguém seria dono de nada, ou seja:
as pessods ndo teriam posse, mas também ninguém passaria fome. Teria igualda-
de financeira entre as pessoas. Eu acredito que se no Brasil acontecesse isso
talvez as coisas melhorassem, mas no Brasil estd muito dificil de acontecer. Nos
anos 60 o debate entre o socialismo e o capitalismo era tdo apaixonado e provo-
cou muitas mortes. Era o periodo da Guerra Fria que foi um conflito entre o
socialismo e o capitalismo. A Guerra Fria foi um conflito que ndo usava armas
convencionais, era uma guerra econdmica, era uma disputa mundial entre 0s
paises EUA e URSS pela conquista de zonas de influéncia.”™
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Para Elizabete Cristina, “de agora em adiante o capitalismo estard cada vez
mais firmado com o seu sistema ideal de governo, a democracia participativa,
mas bem que eu gostaria que 0s governantes usassem algumas medidas socialis-
tas para distribuir melhor a renda e tirar da miséria aquela parcela da popula-
¢dio que sofre sem recursos, e sem perspectivas de melhora.” (p.37)

O estudo do Regime Militar contemplou os desdobramentos do autoritarismo
no tocante A organizagdo da sociedade civil, movimento sindical e produgao cul-
tural, Foram a'nalisadas composigdes musicais e o contexto de sua criagdo. “A
questdo da amstla foi abordada como conquista da organizagdo da sociedade civil
por meio do programa minimo de agfio do Comité Brasileiro pela Anistia de Sdo
Paulo e, por tltimo, um artigo publicado no Jornal Em tempo sobre a morte do
sindicalista Santos Dias deu-nos alguma idéia sobre a organizagio dos trabalha-
dores no perfodo”, possibilitando, inclusive, perceber as marcas diferenciais en-
tre 0 novo sindicalismo do ABC, nos anos 80, e o sindicalismo de resultados dos
anos 90, nos informa o relato do professor Wagner (p. 37).

Vamos acompanhar alguns registros, para podermos avaliar o tipo de anélise
realizado e a reflexdo dos alunos sobre as discussdes ocorridas. “Comeganos o
estudo do que aconteceu nessa época para vermos se havia alguma relagdo entre
o que acontecia em 1969 ¢ o ato do prefeito de Sdo Paulo Faria Lima em dar o
nome do Tenente Aviador Frederico Gustavo dos Santos i nossa escola. Conclu-
imos que nessa época que o Brasil era dominado por um regime militar e que 08
revoluciondrios tentavam derrubar o governo (1969), seqilestrando o embaixa-
dor norte-americano. Os militares ficaram receosos da reagdio do povo que pode-
ria conscientizar-se e reagir contra a ditadura e com isso denegrir sua imagem,
Entdo resolveram colocar nomes de militares em ruas, pragas, avenidas, escolas
etc. Foi por isso que nossa escola recebeu o nome do militar Tenente Aviador
Frederico Gustavo dos Santos.”"?

Esta reﬂexao foi realizada por outro grupo, aflrmando que “também devido
aos protestostcontra o regime, o governo procurou formas de seduzir a popula-
¢do, usando o artificio da supervalorizagdo dos herdis militares, com a coloca-
¢do de nomes desses herdis em edificios publicos, como ¢é 0 caso da nossa esco-
la, “Tenente Aviador Gustavo dos Santos”, um heréi da Segunda Guerra Mundi-
al, que morreu na Itdlia”."®

Na concluso de outro grupo, “com estes fatos lamentdveis que nessa época
os militares fizeram uso do poder que lhes era cabido de forma consciente out
ndo, contra os interesses da maioria da populagdo. Hoje observamos vdrias ins-
tituicbes publicas (que vdo ao encontro do interesse popular) nomes de figuras
ligadas ao militarismo, como € o caso de nossa escola, EMEF Tenente Aviador
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dadeés ou a arqueologia textual de Foucault, entre outros, 0 cermne de
nossa contemporaneidade encontra-se no estudo do cotidiano e do po-
der. O cotidiano concebido como lugar privilegiado de mudanga e, por-
tanto, de resisténcia ao poder; de intersecgdes de elementos que possi-
bilitam a transcendéncia de categorias e maniqueismos ideoldgicos. "

Parece-me que a ambigiiidade conceitual cont relagdo a histéria local surge no bojo
dessa ampliagdo de objetos e abordagens. Por vezes, associada 2 histéria do presente,
do cotidiano; por outra, uma dificuldade com relagdo 2 propria nogo de histéria local:

A idéia do local como uma entidade distinta e separada, que pode ser
estudada como um conjunto cultural. (...) quase tudo que aconteceu
num local podia ser tratado como si'gniﬁcativo, ndo importando sua
importincia intrinseca ou local, num esquema evoluciondrio. Greves e
tumultos misturaram-se indiscriminadamente com ‘acontecimentos

notédveis’, como enchentes.'

Por outro lado, a histéria local ndo é necessariamente o espelho da histéria de
um pais e de uma sociedade, pois se 0 fosse negaria a mediagfo em que se
constitui a particularidade dos processos locais ¢ imediatos, que ndo se repetem
nos processos mais amplos, mas com eles se relacionam, E, nesse sentido, auxi-
liam na compreensdo do local com o geral, como podemos perceber no trabalho
desenvolvido pelo professor Wagner. A sele¢io de “momentos da histéria brasilei-
ra” a serem estudados foi feita mediante sua relagdo com o objeto do curso,
contribuindo para articular o local com o nacional. Esse procedimento
metodolégico evitou que o aluno considerasse a sua vida pessoal, local, como 0
espago onde nao ocorresse a histéria, como se 0 seu espago estivesse a margem
da Histéria. Pelo contrério, eles se integraram, conseguindo perceber a sua pré-
pria histéria na histéria da escola, do bairro e do Brasil.
Paralelamente, é conveniente lembrar as questdes relativas ao tratamento com
as fontes. Sdo questdes que se referem ao trabalho do historiador, independente-
mente do seu tema, objeto ou abordagem, embora a historia local possa apresentar
alguns cuidados especificos. Raphael Samuel, por exemplo, nos alerta para a vari-
edade de fontes que podem ou precisam ser exploradas'no trabalho com a histéria
local: “Ele [o pesquisador] a encontra dobrando a esquina e descendo a rua. Ele
pode ouvir os seus €cos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, séguiq suas
pegadas nos campo”.'® Ressalta, sobretudo, a importancia do uso da fonte oral, dos
“papéis de familia”, concluindo que, ultimamente, 0s historiadores tém “invocado
evidéncias visuais, numa tentativa de tornar mais compréé'r}'éfvél’o particular.”®



A priética pedag6gica do professor possibilitou, entre outras, que a histéria
local realizasse a concrétizagdo dos principios definidos, fazendo com que o “su-
biirbio”, muitas vezes pensado como o lugar da reprodug@o e ndo como lugar da
produgdo histdrica, como lugar da repetigo e ndo da criagio, fosse pensado como
0 lugar da Histéria. “E lugar para morar e trabalhar. Nesse sentido &, também, o
lugar do vivido (mas o vivido fragmentado) que cimenta a unidade contraditéria
dessas aparentes dicotm_nihs. A memoria é af memdria do fragmento. Lugar do
nada € também lugar da procura da meméria”

Por outro lado, possibilitou visualizar que a histéria local, do cotidiano, ndo tem
sentido quando separada do cendrio em que se desenrola. Permitiu repensar a cidade,
sua histéria, suas possibilidades para recuperar o vivido, as experiéncias do aluno,
por vezes esquecidas ou mesmo desfocadas da histéria do livro didético. Mostrou-
. NoSs como evitar, na pritica pedagégica, que a lida cotidiana ngs leve a ter um olhar
.rotineiro para os possiveis temas a serem trabalhados no dia-a-dia da sala de aula.

O trabalho de Wagner e seus alunos, em 2001, sintetiza uma prética compro-
metida, de 15 anos de magistério. Testemunha o esforgo e a criatividade de nos-
sos profissionais que, apesar dos todos os pesares, “fazem o mundo girar” e ali-
mentam nossas utopias num constante recriar do que, um dia, o poeta escreveu;
“Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer”. Realiza uma outra leitura das
. competéncias desejdveis ao desenvolvimento do aluno: raciocinio e resdlugﬁo de
problemas para reslsignificar a sua realidade, contribuindo para a compreensio
das contradigdes sociais e nfio para atender a interesses da empresa ou mercado.

E, sobrqtud(), uma prética coerente, procurando concretizar no cotidiano os

prificipios aceitos teoricamente. Socializar este trabalho significa reconhecé-lo

- como expressdo do estudo e pesquisa de um educador e profissional comprome-
tido, entendendo, a educagdio como prética social. )
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ENSINANDO HISTORIA NAS SERIES INICIAIS:
ALFABETIZANDO O OLHAR

Leila Medeiros de Menezes'
Maria Fatima de Souza Silva'’

De fato, o que sobrevive ndo € o conjunto da-

" quilo que existiu no passado, mas uma escolha

efetuada quer pelas forgas que operam no desen-

volvimento temporal do mundo ¢ da humanidade,

quer pelos que se dedicam 2 ciéncia do passado €
do tempo que passa, 0s historiadores.'

Gostariamos de iniciar nossa conversa situando de qual lugar estamos falando
e a partir do que estaremos expondo nossas idéias. Trabalhamos hoje no Instituto
de Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, mais conhecido como Colégio de Aplicagdo da Uerj, institui¢&o volta-
da para o ensino, a pesquisa € a extensdo, com a vocagﬁo.deﬁnida paraa forma-

¢do de novos professores.

(...) O ensino, a pesquisa € a extensdo surgem, entdo, como desdo- -
bramento natural de uma prética que aposta no redimensionamento
da figura do professor, convertendo-o em um pesquisador do préprio

trabalho.?

* Professora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

* Professora da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
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