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POR QUE LER O GUIA?

Prezada professora, prezado professor,

O objetivo deste Guia é ajudar vocé a escolher, para o periodo de 2017 a 2019, os livros dida-
ticos mais adequados para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa em sua escola nos
anos finais do Ensino Fundamental.

Nele, vocé encontrara:

« informacoes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, nos anos finais do Ensino Fundamental;

e 0s principios e critérios com base nos quais as colecoes de Lingua Portuguesa inscritas
no PNLD 2017 foram analisadas e avaliadas;

« asresenhas que descrevem e comentam as colecoes aprovadas, apontando a contribui-
¢do que trazem para o ensino da leitura, da producao escrita, da oralidade e dos conhe-
cimentos linguisticos.

Nas pdaginas iniciais deste volume, vocé pode conferir a composicdo da equipe de especia-
listas responsavel pela Avaliacdo no PNLD 2017. J4& nos anexos, é possivel conferir a ficha
utilizada por esses mesmos profissionais na analise das colec¢des.

Esperamos que a leitura atenta das resenhas, assim como as demais informacdes aqui reu-
nidas, colabore para um processo qualificado de escolha coletiva das cole¢oes, momento
este decisivo para que alunos e professores encontrem, nas cole¢oes adotadas para os trés
préximos anos, o devido apoio as propostas didatico-pedagdgicas da escola.

Boa leitura!

Equipe de Lingua Portuguesa




LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Um breve histoérico

Nos ultimos 30 anos, as colecoes de livros didaticos de Lingua Portuguesa e os curriculos ofi-
ciais (federais, estaduais e municipais) tém indicado a consolidacdo de um componente curri-
cular (ou disciplina) determinado, em que quatro eixos de ensino organizam o ensino-apren-
dizagem: (i) leitura; (ii) producado de textos; (iii) oralidade e (iv) conhecimentos linguisticos.

Do ponto de vista histérico, sabe-se que os eixos dos conhecimentos linguisticos e da leitura
(especialmente a dos textos literarios) constituem a génese da disciplina escolar “Lingua
Portuguesa” desde o século XIX. Os professores de Portugués sempre trabalharam com di-
ferentes conhecimentos linguisticos (normalmente, os gramaticais) e com a leitura de tex-
tos escritos ou obras literdrias. Herdeira do curriculo humanista cldssico e das préticas do
Trivium da Idade Média, a disciplina ganhou espaco e se consolidou, ao longo do século XX,
especialmente como um espaco de ensino de gramdtica e da leitura de textos.

No entanto, desde a chamada “virada pragmatica” nos anos 70, observa-se um conjunto de
questionamentos sobre o papel do ensino de lingua portuguesa na escola. Em primeiro lu-
gar, houve uma reflexdo de cardter politico e ético no intuito de legitimar e assegurar uma
reflexdo sélida sobre as variantes e normas do portugués brasileiro falado pelas criancas e
jovens que frequentam obrigatoriamente a escola. Vérias pesquisas promovidas pelas uni-
versidades apontaram uma diferenca significativa entre a lingua da escola e a lingua fala-
da pelos aprendizes. Tornou-se necessario, entdo, o desenvolvimento de uma pedagogia
culturalmente sensivel, capaz de acolher essa diferenca e impedir que se configure como
desigualdade, ao mesmo tempo em que garanta a todos os alunos o acesso as normas urba-
nas de prestigio e a toda a producdo oral e escrita a elas associada. Tais discussoes impulsio-
naram de forma direta uma grande reflexdo sobre a concepcao de gramatica e o seu papel
no processo de escolarizacdo das criancas. Novas metodologias foram propostas e varias
criticas Foram direcionadas ao modo transmissivo de apresentacao dos conceitos, aos erros
conceituais expressos nas gramaticas pedagdgicas tradicionais e a reducdo das categorias
de andlise (Fonemas, palavras e oracoes).

Em segundo lugar, tivemos uma diversificacdo dos textos abordados em sala de aula, favo-
recendo e mesmo demandando um tratamento didatico adequado da “diversidade linguis-
tica”. Muitos professores, assim como alguns autores de livros didaticos, iniciaram um tra-
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balho com “crénicas”, “textos jornalisticos”, “propagandas” e “histérias em quadrinhos” no
intuito de focalizar a diversidade textual nas aulas, assim como trazer diferentes tematicas
para discussdo na aula de lingua portuguesa. Assim, ao longo dos anos 80 e 90 do século XX,
o ensino de lingua materna tornou-se cada vez mais procedimental e reflexivo, crescendo
consideravelmente o espaco da leitura de diferentes textos juntamente com um trabalho
intertextual que envolvia diferentes linguagens (pinturas, fotografias, etc.). Destaca-se,
também, um espaco maior reservado as praticas de producdo de textos escritos (narrati-
vos, descritivos e dissertativos) e para a producdo de textos orais (debates, conversas...).
Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), por exemplo, assumiram explicitamente que
um dos principais objetivos do ensino de Lingua Portuguesa é a formacao de leitores e pro-
dutores de textos eficazes e competentes. Sequndo o documento, o ensino deve levar o
aluno a “utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producao
de textos escritos, de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes
propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condicoes de producao
do discurso” (BRASIL, 1998, p.32).

Essa mesma perspectiva se mantém nas referéncias que as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais da Educacao Basica (DCNEB) de 2013 fazem a Lingua Portuguesa, em todos os niveis
de ensino da Educacao Basica. Complementarmente, o dominio oral e escrito da lingua, em
contextos socialmente relevantes de comunicacdo, vem sublinhado como condicdo para a
construcdo da cidadania. E o processo de letramento e alfabetizacdo, inclusive no que diz
respeito a sua inteira consolidacdo, é apontado tanto como objeto quanto como objetivo
inarredavel dos anos iniciais.

Essas reflexdes e defini¢cdes curriculares no campo do ensino de lingua e literatura aponta-
ram para novos encaminhamentos teéricos e metodoldgicos para a formacao inicial do pro-
fessor de Portugués, assim como para uma outra configuracao do ensino de lingua materna
nas escolas publicas. De um lado, procura-se deslocar o foco no “descrever e aplicar” concei-
tos sobre a lingua a partir de conhecimentos ja sistematizados pelas gramaticas pedagdgi-
cas tradicionais para um trabalho de ensino-aprendizagem de usos da linguagem nas mais
diferentes situacdes. Assim, o trabalho com as praticas sociais de uso da linguagem envolve
necessariamente um trabalho metacognitivo voltado para a reflexao sistematica sobre os
conhecimentos linguisticos. A escolha dos géneros como “objetos de ensino” advém justa-
mente do fato de que é possivel ensinar algumas de suas dimensdes na escola no intuito
de as criancas e os jovens continuarem seu processo de apropriacdo das praticas sociais em
circulacdo em espacos informais e Formais, publicos e privados.

As aulas de Lingua Portuguesa e o trabalho com a formacao do leitor e do produtor de
texto, assim como do aluno que reflete conscientemente sobre os mais diversos fenéme-
nos linguisticos, devem priorizar o trabalho com o texto como unidade central de trabalho

pedagdgico. O trabalho com “palavras”, “frases” e “oracoes” s faz sentido quando é feito
de modo reflexivo, critico e no intuito de ampliar as capacidades de linguagem para o uso



em situacoes especificas. No desafio de organizar o curriculo a partir de uma diversidade de
textos e tendo-o como unidade privilegiada de trabalho nas aulas de leitura e de producao
textual, apostou-se também em uma organizacao curricular por géneros do discurso. Nota-
-se aqui novamente uma tentativa do processo de escolarizacdo em trazer o uso situado,
as praticas sociais extraescolares e o movimento dindmico da vida para a sala de aula. Os
géneros estao relacionados as esferas de producao e circulacdo, sdo dinamicos e existem
independentemente do processo de escolarizacdo. Por tal razdo, um dos desafios contem-
poraneos dos professores e das colecdes de Lingua Portuguesa é o de ndo reduzir a dinami-
cidade dos géneros e das atividades de linguagem ao longo do processo de escolarizacao,
nao os transformando jamais em objetos de ensino “fixos” e “imutaveis”.

Por tais razoes, as colecdes de livros didaticos de Portugués devem colaborar com esse es-
forco, integrando as praticas de linguagem e realizando um trabalho reflexivo sobre os usos
e normas do portugués brasileiro em diferentes situacdes de interacdo, especialmente das
normas urbanas de prestigio’.

Colec¢oes didaticas de Lingua Portuguesa no contexto
do novo Ensino Fundamental

ApOs quase duas décadas ininterruptas de avaliacdo empreendidas pelo PNLD, espera-se
que as colecdes de Lingua Portuguesa respondam satisfatoriamente aos desafios gerados
pelas transformacdes do ensino referidas na secdo anterior. E que, portanto, desenvolvam
um trabalho reflexivo com as praticas de linguagem, articulando adequadamente os prin-
cipais eixos de ensino: leitura, oralidade, producdo textual e conhecimentos linguisticos.

Ler, escrever, compreender e produzir textos orais sdo praticas que exigem um processo de
construcao do conhecimento escolar que demanda novos tipos de reflexdo sobre o funcio-
namento e as propriedades da linguagem em uso, assim como a sistematiza¢cdo dos conhe-
cimentos linguisticos relevantes para os anos finais do Ensino Fundamental. Desta forma,
trabalhar com os multiplos letramentos e com diversos géneros tornou-se um desafio para
o ensino no século XXI, uma vez que os jovens precisam, cada vez mais, se apropriar de ma-
neira critica, ética e estética das producdes humanas e culturais que envolvem a linguagem
escrita, oral ou multimodal.

O ensino de lingua Portuguesa, desde o seu surgimento no século XIX, utiliza-se de mate-
riais didaticos (antologias, seletas, florilégios, livros de leitura, etc.) que propéem ao aluno

1. Em substituicdo a expressdo “norma culta”, normas urbanas de prestigio é um termo técnico recente introduzi-
do para designar os falares urbanos que, numa comunidade linguistica como a dos falantes do portugués brasileiro,
desfrutam de maior prestigio politico, social e cultural e, por isso mesmo, estdo mais associados a escrita, a tradigdo

literaria e a instituicoes como o Estado, a escola, as Igrejas e a imprensa.
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uma coletanea de textos para leitura. Esse processo é bastante complexo, pois envolve
escolhas curriculares e um trabalho grafico-editorial especifico, visto que os textos serdo
“retirados” de suas midias originais (jornais, revistas, sites da internet), adaptados e/ou frag-
mentados por questdes didaticas, para compor o trabalho com o ensino de leitura. Desta
forma, a colecdo precisa oferecer textos que propiciem uma boa experiéncia de leitura, con-
tribuindo para a formacao do leitor proficiente, especialmente do leitor literario.

No processo de escolarizacdo da leitura, as colecdes tém evitado trazer textos “fabricados”
exclusivamente para o livro didatico e fragmentos sem unidade de sentido. Nota-se, desde
a década de 1970, mas mais marcadamente de meados da década de 1990, que os livros de
Portugués procuram trazer uma diversidade textual e de géneros para o trabalho com leitu-
ra, especialmente os géneros da esfera literaria e jornalistica. A coletanea de textos procura
representar para os aprendizes um leque de possibilidade da cultura escrita para que eles
possam ter uma percepcao de semelhancas e diferencas entre tipos de textos (narrativos,
argumentativos, expositivos, injuntivos, etc.) e géneros diversos, produzidos em esferas so-
cialmente mais significativas de uso da linguagem. Neste processo de escolhas curriculares,
ressalta-se o fato de que as cole¢des trazem uma representatividade da cultura escrita e
diversos autores. No entanto, os textos escolhidos ainda ndo contemplam a heterogeneida-
de linguistica, o plurilinguismo e a diversidade de estilos e variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués. Os textos produzidos nas diversas regides brasileiras (especial-
mente Norte, Centro-Oeste e Nordeste) s6 comparecem muito episodicamente.

E a coletanea textual que fornece ao ensino-aprendizagem a base para o trabalho pedagé-
gico nas diversas atividades e se¢des didaticas que exploram dimensdes dos eixos de ensi-
no. As discussdes mais recentes no campo da Didatica de Linguas e da Linguistica Aplicada
apontam para um ensino de leitura que considere as acdes sociais, cognitivas e culturais dos
aprendizes. Desse modo, o ensino da leitura passa necessariamente pela media¢do do pro-
fessor e de suas escolhas didaticas, assim como pela escolha de uma metodologia de ensino
que privilegie a (re)construcado dos sentidos, a recepcdo dos textos literarios e ndo literarios
e a formacao do leitor cosmopolita, que se engaje em situacdes escolares no intuito de am-
pliar seu repertério de mundo e suas praticas de letramento.

Os livros didaticos assumem um papel central nesse processo, pois, além da selecdo textu-
al, indicam atividades, exercicios e informacdes complementares que fazem uma mediacdo
entre o texto e o leitor. Torna-se, entdo, importante que o trabalho encare, de fato, a leitura
como uma situacdo de interlocucao leitor/autor/texto socialmente contextualizada, ndo se
restringindo apenas a um mero exercicio escolar de responder questionario “sobre o texto”.
Ler um poema nao é a mesma coisa que ler uma noticia, assim como a leitura de infografico
ndo é igual a de uma fabula. Isso implica que a didatizacdo da leitura precisa respeitar as
convencdes e os modos de ler préprios dos diferentes géneros, tanto literarios quanto ndo
literarios. O trabalho com localizacdo de informacdes pode ser muito importante na leitura
de um suplemento de jornal com horarios de filmes e programacao televisiva, mas pode ser



contraproducente se utilizado para apenas identificar personagens de um conto maravilho-
so. Assume-se, assim, que o aprendiz é um leitor/um agente que produz sentido; por isso,
as questoes criticas, éticas e estéticas precisam perpassar tanto a selecdo textual quanto o
ensino da compreensao.

O trabalho com leitura deve estar inter-relacionado com o ensino da producdo de textos es-
critos (e vice-versa). Entretanto, ha fortes indicios de que sdo raros os momentos reservados
a producdo de textos na esfera escolar, pois este eixo ainda ndo recebe a devida atencdo no
curriculo do cotidiano. Desta forma, as cole¢des de Lingua Portuguesa devem proporcionar
atividades de producao de texto que sejam coerentes com a concepcdo de texto como um
“processo” e ndo como um “produto”, visando a formacao do produtor de texto e, portanto,
ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Neste caso, especialmente nos 6° e 7° anos,
o trabalho é realizado com criancas que muitas vezes ainda estdo no processo de conso-
lidacdo da alfabetizacdo e precisam de diversas situacbes em que a producdo escrita faca
sentido e seja contemplada como um objeto a ensinar.

Da mesma forma que o trabalho com leitura e compreensdo, as propostas de producao
textual devem considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, propondo ao
aprendiz, portanto, condi¢des plausiveis de producdo do texto. Espera-se, entdo, que nao
se solicite que ele escreva uma carta para um amigo imaginario ou uma noticia com base
em fatos da ficcdo, mas que possa escrever, por exemplo, uma carta do leitor para revistas
e jornais ou noticias para serem efetivamente publicadas no jornal da comunidade ou em si-
tes especializados, entre outras possibilidades. A maior lacuna do trabalho com a producao
textual nas colecoes de livros didaticos tem sido a dificuldade de criar situa¢des de producao
de texto escrito que ultrapassem a esfera escolar (sempre que necessario) e que engajem
os alunos em producdes auténticas e de uso situado. Escrever um cartaz ou um panfleto
para ser distribuido na comunidade faz muito mais sentido para os jovens do que escrever
um cartaz para ser fixado no caderno ou no mural da sala de aula. Diferentes estudos sobre
as praticas de letramento escolares mostram que ha um engajamento maior, interesse e
protagonismo quando os sujeitos tém o que dizer, para quem dizer e objetivos coerentes da
atividade de escrita.

Ensinar a escrever implica também discutir explicitamente e fazer com que os sujeitos se
apropriem de procedimentos envolvidos no planejamento, na producao e na revisao e rees-
crita dos textos. A producdo de uma carta do leitor para uma revista semanal, por exemplo,
precisa ser pensada no seu contexto de producao e nos possiveis interlocutores, fazendo
com que o planejar, o revisar e o reescrever tornem-se processos importantes e reais, e ndo
apenas uma tarefa escolar. Algumas colecdes tratam os processos de revisdo, de coavaliacdo
(avaliar o texto do colega) e de autoavaliacdo (avaliar o seu préprio texto) como uniformes
para todos os géneros e situacoes, dificultando um ensino procedimental e especifico para
cada situacdo. As estratégias utilizadas pelos aprendizes para avaliar um conto literario para
a producdo de um livro ndo sdo as mesmas para avaliar uma resenha para publicacdo em um
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blog especializado em literatura. Por tal razdo, as propostas devem desenvolver as estraté-
gias de producao escrita relacionadas tanto ao género proposto quanto ao grau de profici-
éncia que se pretende levar o estudante a atingir.

As pesquisas no campo da Linguistica, da Linguistica Aplicada e da Didética de Linguas tém
demonstrado que, apesar de um expressivo conjunto de estudos e reflexdes sobre a rele-
vancia da oralidade nos ultimos 20 anos, o espaco para um trabalho efetivo com a oralidade,
em sala de aula, ainda é reduzido. Assim, este é um eixo de ensino ainda em fase de conso-
lidacdo, tanto na area do ensino quanto na da formacao dos professores de lingua materna.

Do ponto de vista do uso situado, as praticas de letramento que envolvem a leitura e a
producdo de textos escritos recorrem a oralidade em diferentes momentos. A titulo de
exemplo, a producdo de um sarau ou de um telejornal, ou, ainda, a montagem de uma peca
teatral, necessitam de um trabalho articulado, ndo dicotémico, da escrita e da oralidade. E
embora a escola ainda aborde pouco a compreensdo do texto oral ou oralizado, é cada vez
mais urgente, do ponto de vista das demandas socioculturais, explorar a escuta atenta e

" ou " ou nou " ou

reflexiva de “cancbes”, “telejornais”, “noticias radiofénicas”, “poemas”, “resenhas esporti-
vas”, “entrevistas”, etc. O Ensino Fundamental precisa, entdo, de um curriculo mais explicito
e claro no que diz respeito ao trabalho com os géneros orais nos anos finais. Nesse sentido,
é fundamental que os livros didaticos de portugués apresentem propostas efetivas e ade-

quadas para a exploracdo da linguagem oral.

Espera-se que as cole¢des construam propostas didatico-pedagdgicas que propiciem o desen-
volvimento das capacidades e formas discursivas relacionadas aos usos da linguagem oral
préprios das situa¢oes formais e/ou publicas, assim como possam vivenciar outras situacoes
de uso da linguagem oral e refletir a respeito. E imperativo, portanto, que a escola abra suas
portas para refletir, valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguis-
ticas, situando nessa perspectiva o tratamento didatico dado as normas urbanas de prestigio.

Nos ultimos 30 anos, curriculos oficiais de estados e/ou municipios comecaram a enfatizar
que o ensino da lingua materna nas escolas publicas deve centrar suas atividades em torno
das praticas do “ler”, “escrever”, “ouvir” e “falar”, tomando o texto como unidade do tra-
balho didatico-pedagogico e dimensdes do “género” como objetos de ensino. Tal projeto
curricular implica (re)pensar o tempo e o espaco destinados ao ensino de gramatica na es-
cola. Estudos recentes mostram que este ainda é o conteddo mais abordado nas aulas de
portugués, razdo pela qual as colecoes didaticas dedicam a ele grande parte de suas secoes

voltadas para os conhecimentos linguisticos.

Espera-se que o trabalho com os conhecimentos linguisticos possa se dar de forma inte-
grada com os outros eixos de ensino, assim como assumir determinada autonomia para o
tratamento de alguns fendmenos linguisticos, do uso do dicionario ou da norma ortografica,
por exemplo. No entanto, defende-se que, em qualquer situacao, esse trabalho deve levar o



estudante a refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes para o desenvolvi-
mento tanto da proficiéncia oral e escrita quanto da capacidade de analisar fatos de lingua
e de linguagem. Por isso mesmo, seus conteudos e atividades devem abordar os diferentes
tipos de conhecimentos linguisticos em situacoes de uso, ndo se restringindo apenas aos
conhecimentos produzidos e divulgados nas gramaticas pedagdgicas tradicionais. Torna-se
urgente, por exemplo, contemplar o processo de coesdo nominal e de referenciacdo em
“contos de terror ou humor”, em didlogo com os conceitos de “substantivo”, “adjetivo” e
“pronomes”, ou o trabalho com coesao verbal e formacao de palavras com reflexdes sobre
“tempos e modos verbais”. De fato, sdo raras as propostas que articulam os conhecimentos
linguisticos com a leitura, a producdo de textos e o exercicio da linguagem oral. Reflexdes
sobre “regéncia verbal” e “concordancia verbal e nominal”, por exemplo, fazem muito mais
sentido para os alunos no trabalho de revisdo e reflexdo da producao textual oral ou escri-
ta do que no estudo de regras sem um contexto de uso. Espera-se, assim, que as colecdes
possam promover um estudo das variedades regionais e sociais da lingua, propiciando a
abordagem das normas urbanas de prestigio e do portugués brasileiro contemporéaneo fa-
lado e escrito. A escolha dos fendémenos linguisticos, das normas das diferentes variantes e
dos efeitos de sentido provocados nos textos dos mais diferentes géneros, autores e regi-
Oes pode favorecer um ensino de lingua que estimule a reflexao e propicie uma educacao
linguistica que se volte para a construcao e sistematizacdo de conhecimentos sobre a lingua
e linguagem na escola.

Assim, os principios e critérios a seguir — explicitados tais como constam no Edital de Con-
vocacdo 02/2015 — CGPLI: Edital PNLD 2017 — procuram garantir, como veremos, parame-
tros seguros de qualidade e adequacao para colecoes de Lingua Portuguesa destinadas aos
anos finais do Ensino Fundamental.

15



PRINCIPIOS E CRITERIOS
DE AVALIACAO

Colecoes de Lingua Portuguesa no PNLD 2017

O ensino de Lingua Portuguesa nos quatro anos finais do Ensino Fundamental apresenta
caracteristicas préprias, devidas tanto ao perfil escolar do alunado desse nivel quanto as
demandas sociais que a ele se apresentam ao final do periodo.

Antes de tudo, espera-se que o estudante ingressante no segundo segmento do Ensino Fun-
damental ja tenha cumprido satisfatoriamente uma primeira e decisiva etapa de seu proces-
so de letramento e alfabetizacdo, tendo, inclusive, se apropriado de algumas praticas mais
complexas e menos cotidianas (mais relacionadas a esferas publicas de uso da linguagem),
seja de leitura e escrita, seja de compreensdo e producdo de textos orais. Essas praticas
apresentam padroes linguisticos e textuais que, por sua vez, demandam novos tipos de re-
flexdo sobre o funcionamento e as propriedades da linguagem em uso, assim como a siste-
matizacdo dos conhecimentos linguisticos correlatos mais relevantes.

Portanto, cabe ao ensino de lingua materna, nesse nivel de ensino-aprendizagem, aprofun-
dar o processo de insercdo qualificada do estudante na cultura da escrita:

« aperfeicoando sua formacdo como leitor e produtor de textos escritos;

» desenvolvendo as capacidades de leitura e escrita requeridas por esses novos niveis e
tipos de letramento;

e ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento da lin-
gua e da linguagem;

- desenvolvendo as capacidades associadas a usos escolares, formais e/ou publicos da
linguagem oral.

Em segundo lugar, a trajetoria desse estudante em direcdo a autonomia relativa nos estudos
e ao pleno exercicio da cidadania pode ser considerada, por um lado, mais delineada, e, por
outro, ainda ndo satisfatoriamente consolidada, o que devera implicar, no processo de ensi-
no-aprendizagem escolar desses anos, um maior peso relativo para esses eixos de formacao.

O Ensino Fundamental deve garantir a seus egressos um dominio da escrita, da leitura e da
oralidade suficiente para as demandas basicas do mundo do trabalho e do pleno exercicio
da cidadania, inclusive no que diz respeito a fruicdo da literatura em lingua portuguesa. Tais
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circunstancias atribuem a esses anos do Ensino Fundamental uma responsabilidade ainda
maior no que diz respeito ao processo de formacao tanto do leitor e do produtor proficiente
e critico de textos quanto do locutor capaz de uso adequado e eficiente da linguagem oral
em situacoes privadas ou puUblicas.

Considerando-se tanto as demandas de comunicacdo e/ou conhecimentos linguisticos implica-
dos no quadro acima descrito quanto as recomendacdes expressas por diretrizes, orientacdes
e parametros curriculares oficiais, o ensino de lingua portuguesa, nos quatro UGltimos anos do
novo Ensino Fundamental de 9 anos, deve organizar-se de forma a garantir ao estudante:

e o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e o desenvolvimento da lingua-
gem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas oriundas seja de situacoes
e instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do préprio processo de ensino-
-aprendizagem escolar;

e o pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto:

e aproficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros discursivos e tipos de texto
representativos das principais funcoes da escrita em diferentes esferas de atividade social;

e afruicdo estética e a apreciacao critica da producao literaria associada a lingua portu-
guesa, em especial a da literatura brasileira;

¢ o desenvolvimento da compreensao da variacao linguistica e no convivio democratico
com a diversidade dialetal, de forma a evitar o preconceito e valorizar as diferentes pos-
sibilidades de expressao linguistica;

e o dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente em sua modalidade escrita,
mas também nas situacdes orais publicas em que seu uso é socialmente requerido;

e as praticas de andlise e reflexao sobre a lingua, na medida em que se revelarem perti-
nentes, seja para a (re)construcao dos sentidos de textos, seja para a compreensao do
funcionamento da lingua e da linguagem.

Nesse sentido, as atividades de leitura e escrita, assim como as de producdo e compreensao
oral, em situacdes contextualizadas de uso, devem ser prioritdrias no ensino-aprendizagem
desses anos de escolarizacdo e, por conseguinte, na proposta pedagdgica das colecdes de
Lingua Portuguesa a eles destinadas. Por outro lado, as praticas de reflexdao, bem como a cons-
trucdo correlata de conhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical, devem justificar-se
por sua funcionalidade, exercendo-se sempre com base em textos produzidos em condicoes
sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em situacdes didaticas artificialmente criadas.

Critérios eliminatorios especificos para o componente curricular
Lingua Portuguesa

Considerando-se os principios acima enunciados, serdo excluidas as obras didaticas de Lin-
gua Portuguesa cujas analises manifestarem, em um ou mais de seus componentes, incom-
patibilidade com os critérios a sequir explicitados. Sera excluida a obra que ndo atender aos
critérios a seguir em seu conjunto, de forma equilibrada.



I. Critérios relativos a natureza do material textual

O conjunto de textos que uma colecdo oferece para o ensino-aprendizagem de Lingua Por-
tuguesa deve justificar-se pela qualidade da experiéncia de leitura que possa propiciar ao
estudante, contribuindo para a sua formacao como leitor proficiente, inclusive como leitor
literdrio. Uma coletanea deve, portanto:

e estarisentatanto de fragmentos sem unidade de sentido quanto de pseudotextos redi-
gidos com propositos exclusivamente didaticos;

e ser representativa da heterogeneidade prépria da cultura e da escrita — inclusive no
que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades (sociais e regionais) linguis-
ticas do Portugués —, de forma a permitir ao estudante a percepc¢ao de semelhancas e
diferencas entre tipos de textos e géneros diversos, pertencentes a esferas socialmente
mais significativas de uso da linguagem;

e ser adequada — do ponto de vista da extensdo, da tematica e da complexidade linguis-
tica— ao nivel de escolarizacdo em jogo;

e incluir, de forma significativa e equilibrada em relacdo aos demais, textos da tradicdo
literéria de lingua portuguesa (especialmente os da literatura brasileira);

e incentivar professores e estudantes a buscarem textos e informacoes fora dos limites
do proéprio livro didatico.

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensdes (leitura e compreensao, produ-
cdo de textos orais e escritos, construcdo de conhecimentos linguisticos), é fundamental a
diversidade de estratégias, assim como a articulacdo entre os varios aspectos envolvidos,
de forma a garantir a progressdo nos estudos. Além desses, em cada um dos componentes
de Lingua Portuguesa outros critérios afiguram-se fundamentais para garantir a colecdo um
desempenho ao menos satisfatdorio em termos metodoldgicos.

I. Critérios relativos a leitura

As atividades de compreensao e interpretacdo do texto tém como objetivo final a formacao
do leitor (inclusive a do leitor literario) e o desenvolvimento da proficiéncia em leitura. Por-
tanto, sé podem constituir-se como tais na medida em que:

e encararem a leitura como uma situacao de interlocucao leitor/autor/texto socialmente
contextualizada;

e respeitarem as convencbes e os modos de ler proprios dos diferentes géneros, tanto
literdrios quanto nao literarios;

« desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as relacionadas aos géneros
propostos quanto as inerentes ao nivel de proficiéncia que se pretende levar o estudan-
te a atingir.

19



20

I1l. Critérios relativos a producao de textos escritos
As propostas de producao escrita devem visar a formacao do produtor de texto e, portanto,
ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita. Nesse sentido, ndo podem deixar de:

e considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, propondo ao estudante,
portanto, condicoes plausiveis de producdo do texto;

e abordar a escrita como processo, de forma a ensinar explicitamente os procedimentos
envolvidos no planejamento, na producdo e na revisao e reescrita dos textos;

« explorar a producdo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a conse-
cucdo dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

« desenvolver as estratégias de producao escrita relacionadas tanto ao género proposto
quanto ao grau de proficiéncia que se pretende levar o estudante a atingir.

IV. Critérios relativos ao trabalho com a oralidade

A linguagem oral, no que diz respeito a demandas de seu convivio social imediato, é o ins-
trumento por meio do qual se efetivam tanto a interacdo professor-estudante quanto o
processo de ensino-aprendizagem.

Serd com o apoio dessa experiéncia prévia que o aprendiz ndo s6 desvendard o funciona-
mento da lingua escrita como estendera o dominio da fala para novas situacoes e contextos,
inclusive no que diz respeito a situacoes escolares como as exposicoes orais e 0s seminarios.
Assim, caberd a colecdo de Lingua Portuguesa, no que diz respeito a esse quesito:

e recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da producao
de textos;

e valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas, situando,
nesse contexto sociolinguistico, o ensino das normas urbanas de prestigio;

e propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas relacionadas aos usos
da linguagem oral préprios das situacoes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel de
ensino em foco.

V. Critérios relativos ao trabalho com os conhecimentos linguisticos

O trabalho com os conhecimentos linguisticos objetiva levar o estudante a refletir sobre
aspectos da lingua e da linguagem relevantes para o desenvolvimento tanto da proficiéncia
oral e escrita quanto da capacidade de analisar fatos de lingua e de linguagem. Por isso mes-
mo, seus conteldos e atividades devem:

e abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situacdes de uso, articu-
lando-os com a leitura, a producao de textos e o exercicio da linguagem oral;

e considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o estudo
das normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico;

e estimular a reflexao e propiciar a construcado dos conceitos abordados.



Manual do Professor

O Manual do Professor deve constituir-se como um instrumento capaz de subsidiar ade-
quadamente o uso da colecdo pelo professor tanto no trabalho de sala de aula quanto na
orientacdo para o estudo auténomo por parte do estudante.

Nao pode, portanto, ser meramente uma cépia do livro do estudante, com as respostas pre-
enchidas. Sera, entdo, excluido o Manual do Professor que nao:

explicitar com clareza e correcdo os pressupostos teéricos e metodoldgicos a partir dos
quais a proposta didatico-pedagdgica foi elaborada;

descrever com precisdo e funcionalidade a organizacdo dos livros, inclusive no que diz respeito
aos objetivos a serem atingidos nas atividades propostas e aos encaminhamentos necessarios;
apresentar subsidios para a avaliacdo dos resultados de ensino, assim como para a am-
pliacdo e adaptacdo das propostas que figuram no(s) livro(s) do estudante;

propor formas de articulacdo entre as propostas e atividades do livro diddtico e os demais
materiais diddticos distribuidos por programas oficiais;

fornecer subsidios para a atualizacdo e formacdo do professor, tais como bibliografias
basicas, sugestoes de leitura suplementar, sugestoes de integracdo com outras discipli-
nas ou de exploracao de temas transversais, dentre outros;

apresentar subsidios que contribuam com reflexdes sobre o processo de avaliacdo da
aprendizagem de Lingua Portuguesa de acordo com as orientacdes descritas nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

explicitar, de forma pertinente, as articulacoes entre o Manual do Professor impresso e
o Manual do Professor Multimidia, para as obras Tipo 1.

Manual do Professor Multimidia
O Manual do Professor Multimidia podera permitir:

Bl i

superar limitacoes intrinsecas ao material impresso;

propiciar oportunidades formativas do docente para trabalho interdisciplinar;
possibilitar a compreensao de procedimentos metodolégicos alternativos;

auxiliar na visualizacdo de situacdes educacionais variadas por meio do uso de lingua-
gens e recursos que o impresso ndo comporta.

Requisitos técnicos do Manual Multimidia:

Adequacao da pagina aos diferentes formatos da tela;

A navegacdo direta entre manual impresso para o multimidia;

A ampliacdo ou reducdo das paginas de forma a se adequar a necessidade visual e com-
putacional do professor;
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4. A marcacdo de paginas como favoritas para retorno rapido posterior;

5. A busca por palavras no texto do Manual do Professor impresso;

6. O acesso aos recursos digitais por meio de um indice de referéncia com indicacdo da
pagina em que é referido no manual impresso e o link de acesso direto;

7. Legendas no caso de arquivos em videos;

8. Orientacdes de navegacdo do manual multimidia e acesso por multiplataformas e pelos
sistemas operacionais: Android 4.0 ou posteriores, 10S, Linux (ubuntu) e Windows 7 ou
posteriores, para dispositivos como laptop, desktop e tablet.

O Manual do Professor Multimidia devera conter um documento (impresso e em formato di-
gital no DVD) com orientac¢des técnicas de instalacdo ou execucdo nos diferentes sistemas,
indicando configuracoes de computador (de hardware, de sistema e de software), minimas
e de seguranca de navegacdo. O Manual do Professor Multimidia devera conter orientacoes
de instalacdo, quando for o caso, e um documento de ajuda sobre a navegacao na interface
€ Seus recursos.

No Manual do Professor Multimidia ndo serdo admitidos:

Audiovisuais em que o professor ndo possa controlar a sua execucio;

2. Objetos educacionais que solicitam respostas de problemas ou atividades por meio da
interagao;

3. Atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas diretamente com os estudantes.



COLECOES APROVADAS

Perfil Geral das Colecoes Aprovadas para os Anos Finais
do Ensino Fundamental no PNLD 2017

Na edicdo do PNLD 2017, 21 colecbes de “Lingua Portuguesa” destinadas aos anos finais do
Ensino Fundamental foram avaliadas com base nos critérios expostos no Edital de Convo-
cacdo 02/2015 — CGPLI: Edital PNLD 2017. Seis delas (28,6%) foram aprovadas e vém aqui
resenhadas para a escolha do professor. Apenas uma colecdo é do Tipo 1, contendo Manual
do Professor impresso e Manual do Professor em formato multimidia.

Em consonancia com os principios e critérios adotados para a Avaliacdo, as propostas pedagé-
gicas dessas colecdes organizam-se em torno dos quatro grandes eixos de ensino da Lingua
Portuguesa (LP): leitura, producdo de textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos.
Além disso, a esfera literaria e a producdo de textos literdrios recebem destaque na formacao
integral e humanistica das criancas e jovens dos anos finais do Ensino Fundamental.

Na medida em que este Guia pretende dar ao docente subsidios para uma escolha conscien-
te, compativel com as discussdes contemporaneas sobre o ensino de lingua materna e com
as orientacodes curriculares oficiais, as resenhas procuram explicitar como e em que momen-
tos cada colecdo trabalha, nas unidades, capitulos e secdes que adote, a leitura, a producao
de textos, a oralidade e a analise e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

A organizac¢ao geral

As colecbes de Lingua Portuguesa resenhadas nesse Guia adotam praticamente duas formas
de organizacao do processo de ensino-aprendizagem. A maioria adota tematicas gerais e/
ou géneros na estruturacdo de suas unidades e/ou capitulos, enquanto um nimero menor
procura articular e hibridizar uma determinada tematica com a escolha de determinados
géneros ou sequéncias textuais.

As colecdes privilegiam temas sociais que envolvem a formacao cidada e o protagonismo
infantil e juvenil, especialmente elementos que apontam para problemas sociais, tais como
questoes ambientais, a corrupgdo e o bullying na esfera escolar e no ciberespaco. Os te-
mas que caracterizam as unidades ou capitulos sdo explorados normalmente nas paginas de
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abertura e nas diferentes atividades ao longo da unidade. O tema em foco funciona como
critério para: a selecado dos textos e dos géneros, o direcionamento das atividades de leitura,
as propostas de producdo de textos orais e escritos, os projetos, etc. Em geral, as unidades
envolvem a leitura de diversos textos em que aspectos intertextuais e apreciacoes éticas
e estéticas ganham destaque. Em algumas colecdes, a selecdo tematica orienta também a
selecdo dos géneros como objeto didatico.

Outras cole¢des organizam suas unidades e capitulos tendo os géneros como objetos de en-
sino. Desta forma, o aluno é levado a ler, ouvir, discutir e produzir textos escritos e orais de
diferentes géneros. A escolha dos géneros procura atender tanto as temdaticas mais gerais
da colecdo quanto a diversidade de sequéncias textuais, que implica um trabalho diverso
com a ampliacdo das capacidades de linguagem. Assim, as obras procuram trazer géneros de
esferas diversificadas e textos que sdo construidos com diferentes formatos e sequéncias
textuais (narrativas, expositivas, argumentativas, injuntivas, etc.). Em algumas colecoes, a
esfera literaria recebe um maior destaque, enquanto em outras ha o predominio de diferen-
tes esferas de producao (jornalistica, escolar, entretenimento, publicitaria, etc.). Observa-se
também uma maior clareza na organizacdo dos géneros no interior de cada volume, assim
como um trabalho com progressao especialmente nas propostas de leitura e de producao
de texto escrito com determinados géneros. A escolha dos géneros interfere, em algumas
colecdes, na selecdo dos aspectos tematicos, linguisticos, estilisticos e da forma composicio-
nal que serdo explorados. Em outros casos, observa-se, ainda, que o ensino dos conhecimen-
tos linguisticos ndo dialoga com os géneros estudados, ou seja, os conteldos gramaticais
nao constituem dimensodes ensindveis desses mesmos géneros.

Algumas colecoes que trabalham predominantemente por temas ou géneros (assim como
aquelas que hibridizam “temas” e “géneros”) apresentam também um didlogo com a peda-
gogia de projetos e com as reflexdes sobre sequéncias didaticas. As sequéncias organizam
alguns capitulos das colecoes e os projetos aparecem normalmente no final das unidades ou
no final de cada volume. Dessa forma, hd uma proposta explicita de ampliar e/ou aprofundar
o tratamento pedagdgico dado a uma temdatica ou a um género, em uma tentativa de articular
o trabalho com leitura e producdo textual das diferentes modalidades (oral, escrita, multimo-
dal, etc.). Nota-se, ainda, um didlogo com a ideia de projetos para o trabalho com o letramento
literario, apresentando propostas de projetos em que obras literdrias do PNBE, por exemplo,
possam ser contempladas também na proposta dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Os conhecimentos linguisticos sdo apresentados de diferentes formas pelas colecbes. Na
maioria dos casos, ha secoes especificas para o tratamento de tépicos diversificados, com
destaque para os contetdos gramaticais e as convencoes da escrita (ortografia, pontuacao,
etc.). Ou seja, hd uma maior autonomia dos conhecimentos linguisticos, que nem sempre dia-
logam com os temas e/ou géneros. Em outras colecdes, hd um trabalho mais articulado dos
conhecimentos linguisticos nas se¢oes de leitura e de producdo de texto escrito. Utilizam-
-se, assim, trechos dos textos para explorar determinadas dimensdes dos conhecimentos



linguisticos, assim como aprofundar e conceituar determinados fenémenos. Nota-se aqui
uma preocupagdo maior em ndo fragmentar o ensino de lingua entre “aula de gramatica”
e “aula de leitura e producdo textual”. Em algumas colecoes, os conhecimentos linguisticos
sdo apresentados, também, no formato de “cadernos” ou de “apéndices”, no intuito de ga-
rantir uma maior especificidade ao tratamento de alguns objetos a ensinar.

E importante que o(a) professor(a), ao escolher uma colecdo, entenda seu principio organi-
zador, e, para isso, a leitura da parte correspondente a descricdo das colecées nas resenhas
é fundamental.

O Manual do Professor é também um material essencial para que o docente compreenda
a proposta pedagdgica da obra e seu principio organizador, de modo a poder usar, de forma
consciente e critica, o livro didatico em sua pratica de ensino da Lingua Portuguesa.

Orientacao metodolagica

O ensino de lingua materna tem convivido com orientacdes tedrico-metodoldgicas distintas,
relacionadas ora a tradicdo, ora as inovacoes introduzidas a partir da virada pragmatica dos
anos 1970. Sao elas: (i) uma abordagem transmissiva, em que o foco estd na transmissao de
informacoes sobre aspectos gramaticais, textuais ou sobre os géneros; (ii) uma abordagem
processual e com enfoque reflexivo de base sociocognitiva, em que o foco incide sobre a
reflexdo sobre determinados processos linguisticos, conceitos e modos de usar a linguagem
em diferentes contextos e (iii) uma abordagem discursiva, que toma o texto, os géneros (da
esfera literaria e das outras esferas) e os usos linguisticos por um viés sociointeracionista e
com uma preocupacao com as praticas de letramento escolares e extraescolares.

As colecoes aqui apresentadas, de um modo ou de outro, articulam as trés abordagens me-
todoldgicas em suas atividades com os quatro eixos de ensino. Convivem, assim, abordagens
mais reflexivas e construtivistas, em que o foco esta no processo e nos usos linguisticos, com
uma abordagem mais transmissiva e tradicional. A leitura e a producdo textual, em algumas
atividades, sdo vistas como “produtos” e, em outros casos, como “processos”, em que os co-
nhecimentos prévios do leitor/produtor e as acoes de refletir, revisar, (re)organizar e pensar
sobre os procedimentos textuais e discursivos sao levados em consideracdo. Em um didlogo
as vezes dificil, os modos de exposicdo dos contetdos se voltam mais para a perspectiva
tradicional, enquanto as atividades propostas se apresentam, por vezes, mais inovadoras.
Tal tensdo — por questdes historicas e pelas concepcdes do que seja ensinar lingua na esco-
la — é particularmente visivel no trabalho com os conhecimentos linguisticos. Em todas as
colecdes ha um trabalho efetivo com uma educagao linguistica mais voltada para reflexao
dos usos, ao lado de um conjunto de atividades (maior ou menor) de uma perspectiva mais
transmissiva e que se utiliza prioritariamente dos conhecimentos gramaticais classicos.
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As trés perspectivas metodoldgicas descritas aqui aparecem nas seis colecdes em diferen-
tes graus e com configuracdes divergentes no trabalho com os diferentes eixos de ensino.
Por isso, ao selecionar uma colecdo, cabe ao professor examinar qual a perspectiva que pre-
domina em cada eixo de ensino no trabalho com a lingua materna nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° anos). Seria importante, entdo, notar até que ponto a tendéncia pre-
dominante estd adequada aos seus proprios modos de operar em sala de aula, quando toma
como objeto cada um dos eixos de ensino da lingua.

Ensino de tipo reflexivo de base discursiva

Essa abordagem metodoldgica orienta-se para o trabalho de base sociointeracionista em
que os textos e os géneros sdao considerados como fenémenos culturais. Aposta-se, assim,
no fato de que a escola precisa ensinar diferentes dimensdes das praticas sociais que envol-
vem a linguagem, uma vez que apenas o contato com os textos fora da escola ndo é suficien-
te para uma apropriacdo reflexiva, critica e consciente sobre os usos da linguagem. A aula de
portugués vislumbrada por tal orientacdo metodoldgicainsere os alunos em uma comunida-
de de aprendizagem em que a leitura de géneros e textos diversos e a producao textual oral
e escrita sdo centrais para o desenvolvimento das capacidades de linguagem. Prioriza-se a
articulacdo entre “ler”, "ouvir”, “falar” e “escrever” textos com objetivos especificos e para
situacoes escolares (a producdo de um seminario, por exemplo) e ndo escolares (a producdo
de uma noticia para um jornal local).

Inspiradas pelas discussdes mais recentes sobre o ensino de géneros e as diferentes praticas
de letramento com que os jovens se envolvem, as colecdes procuram realizar atividades de
leitura e compreensao de textos que levem em consideracdo o uso social, as caracteristicas
textuais e os aspectos discursivos, éticos e estéticos que perpassam a abordagem tematica
ou as escolhas linguisticas. O foco dessas propostas ndo é trazer uma nova gramdtica dos
“géneros” ou dos “tipos textuais”, mas utilizd-los para que os alunos possam observar pro-
ducoes culturais e histéricas diferentes ao longo do ano letivo e perceber semelhancas e
diferencas nos usos. Um bom exemplo disso é quando ha indicacoes de articulacdo do tra-
balho de producao textual com o de leitura para além de uma visao de “modelo”. Produzir
reportagens ou campanhas publicitarias sobre tematicas discutidas na unidade de maneira
critica e ética mostra que a colecdo estd assumindo uma perspectiva metodoldgica que cola-
bora para ampliar as praticas de letramento dos alunos. Nesse caso, nota-se também que as
producoes e as leituras dos textos ndo sdo apenas atividades escolares, mas devem circular
em outros espacos sociais e atingir interlocutores diversos. A preocupacdo com as condicoes
de producdo dos textos nas atividades de leitura, oralidade e producdo textual, assim como
com a formacao de leitores e produtores criticos, torna-se predominante.

Assim, por exemplo, ao trazer possibilidades de trabalhos com projetos ou sugerir propostas
de leitura e producao textual que envolvam uma cadeia de atividades (ler, falar, ouvir, entre-
vistar, ensaiar, desenhar, conversar, escrever, selecionar, diagramar, publicar, avaliar, etc.), as
colecoes exploram uma metodologia de ensino que investe em um trabalho mais dinamico



com as praticas sociais de linguagem. A producao de sarau para a comunidade, a organizacao
de debates, a montagem de exposicoes, a producdo de blogs ou a discussao coletiva e critica
de obras literarias podem ser possibilidades de um ensino de lingua reflexivo e discursivo.

Ensino de tipo reflexivo de base sociocognitiva

Os eixos da leitura, da producdo de texto e dos conhecimentos linguisticos tém também
priorizado uma metodologia mais sociocognitiva, que explora o processo de construcdo con-
ceitual e de procedimentos especificos, valorizando a construcao do conhecimento sobre os
usos linguisticos e fendmenos especificos da lingua. Assim, por exemplo, ao tratar da leitura
e compreensdo de textos, as obras mais inspiradas por essa perspectiva tendem a permitir
ao aluno levantar hipéteses sobre a tematica do texto antes da leitura, ou a planejar a pro-
ducdo textual levando em consideracdo o trabalho de pesquisas voltadas para a alimenta-
¢do tematica. Os textos sdo explorados em comparacdo, uma vez que os alunos precisam
perceber semelhancas e diferencas sobre os géneros ou até mesmo realizar um trabalho de
exploracdo da intertextualidade.

Assume-se, também, que as secdes de leitura investem em atividades para explorar as mais
diversas estratégias de compreensao, levando o aluno a inferir determinados sentidos do
texto ou a perceber determinados recursos coesivos. O trabalho com o léxico, por exemplo,
é realizado de forma construtiva, no intuito de refletir e (re)construir conceitos sobre os
usos da lingua nos textos lidos, produzidos ou ouvidos. E bem préprio do tipo de orientacdo
reflexiva de base sociocognitiva chamar a atencdo explicita do aluno para o uso de certos
recursos linguisticos, escolhidos pelo autor do texto ou préprios do género, com o intuito de
auxiliar o aprendiz a (re)construir sentidos a partir da apropriacdo desses recursos.

No dmbito do trabalho com a producdo oral e escrita, o aluno é chamado a compreender o
texto como um “processo” e ndo apenas como um “produto”. Por tais razoes, ha um traba-
lho processual que envolve etapas (planejamento, revisdo, reescrita) e, algumas vezes, um
recurso mais explicito a coavaliacdo (ler o texto do outro) ou a autoavaliacdo. As atividades
em grupos ou em duplas que solicitam reflexdes sobre as convencdes do texto escrito (or-
tografia e pontuacao, por exemplo) auxiliam os alunos a ter consciéncia dos diferentes usos,
estilos linguisticos e possibilidades de usar a lingua para fins especificos. Diferentes capaci-
dades de linguagem sdo trabalhadas de forma processual e reflexiva, indicando os contex-
tos de producéo, os interlocutores e o registro linguistico, entre outros aspectos.

No ambito dos conhecimentos linguisticos, a orientacdo ora exemplificada tende a prio-
rizar, também, atividades em que os alunos sdo solicitados a pensar, analisar e comparar
“palavras”, “frases”, “oracoes” e/ou “paragrafos” para que possam refletir sobre certas ca-
racteristicas (sonoras, morfoldgicas, sintaticas ou estilisticas). O trabalho com “pronomes”,
por exemplo, volta-se mais para a reflexdo dos seus usos no portugués brasileiro contem-
poraneo nos textos falados ou escritos. O aluno ndo é chamado apenas para classificar os

“tipos de pronome”, mas para compreender sua funcdo textual e os efeitos de sentido no
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processo de referenciacdo e de coesdo nominal em textos especificos. Em lugar de receber
informacoes prontas, ou de realizar atividades meramente mecanicas, aposta-se em uma
apropriacdo conceitual que parta dos usos para constatar determinadas regularidades ou
singularidades nos textos. Desta forma, efeitos de humor ou de ironia sdo estudados pela
analise dos recursos linguisticos e verbo-visuais em charges, piadas e tirinhas, por exemplo.
No caso do ensino da norma ortografica, apesar ainda do predominio de uma abordagem
transmissiva, ha nas colecoes algumas atividades que procuram fazer com que o aluno des-
cubra determinadas regularidades ou reflita sobre certas irregularidades. Utilizam-se, inclu-
sive, atividades que exploram a ludicidade como um recurso que auxilia na aprendizagem da
norma ortografica nos anos finais do Ensino Fundamental.

A metodologia pode ser considerada reflexiva e de base construtivista se o tratamento di-
dético dos conteldos leva o aprendiz a, num primeiro momento, refletir sobre certos dados
ou fatos para, posteriormente, inferir, com base em analises devidamente orientadas pelo
professor e/ou pelo material didatico, o conhecimento em questdo. O processo deve pos-
sibilitar que o préprio aluno sistematize os conhecimentos, demonstrando que domina o
que aprendeu. No geral, observa-se que alguns fenémenos sdo trabalhados com base nesta
metodologia nas atividades de leitura e producdo textual oral e escrita. No trabalho com
géneros orais formais publicos, por exemplo, o aprendiz é levado a refletir sobre o registro
(Formal ou informal) ao falar para determinados publicos. Da mesma forma, investe-se em
um trabalho de conceituacdo de base reflexiva na abordagem dos contelidos gramaticais,
fazendo com que os aprendizes ndo apenas definam determinado conceito (“substantivo”
ou “sujeito”), mas que operem com a linguagem para que, entdo, possam compreender as
diversas opcoes e escolhas linguisticas dos textos e de seus respectivos autores.

Ensino de tipo transmissivo

Fruto de uma longa tradicdo escolar, a orientacdo metodoldgica que constitui o outro polo
mencionado acredita que o aluno avanca recebendo e memorizando informacdes prontas,
que lhe sdo administradas de forma controlada pelo livro didatico (e pelo professor que o
adota). Enfatiza-se a exposicao de conhecimentos sobre os géneros, as sequéncias textu-
ais ou os conteldos gramaticais, apostando em um ensino que controle o “passo a passo”
previsto. O foco na memorizacdo de regras e na repeticdo de exercicios é bastante comum
no tratamento de alguns contelidos gramaticais, desconsiderando as potencialidades dos
aprendizes em (re)construir conceitos, regras ou fenémenos linguisticos. Essa orientacdo
tende a desconsiderar as especificidades de cada objeto de ensino-aprendizado da area de
lingua, propondo atividades semelhantes para contetddos ou procedimentos diferentes ou
diversificados em sua natureza.

No caso do eixo da leitura, isso fica evidente quando, por exemplo, a tarefa de ensinar o
aluno a compreender dimensodes especificas do género tende a explicar as caracteristicas
no intuito de generalizar e transmitir informacdes. Assume-se que é mais importante “saber
sobre” do que inserir os aprendizes em situacdes reais de uso e reflexao sobre as praticas



de linguagem. No eixo da producdo, observa-se uma tendéncia a usar as mesmas perguntas-
-orientadoras e encaminhamentos para revisdo dos textos, desconsiderando as especifici-
dades de cada género ou proposta. Apostar apenas na producdo oral e escrita por meio de
transmissdo de regras sobre “como fazer” deixa em segundo plano um trabalho reflexivo
com a riqueza de producao de efeitos de sentido que esta por trds de empregar-se ou ndo
certos recursos linguisticos, conforme o género e a situacdo de comunicacao.

Portanto, um risco das propostas de cunho mais transmissivo é a padronizacdo de comandos
e procedimentos ligados a producéo (e, também, a compreensado) de géneros textuais dife-
rentes, uma ressalva para a qual o professor podera precisar estar alerta diante de algumas
das atividades ou situacdes propostas por alguns livros didaticos.

A metodologia de tipo transmissivo ganha mais espaco no trabalho com os conhecimentos
linguisticos. Ao ensinar gramatica, algumas colecoes privilegiam a tradicdo, apresentando as
classes de palavras (trabalho inicial com a morfologia) e os termos da oracdo (trabalho pos-
terior com a sintaxe). Nota-se um conjunto de transmissao de conceitos gramaticais, regras e
exemplos com uso de uma metalinguagem especializada. As atividades também priorizam a
repeticdo e a memorizacdo de regras, indicando o “treino” e a pouca reflexao sobre os concei-
tos como uma caracteristica da metodologia. Estuda-se, por exemplo, uma tipologia das “ora-
¢oes subordinadas” com foco na “classificacao das oracoes”, sem qualquer consideracao sobre
os efeitos de sentido do seu emprego em textos e situacdes especificas. No ensino das regras
de acentuacao, assim como no caso da ortografia, opta-se por transmitir ao aprendiz as regras
ja formuladas e/ou as excecdes que ele poderia inferir com base na observacao e na reflexao
adequadamente conduzidas e voltadas para os usos. A avaliacdo realizada pelo PNLD 2017
levou em conta que tal ensino de conhecimentos gramaticais ndo deve conter erros ou redu-
cionismos conceituais e que ndo deve ocupar um lugar de maior importancia na proposta dida-
tica do que aquele reservado aos usos da lingua, tal como definido pelos critérios da avaliacao.
Bons resultados, nesse tipo de abordagem, exigem o respeito, entre outras coisas, as relacoes
hierarquicas entre nocdes e conceitos (no estudo da gramatica, entre outros). E imprescindi-
vel, ainda, uma adequada transposicdo didatica de informacoes, nocdes e conceitos que leve
em conta o patamar de conhecimentos em que o aluno se encontra e as suas possibilidades.

Analise do ensino proposto pelas colecoes para os
diferentes eixos didaticos

LEITURA DE TEXTOS

A coletanea de textos das colecoes apresentas pelo PNLD 2017 é bastante diversificada, ofe-
recendo aos alunos oportunidades de explorar géneros textuais variados. Observa-se um tra-
balho mais intenso com as esferas literaria (contos, fabulas, poemas, trechos de romance, nar-
rativas de aventura, literatura de cordel, texto dramatico) e jornalistica (noticias, reportagens,
infograficos, artigos de opinido, entrevista), assim como com géneros da esfera publicitaria,
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da tradicdo oral (causos, anedotas), das artes graficas (HQs, tirinhas) e da divulgacao cientifica
(verbetes, artigos de divulgacao cientifica). No PNLD 2017, os textos visuais e multimodais sao
encontrados nas colecdes no intuito de ampliar a experiéncia com a linguagem na escola, uma
vez que aspectos especificos das miultiplas linguagens sdo explorados: cor, design, diagrama-
¢do, tracos, linhas, espacos, etc. Mapas, graficos, capas de revista, infograficos, charges, poe-
ma visual, poesia concreta, fotografia, cartazes sdo escolhidos para o ensino-aprendizagem da
leitura intertextual e multimodal. Nesse universo, ha também espaco para alguns géneros que
circulam na esfera digital e que sdo tomados como objetos de ensino.

Diversos géneros, textos e suportes sdao contemplados nas cole¢oes, fazendo com que a cul-
tura da escrita seja bem representada tanto do ponto de vista da heterogeneidade quanto do
das diferentes praticas de leitura da sociedade contemporanea. A tendéncia das coletaneas é
de apresentarem textos integrais, e, quando constituem fragmentos ou sofreram adaptacoes,
preservam a unidade de sentido. O tratamento grafico-editorial conservar caracteristicas per-
tinentes da forma composicional e estilisticas dos textos dos mais diferentes géneros, colabo-
rando assim para uma abordagem da leitura com sensibilidade para as praticas culturais.

As obras selecionadas para o PNLD 2017 favorecem a ampliacdo das praticas de leitura li-
terdria e colaboram para a formacao do leitor dessa esfera, com propostas que abarcam,
de modo equilibrado, poesia e prosa. No geral, existe uma visivel progressdo na selecio de
obras e autores, o que favorece a ampliacdo de experiéncias literdrias. Ha representativida-
de de autores e obras dirigidos aos jovens dos anos finais do Ensino Fundamental e presenca
tanto de textos classicos quanto de obras contemporaneas. Os alunos poderdo, por exem-
plo, ler textos de autores mais presentes na escola (Fernando Sabino, Carlos Drummond
de Andrade, Patativa do Assaré), outros mais contemporaneos e representativos da lite-
ratura juvenil (Jodo Carrascoza, Marjane Satrapi, Marina Colassanti, Maria Clara Machado)
e de escritores classicos brasileiros e estrangeiros (José de Alencar, Télstoi, Allan Poe,
Machado de Assis, Lewis Caroll, Gabriel Garcia Marquez). Além disso, as colecdes indicam
varias obras como leituras complementares ao longo das unidades e capitulos e propdoem a
leitura de alguns livros dos acervos do PNBE.

Em relacdo a coletanea, é necessario fazer duas ressalvas. Embora as colecbes apresentem,
em alguns volumes, textos que trazem exemplos de variedades regionais, eles ndo sdo su-
ficientes para mostrar a diversidade de registros, estilos e variedades do Portugués. Ob-
serva-se o predominio da norma culta, com pouca exploracdo das demais variedades linguis-
ticas do Portugués. Ndo ha, também, representatividade de textos das diferentes esferas
(literdrias, jornalisticas, publicitarias, etc.) produzidos nas diferentes regides geograficas do
Brasil. Dessa forma, contempla-se pouco a heterogeneidade sociocultural brasileira quanto
a faixa etéria, etnia, género, classe social e diferencas entre as regioes.

Os quatro volumes de cada colecdo aprovada no PNLD 2017 desenvolvem um conjunto bas-
tante heterogéneo de exploracdo de estratégias de leitura. Porisso, as colecoes foram selecio-



nadas de modo a assegurar que os aprendizes desenvolvam diferentes capacidades de leitura
e mobilizem conhecimentos prévios e conhecimentos linguisticos, textuais e sobre os géneros
para resolver as atividades. No geral, as colecdes consideram que a leitura é uma pratica dis-
cursiva e que ensinar a ler envolve um processo em que capacidades complexas precisam ser
ensinadas por meio de atividades sistematicamente orientadas. As atividades de leitura traba-
lham com a formulacdo de inferéncia, com apreensao de aspectos tematicos e composicionais
dos textos e dos géneros, dos aspectos lexicais e estilisticos dos textos, etc. Em algumas cole-
¢oes, as atividades de leitura envolvem um trabalho reflexivo com os conhecimentos linguis-
ticos, especialmente com os elementos constitutivos da textualidade (progressdo tematica,
referenciacdo, recursos coesivos, sequéncias textuais, intertextualidade, etc.). Na maioria dos
volumes, os alunos poderao, também, perceber as relacdes entre a linguagem verbal e a visual
em textos multimodais, pois eles estdo presentes na coletdnea e sdo explorados em atividades
e/ou secoes didaticas especificas. Por fim, vale ressaltar que as atividades de leitura exploram
os temas instigando discussdes que envolvem questodes estéticas e éticas dos textos.

Em alguns casos, a leitura estd disseminada por todas as partes em que a colecdo se divide,
em outros, vem setorizada, contando com secdes proprias. Em geral, a disseminacdo das
atividades é parte de uma estratégia didatica em que a leitura aparece como atividade-meio,
articulada ao ensino-aprendizagem dos conteddos dos demais eixos. Seja como for, em to-
das as colecdes, o ensino da leitura a considera, em algum momento do trabalho proposto,
como atividade-fim, mesmo quando a estratégia adotada é a de integra-la as atividades dos
demais eixos. E possivel, portanto, afirmar, que todas as colecdes aprovadas apresentam
uma proposta prépria para o ensino da leitura, com maior ou menor grau de articulacdo com
os demais eixos e com focos diferentes. Ao professor, cabe verificar em que medida a pro-
posta da colecdo adotada esta de acordo com sua prépria proposta de ensino.

PRODUCAO DE TEXTOS

As colecoes trazem, sem excecdo, atividades de producao textual que colaboram para o de-
senvolvimento das capacidades de linguagem em relacdo a escrita. O trabalho pedagdgico
ancora-se, normalmente, na nocdo de género textual e no cuidado didatico de explicitar
nos enunciados das propostas as condi¢des de producao textual, buscando garantir que os
aprendizes sejam ajudados a produzir seu texto considerando suas finalidades, os interlo-
cutores e a situacdo comunicativa, além de serem auxiliados a decidir sobre a adequacao do
género e a observar suas caracteristicas (estilisticas, tematicas, linguistico-composicionais).

As colecoes exploram uma diversidade de géneros no trabalho com a producao de texto
escrito (cronica, carta de reclamacao, reportagem, artigo de opinido, folheto de divulgacéo,
etc.), garantindo uma formacao diferenciada do ponto de vista das esferas de producao e
circulacdo dos géneros e das caracteristicas textuais-discursivas. Por esta razdo, observa-
-se um esforco para estabelecer (ou levar os alunos a estabelecerem) objetivos plausiveis
para a producdo, definir um interlocutor e (re)pensar as estratégias utilizadas em relacdo ao
contexto de producao. Nota-se que, em algumas colecoes, ainda é comum os alunos produ-
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zirem prioritariamente para a esfera escolar, restringindo, de algum modo, possibilidades da
circulacao do texto para outros interlocutores. Todavia, ha colecoes em que parte das pro-
postas de escrita visa a leitores e a espacos de circulacdo externos a escola. Os projetos, por
exemplo, colaboram bastante para que as producdes textuais ultrapassem a esfera escolar
ou envolvam a comunidade em a¢des na/da escola.

As propostas de producdo textual tendem a dialogar com as propostas de leitura, assim
como com as temdticas trazidas ao longo da unidade ou do capitulo. Desse modo, percebe-
-se uma metodologia de ensino que busca realizar uma maior sistematizacdo dos conheci-
mentos (meta)linguisticos sobre os géneros, as caracteristicas textuais e as diversas con-
vencoes da escrita. Aposta-se, assim, no trabalho de (auto)regulacdo, proporcionando que
o aluno revise o seu proprio texto ou faca comentarios sobre as producdes dos colegas. Em
algumas colecobes, prevé-se um momento de revisdo e reescrita do texto produzido antes
de sua divulgacao, incitando o aluno a preocupar-se em aperfeicoar sua producdo em sua
dimensao textual-discursiva e linguistica (registro adequado, questdes ortograficas, etc.).

ORALIDADE

O trabalho com a oralidade continua sendo um espaco em que a escola e as colecoes de livros di-
daticos tém revelado menos inovacdes. Nesse sentido, ao escolher e usar uma das colecoes apro-
vadas no PNLD 2017, um primeiro aspecto sobre o qual o(a) professor(a) devera estar atento(a),
no dia a dia, é a necessidade de ampliar a diversidade dos textos orais a serem explorados com
os alunos. Assim como nas obras aprovadas no PNLD 2014, a oralidade continua sendo o eixo de
ensino menos explorado, causando um certo desequilibrio nas propostas pedagdgicas.

De maneira geral, as seis colecdes desenvolvem atividades com a oralidade, tomando-a
como objeto a ensinar. Enfatiza-se o ensino da oralidade e sua relacdo com o eixo da leitura
(leitura dramatizada, declamacao, oralizacdo do texto escrito, por exemplo) e com o eixo da
producdo textual (debates, semindrios, producao de telejornal). Assim, observa-se que as
colecdes apostam mais na producdo dos textos orais ou oralizados. Ha pouco espaco para
a compreensao e para a escuta atenta e critica.

Os géneros da tradicdo oral sdo explorados (causos, anedotas, contos de assombracdo), as-
sim como os tipicamente escolares (seminarios, discussoes orais, juri simulado, discurso de
formatura) e géneros formais publicos produzidos em diferentes esferas (entrevista, tele-
jornal). As colecbes trazem secoes especificas para o trabalho com a oralidade ou exploram
0s géneros orais nas se¢oes de producao textual ou nos projetos. Assim como nas propostas
de escrita, ressalta-se uma grande quantidade de atividades que se voltam apenas para a
esfera escolar. E possivel constatar que, em algumas colecdes, a oralidade aparece como ati-
vidade-meio, e ndo como atividade-fim. Em consequéncia, a linguagem oral é tratada, nesses
€asos, como uma competéncia ja adquirida, mobilizada principalmente em propostas de lei-
tura e/ou producdo de textos. Conversas com os colegas, trocas de opinides e discussdes em
sala de aula sobre um tema determinado sdo as sugestdes mais recorrentes.



CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Os conhecimentos linguisticos sdo tratados, na maioria das colecdes, em uma dupla pers-
pectiva metodoldgica: reflexiva e transmissiva. Na primeira, tanto a abordagem construti-
vista quanto o trabalho com o uso situado (perspectiva discursiva) partem de textos novos
ou ja lidos para melhorar o desempenho do aprendiz na linguagem escrita e oral. Diferentes
fenémenos linguisticos (recursos coesivos, uso dos verbos, recursos de humor, duplo senti-
do, aspectos da pontuacao relacionados a textualidade, etc.) sdo discutidos e apresentados
de maneira reflexiva. Ganha espaco o processo sociocognitivo de elaboracdo conceitual, de
explicitacdo consciente de regras do funcionamento da lingua e da percepcdo sobre as di-
ferentes normas e seus usos em contextos especificos. A metalinguagem é utilizada como
uma ferramenta importante nesse processo de descrever/compreender/comparar os mais
diversos fendmenos linguisticos nos textos de outrem e nos textos produzidos pelos pré-
prios alunos. Os géneros, os textos e as sequéncias textuais dialogam com os conhecimen-
tos gramaticais de forma mais integrada, em uma tentativa pedagdgica de articulacdo de
diferentes conhecimentos sobre a lingua(gem) relacionados ao discurso e a textualidade.

Na segunda perspectiva metodoldgica, os conhecimentos linguisticos constituem um fim
em si mesmo. A transmissdo de conceitos, regras e uso abundante de uma taxonomia é vista
como uma estratégia para explicar determinados fenémenos linguisticos. As gramaticas tra-
dicionais sdo a base para a o trabalho com a lingua, mantendo-se uma fidelidade do ponto
de vista da apresentacdo dos conteldos (da fonética para a sintaxe) e do trabalho isolado

nou " ou

de determinadas classes de palavras (“substantivo”, “adjetivo”, “verbo”) e termos da oracao
(“sujeito”, "predicado”). Verifica-se, ainda, uma tendéncia a contemplar os principais topicos
das gramdticas pedagdgicas tradicionais sem uma relacdo com os temas ou géneros expos-
tos nas unidades ou capitulos. Em algumas colecdes, as secdes trazem novos textos (em
geral curtos e de cardter humoristico), mas a atencao didatica se dirige aos conhecimentos
gramaticais com algumas atividades que exploram o funcionamento do portugués brasileiro
contemporaneo ou fenémenos discursivos ou textuais especificos. Vale ressaltar o pouco
espaco para discussoes das diferentes normas do portugués brasileiro contemporaneo, es-

pecialmente da norma urbana culta de prestigio.

No processo de escolha, caberd ao professor perceber como, na tendéncia ao hibridismo
metodoloégico prépria deste eixo de ensino, os conhecimentos linguisticos sdo tratados em
cada colecdo. Algumas exploram os conhecimentos nas atividades de leitura, oralidade e
producdo de texto, fazendo uso das reflexdes gramaticais e dos estudos recentes sobre di-
ferentes fendmenos da linguagem. J& outras, optam por dar aos conhecimentos linguisticos
um tratamento mais transmissivo, incluindo, no entanto, atividades interessantes que le-
vam os aprendizes a refletir e a reconhecer determinadas normas e regularidades da lingua
portuguesa falada e escrita. Em todas as colecdes, independente da metodologia adotada,
procura-se desenvolver uma atividade metalinguistica que favoreca a leitura e a producao
textual nas instancias privadas e publicas de uso da linguagem.

33



%‘ .

g o
e
‘. ) e |

ﬁ

PN

A

(

'

RESENHAS
DE LINGUA PORTUGUESA

X
X
. < X X
X X



ZPP =  PROJETO TELARIS - PORTUGUES

Ana Trinconi Borgatto
Terezinha Bertin
Vera Marchezi

EDITORA ATICA
22 edicdo - 2015

0034P17012
Colecao Tipo 1

www.atica.com.br/pnld2017/projetotelaris/portugues

Visao geral

A obra fundamenta-se no sociointeracionismo e compoe-se de unidades didaticas organiza-
das em torno de um género textual. A coletanea é ampla e diversificada, apresenta textos
de diferentes géneros, autores e dominios discursivos, incluindo textos multimodais e da
tradicao oral. Diversas capacidades de leitura sdo exploradas, como as da compreensdo glo-
bal e da producdo de inferéncias.

A producdo de texto escrito recebe tratamento consistente, que orienta o aluno quanto
ao planejamento, a elaboragdo e a apresentagdo de seus textos. O contexto de produgdo e
circulacdo é considerado; no entanto, a producao escrita é ainda tratada como uma pratica
circunscrita ao espaco escolar, ndo sendo demandados textos que poderiam ganhar outros
lugares de circulacdo social. As propostas sao claras, diversificadas e adequadas ao nivel de
escolaridade dos educandos.

O eixo da oralidade é trabalhado tanto na dimensdo da escuta quanto na de produgdo de
géneros orais. Ha indicacdes pertinentes para o momento da apresentacdo quanto a lingua-
gem adequada, a postura, ao tom de voz e a entonac¢do. Apresentam-se, ainda, recomenda-
¢oes ao comportamento apropriado para os momentos de interlocucdo oral entre alunos e
professor. No entanto, a produc¢do oral tem lugar apenas na sala de aula; ndo sdo explorados
outros espacos escolares nem apresentacdes para o publico extraescolar.
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Os conhecimentos linguisticos sdo abordados a partir de sua ocorréncia nos textos das
unidades, em uma perspectiva predominantemente textual e discursiva dos fenémenos lin-
guisticos — isto €, numa abordagem voltada para os usos da lingua. Os conteldos (classes
de palavras e morfossintaxe) sdo trabalhados conforme alguns principios da gramatica pe-
dagégica tradicional, mas suas funcoes, no plano textual, também sdo consideradas. O tra-
tamento mais detalhado do sistema linguistico, no entanto, se d4d mediante o trabalho com
palavras extraidas de frases.

O manual do professor, na parte que reproduz o livro do aluno, apresenta respostas e co-
mentdrios ao lado das atividades. Na parte dirigida ao docente, explicita os pressupostos
tedricos que dado suporte a colecdo e aponta orientacdes sobre as atividades, bem como
sugestoes de atividades extras.

O manual digital contempla objetos educacionais destinados a formacdo continuada do pro-
fessor, alguns dos quais podem ser usados como complementos para atividades propostas
nos volumes.

@ Descricao

Os volumes desta colecdo sdo compostos de quatro unidades e cada unidade é compos-
ta por dois capitulos. Toda unidade é iniciada por um “Ponto de Partida”, com uma breve
ativacdo de conhecimentos prévios sobre o tema e/ou sobre os géneros textuais a serem
estudados. As unidades de cada volume sdo as seguintes: no volume 6, “Contos da tradicdo

[T}

oral”, “Conto: imaginacdo e realidade”, “"Relato pessoal e jornalistico” e “Defender ideias”;

[T} " ou

no volume 7, “Géneros literarios: poema e conto”, “Relato de meméria”, “Relato jornalistico”

n o

e "Ideias e opinides”; no volume 8, “Histérias em foco: do mito a cronica”, “Expor e organizar

"o

o conhecimento”, “Persuadir... convencer” e “Ler, cantar, representar...”; no volume 9, “Prosa

e verso na era dainformacao”, “A temporal arte de narrar...”, “Opinar, argumentar, defender
ideias...” e “Defender ideias, argumentar, opinar”.

Os capitulos incluem uma sec¢do de “Abertura”, com ativacdo de conhecimentos prévios; uma de
leitura de textos do género a ser estudado; a secao “Interpretacdo do Texto”, subdividida em
“Compreensao”, “Construcao do Texto”; “Linguagem do Texto”, contando, ainda, na secdo “Com-
preensao”, com a subsecdo “Conversa em jogo”, na qual ha sempre uma proposta de argumen-
tacdo oral. Integram também os capitulos as secoes “Pratica de Oralidade”, em que um género
oral é trabalhado sistematicamente; “Outras Linguagens”, em que outros textos (eventualmen-
te multimodais) sdo indicados a leitura do aluno, e “Conexdes”, em que a intertextualidade e/ou
interdisciplinaridade entre textos e conhecimentos é evidenciada. Seguem as secoes “Lingua:

usos e reflexdo” e “Hora de Organizar o que Estudamos”, que estudam e sistematizam os conhe-



cimentos linguisticos e gramaticais abordados nos capitulos; “Producdo de Texto”, que orienta
a escrita de textos de acordo com o género estudado; “Outros Textos do mesmo Género”, que
traz exemplares do mesmo género estudado no capitulo, e “Autoavaliacdo”, em que o estudante
é levado a avaliar seu desempenho diante do que foi estudado em cada capitulo. Ao final das
quatro unidades de cada livro, sdo apresentadas as se¢oes “Sugestdes”, com indicacdes de leitu-
ras, filmes, sites, musicas, etc. que tenham relacdo com o tema/género das unidades, e “Ponto de
chegada”, que sistematiza o que foi estudado e apresenta, ainda, uma proposta de producdo de
texto relacionada ao trabalho desenvolvido nos dois capitulos da unidade a partir do género de
texto considerado “principal” na unidade. Ha ainda, em cada volume, uma “Unidade Suplemen-
tar”, com atividades de conhecimentos gramaticais e um “Projeto de Leitura” coletivo.

No Manual do Professor, a “Parte Geral” apresenta os principios teéricos e metodoldgicos
que norteiam a proposta didatica e a estrutura da colecdo. H4 ainda, uma secdo que explica
os conteldos da “Unidade Suplementar”. A “Parte Especifica” traz orientacdes tedrico-me-
todoldgicas para a articulacdo dos contetdos do livro com outras dreas do conhecimento;
quadros de conteldos bimestrais; o projeto de leitura do volume; sugestdes para a forma-
¢do continuada do professor e a bibliografia.

O Manual do Professor Multimidia segue essa mesma configuracdo, acrescida de Objetos Edu-
cacionais Digitais (doravante OEDs) que podem ser usados tanto na formacdo continuada do
professor quanto, em alguns casos, como material complementar para atividades propostas
em determinados capitulos, principalmente as do eixo da oralidade. Os OEDs apresentam-se
principalmente na forma de video e em nimero que varia entre 8 e 13 por volume. Seis videos
sdo destinados a formacao geral do professor, tratando de temas como interdisciplinaridade.
Os outros OEDs sdo vinculados aos conteudos especificos de cada volume.

@ Analise da obra

Leitura

E com base no eixo da leitura que o trabalho com os demais eixos se organiza. Os textos se-
lecionados sdo diversificados em termos de extensao, tematica, dominio discursivo, autoria
e género. A leitura parte sempre da contextualizacdo, o que favorece a mobilizacao de dife-
rentes estratégias sociocognitivas, como a ativacdo de conhecimentos prévios, a producao
de inferéncias e a apreensao de efeitos de sentido.

O processo de compreensao e interpretacdo é satisfatoriamente desenvolvido, apresentando
atividades que exploram tanto a tematica quanto elementos pertinentes da linguagem e da
construcao textual: recursos lexicais; relacoes de intertextualidade; diferentes registros e va-
riedades linguisticas; aspectos de textualidade que colaboram para a producdo de sentidos.

39



40

A colecdo investe na formacdo do leitor de literatura, enfatizando peculiaridades do texto
literdrio, como o uso de linguagem figurada, a combinacdo de palavras e a ludicidade. A
apreciacdo estética é incentivada no trabalho com os recursos linguisticos de poemas e nar-
rativas, sendo também explorada em reproducdes de pinturas e fotografias.

Observa-se, no entanto, em relacdo a coletdnea, que os temas selecionados ndo sdo sufi-
cientemente representativos da heterogeneidade sociocultural brasileira. Quanto as pro-
postas de leitura, sempre definem claramente objetivos para as atividades, ainda que nao
se extrapolem o dmbito das demandas escolares.

Producao de textos escritos

E a partir da leitura e compreensdo do género explorado no capitulo que o trabalho com a
producdo escrita é desenvolvido. Assim, o género textual enfocado na leitura serve como
“modelo de referéncia” a producdo escrita. Em geral, as condicdes de producao dos textos,
que envolvem “sobre o que escrever”, “por que escrever”, “com que inten¢do”, “para quem”,
“em que circunstancias”, fundamentam as propostas de producdo. No entanto, algumas
propostas de escrita sdo mais bem orientadas no momento da producdo que encerra as
unidades (quatro por volume), enquanto as que encerram os capitulos sdo mais sucintas, no
que diz respeito a contextualizacdo. As propostas de escrita, ainda que prevejam a circula-
cdo dos textos, ficam limitadas ao espaco da sala de aula e da escola. As etapas envolvidas
na producao textual, especialmente a revisdo e a reescrita, sdo pouco exploradas em boa
parte das propostas. Além disso, ndo sdao retomados, no momento da escrita, os elementos
da textualidade estudados nas atividades de leitura e de conhecimentos linguisticos, como
a coeréncia, os recursos de coesao, a selecdo do vocabulério, a estruturacdo dos periodos.
Os aspectos envolvidos no processo de retextualizacdo para a producdo de alguns textos
também poderiam receber um destaque maior, considerando-se a quantidade de propostas
em todos os volumes da colecdo.

Oralidade

A colecdo trabalha a oralidade regularmente em duas sec¢des: na secdo “Conversa em Jogo”,
os alunos sdo chamados a discutir oralmente o tema e a se posicionar apos a leitura do texto,
0 que potencializa o desenvolvimento das capacidades de argumentacao oral e de escuta
atenta; ja na secdo “Pratica de Oralidade”, explora-se mais sistematicamente um género oral
determinado, com foco no seu contexto de producao e em suas caracteristicas, de modo a
facilitar tanto o planejamento quanto o momento de sua apresentacdo. As propostas sao
claras, embora a situacdo de interlocucao projetada para esses textos seja sempre a sala de
aula, minimizando o ensino da oralidade ligado a outras praticas sociais que ndo as escola-
res. Assim como no eixo da producdo escrita, as informacoes apresentadas para orientar a
retextualizacdo no eixo da oralidade ndo direcionam o olhar dos aprendizes para as opera-
¢oes linguistico-discursivas envolvidas nesse processo.



Conhecimentos linguisticos

O trabalho com os conhecimentos linguisticos favorece reflexdes sobre aspectos relevan-
tes da lingua para o desenvolvimento de competéncias discursivas pelo aluno. Predomina a
perspectiva textual-discursiva, o que estimula a reflexdo sobre o uso e a fun¢do dos recursos
linguisticos em jogo nos textos lidos, as escolhas de linguagem feitas pelos autores e os
efeitos que isso pode suscitar no leitor. Ha lugar também para a descricdo e andlise de fatos
gramaticais, embora, em determinados momentos, o trabalho recaia sobre palavras e frases
desvinculadas dos textos, considerando mais fortemente os aspectos morfossintaticos.

As propostas de atividades sdo bastante diversificadas, criativas, até mesmo ludicas. De
modo geral, os objetos de ensino selecionados sdo pertinentes para o nivel de ensino.

Uma “Unidade Suplementar” estad presente em cada volume da colecdo, para o ensino de
questdes gramaticais, em geral, descontextualizado, ndo relacionando os fatos e as catego-
rias ao seu uso em algum texto.

Manual do Professor Multimidia

Os OEDs presentes na colecdo contemplam todos os eixos de ensino, ainda que de maneira
heterogénea. Como boa parte dos OEDs da colecdo é pautada em recursos audiovisuais, o
trabalho com a oralidade é privilegiado, pois esse material pode ser apresentado aos alu-
nos como recurso complementar ao manual impresso. Os demais eixos (leitura, producado
escrita e conhecimentos linguisticos) sdo tratados em OEDs que visam a, primordialmente,
promover uma reflexdo e conscientizacdo do professor sobre aspectos inerentes a eles e
que podem ser discutidos/trabalhados em sala de aula.

Apesar do predominio de OEDs com formato de videos, eles sdo diversificados, uma vez
que trazem entrevistas, reportagens e animacoes. Alguns OEDs utilizam outros formatos,
como infograficos e fotografias, relacionando de forma pertinente o assunto tratado com
o formato escolhido para o OED. Os materiais diversificados tanto em relacdo aos temas
abordados quanto ao formato utilizado incentivam o uso criativo das tecnologias digitais
em diferentes contextos para potencializar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Em sala de aula

A colecdo oferece contribuicoes efetivas ao trabalho docente e ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, pelo conjunto de atividades articuladas a partir do
eixo de leitura. As unidades se organizam como sequéncias didaticas cujo foco é o estudo
de um género.
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Em sala de aula, entretanto, cabera ao professor expandir o trabalho com a leitura em duas
vias: mostrando que ela também pode se dar para outras finalidades que ndo apenas as de
caradter pedagdgico explicitamente propostas pela colecdo; e diversificando a coletanea de
textos — ou sua abordagem - de modo a ampliar a representacdo da heterogeneidade socio-
cultural brasileira.

Quanto a producdo de textos escritos, o professor poderd mediar mais claramente o tra-
balho de revisdo e reescrita e retomar mais sistematicamente, no momento da escrita, os
aspectos da textualidade estudados nas atividades de leitura, como a coeréncia, os recursos
de coesao, a selecdo do vocabulario, a estruturacdo dos enunciados. Além disso, precisara
orientar os alunos quanto as operac¢des envolvidas no processo de retextualizacdo: de texto
escrito para texto escrito, de texto escrito para texto oral, de texto oral para texto escrito.

Com relacdo a oralidade, o professor também poderd ampliar as propostas apresentadas,
levando os alunos a projetarem situacdes de interlocucdo para além do espaco de sala de
aula, privilegiado pela colecao.

Com relacdo aos conhecimentos linguisticos, o professor poderd contextualizar o ensino
de conteldos gramaticais, ampliando as discussdes para os usos do portugués brasileiro
contemporaneo nos textos falados e escritos. Faz-se necessario, entdo, um olhar mais espe-
cifico para os usos linguisticos e seus efeitos de sentido nos textos.
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Visao geral

Organizada em quatro unidades tematicas por volume, a colecdo apresenta uma boa coleta-
nea com géneros variados e temas atuais e adequados ao publico a que se destina.

O eixo de leitura traz propostas bem situadas. As atividades exploram variadas estratégias
de leitura, com foco na identificacdo de informacodes e na formulacdo e verificacdo de hipo-
teses, além da analise da materialidade do texto e de sua linguagem.

A producdo de texto escrito esta baseada em géneros textuais diversos. O objetivo cen-
tral é trabalhar com os alunos as caracteristicas que definem os géneros selecionados para
torna-los produtores dessas formas de expressao escrita.

Apesar de ser o eixo menos contemplado na obra, a oralidade focaliza alguns géneros da
tradicdo oral ou de situacdes formais de uso da lingua. O estudo é voltado para que o aluno
aprenda as regras sociais presentes na producdo desses géneros.

Em cada secdo destinada ao eixo dos conhecimentos linguisticos, h3, inicialmente, uma
abordagem morfossintatica, no nivel da palavra e da estrutura da frase nos moldes tradi-
cionais. Ao fim de cada secdo, h4, no entanto, duas subsecdes com exercicios que preten-
dem aplicar esses conceitos ao estudo dos sentidos e dos usos de estruturas linguisticas do
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portugués. Assim, ao lado da abordagem morfossintatica, o eixo também oferece textos e
exercicios direcionados para a reflexao sobre o funcionamento da lingua.

O Manual do Professor cumpre adequadamente suas funcoes de constituir um suporte con-
sistente ao uso da colecdo e oferece orienta¢des didaticas e metodoldgicas claras, funcio-
nais e detalhadas ao docente.

El Descricao

As 4 unidades temdticas em que cada volume da colecdo se organiza sdo compostas, cada
uma, por trés capitulos, totalizando 12 capitulos por volume. Além disso, cada unidade apre-
senta um projeto de finalizacdo. As unidades sdo introduzidas por um pequeno texto e por
sugestdes de leitura, numa secdo denominada “Fique ligado! Pesquise!”, cujos conteddos
estao relacionados tematicamente as unidades. As unidades sdo as seguintes: no volume 6,

"o " ou

“No mundo da fantasia”, “Criancas”, “Descobrindo quem sou eu” e “Verde, adoro ver-te”; no

"o nou

volume 7, "Herdis”, “Viagem pela palavra”, “Eu e os outros” e “Medo e aventura”; no volume

" ou

8, "Humor: entre o riso e a critica”, “Adolescer”, “Consumo” e “Ser diferente”; no volume 9,

"o

“Caia narede”, “Amor”, “Ser jovem” e “Nosso tempo”.

A secdo “Estudo de texto”, voltada para o eixo da leitura, é composta por algumas sub-
secbes, como: “Compreensdo e interpretacdo”, “A linguagem do(s) texto(s)” e “Trocando
ideias”. O eixo da producao de texto, que envolve tanto a modalidade escrita quanto a oral,
figura em todos os capitulos. O eixo dos conhecimentos linguisticos estd estruturado nas
secoes “A lingua em foco” e “De olho na escrita”. Ha, ainda, as secdes que encerram cada
unidade: “Passando a limpo”, com exercicios em formato de multipla escolha, e “Intervalo”,
que relne atividades em torno de projetos didaticos.

Os eixos da leitura e dos conhecimentos linguisticos sdo priorizados e ocupam maior exten-
sdo nos volumes da colecdo. A articulacdo entre os eixos de leitura e de producdo de texto
é efetivada por meio do género textual ou por meio do tema. Contudo, a articulacdo entre
esses eixos e o dos conhecimentos linguisticos ndo é tdo evidente na obra.

O “Manual do Professor: orientacdes didaticas”, encarte presente nos volumes dirigidos aos

”ou ”ou

docentes, obedece a seguinte organizacdo geral: “Sumario”, “Introducdo”, “Pressupostos teo-
ricos e metodoldgicos”, “Avaliacdo”, “Estrutura e metodologia da obra”, “Cronograma”, “Plano
de curso”. O texto de introducdo anuncia que a obra estd comprometida com a formacao de
um leitor competente e com uma perspectiva de leitura que inclui diversificacdo de tipos, gé-
neros, autores e tematicas. Defende, ainda, a adesdo a uma proposta de ensino de producdo

textual que se apoie na teoria dos géneros textuais ou discursivos e na linguistica textual.



@ Analise da obra

Leitura

Com uma coletanea diversificada, a obra disponibiliza géneros textuais de esferas variadas,
com destaque para as esferas literaria (conto maravilhoso, poema, cronica, fabula, texto te-
atral) e jornalistica (reportagem, noticia, carta do leitor, critica, editorial,artigo de opinido).
Além disso, a coletanea inclui textos visuais da esfera cotidiana e textos multimodais, como
a tirinha, as histérias em quadrinhos e o cartum.

A partir da leitura dos textos e das atividades, o aluno entra em contato com temas relati-
vOs ao universo juvenil. No entanto, os temas selecionados e os pontos de vista a partir dos
quais sdo abordados, apesar de variados, ndo refletem, de maneira geral, a preocupacdo em
contemplar a heterogeneidade sociocultural brasileira.

As atividades de leitura presentes na obra colaboram para a formacao do leitor. Em todos
os eixos de ensino, a leitura esta presente ora para compreensao de textos diversificados
e analise das caracteristicas de diversos géneros textuais, ora para apropriacdo dos textos
trabalhados especificamente no eixo dos conhecimentos linguisticos.

Encontram-se, no eixo da leitura, exercicios que resgatam o contexto de producdo, como o
contexto histérico no qual o texto foi produzido, o género, o veiculo de publicacdo, a funcdo
social ou a finalidade, as esferas discursivas ou o suporte, e o publico-leitor. Também ha
atividades que levam o aluno a considerar os recursos linguisticos presentes e os efeitos de
sentido que produzem. Qutras propdem, ainda, apreciacoes estéticas, éticas e ideoldgicas.

Trabalham-se, nos volumes, diferentes estratégias de leitura, sendo as principais a localiza-
¢do e retomada de informacodes e a formulacado e verificacdo de hipéteses. Ha, ainda, ativida-
des que exploram elementos da textualidade, como relacdoes de coesdo e coeréncia, modos
de composicao tipoldgica, intertextualidade, polifonia e argumentatividade. Além desses
elementos, outros exercicios contemplam a compreensao das relacdes que se estabelecem
entre a linguagem verbal e a ndo verbal em textos multimodais. Considere-se, no entanto,
que, antes da realizacdo de algumas atividades direcionadas para a apreciacdo de filmes,
€ necessario que alunos e docentes assistam ao filme focalizado, sem que o acesso a esse
filme, no entanto, seja disponibilizado na obra.

No seu conjunto, as atividades colaboram efetivamente para a formacao do leitor literario,
pois estimulam a fruicdo estética e a apreciacdo dos textos literarios. Estabelecem-se relacoes
entre os textos dessa esfera e o contexto (histdrico, social e politico) de sua producdo. Quando
pertinente, é proporcionado um didlogo da producao literaria com outras obras artisticas.
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Producao de textos escritos

As atividades de producdo de textos escritos situam a pratica da escrita em seu universo de
uso social. Isso pode ser percebido, inicialmente, pelo fato de as propostas trabalharem com
diferentes praticas de letramento. Os temas abordados sdo pertinentes a faixa etdria a que
a obra se destina e a formacao cultural do aluno.

Contribui-se, também por isso, para o desenvolvimento da proficiéncia em escrita. O objeti-
vo primeiro das propostas encontradas na obra é o ensino-aprendizagem dos géneros tex-
tuais, que aparecem, na colecdo, em todos os capitulos. A escolha dos géneros estudados
leva em conta o trabalho com multiplos letramentos, em diversificadas situacdes de escrita.
No entanto, em algumas situacdes, prioriza-se a producao e a circulacdo no contexto escolar.

Contemplam-se algumas das diferentes etapas do processo de producdo, como planejamen-
to, revisao e reescrita, mesmo que isso ocorra de modo pouco reflexivo, geralmente por
meio de uma lista de itens a serem verificados. Pode-se afirmar, também, que as propostas
fornecem subsidios para a elaboracdo tematica e favorecem a selecao, por parte dos alunos,
dos conteutdos a serem contemplados nas producoes.

H3a, também, referéncias para os géneros e tipos de texto que se pretendem ensinar ao
aluno. A existéncia desses modelos é favorecida pela metodologia empregada na obra, de
partir de experiéncias de leitura com esses géneros para o trabalho com a producao escrita.
Muitos dos géneros produzidos sdo retomados no projeto que encerra cada unidade.

Oralidade

O eixo da oralidade organiza-se em torno de trés tipos de atividades: a producdo de géneros
orais, na secao “Producdo de Texto"”, a proposicdo de debates a respeito de determinados
temas, na se¢do “Trocando ideias”, e a oralizacdo de textos do eixo de leitura, na secdo “Lei-
tura Expressiva do Texto".

As atividades exploram um nimero reduzido de géneros em cada volume, ainda que esses
sejam adequados a situacdoes comunicativas na producdo oral.

Nas propostas disponibilizadas, ha algumas orientacdes para a construcdo do plano textual
dos géneros orais e, em momentos pontuais, ha estimulo para que o aluno desenvolva a
capacidade da escuta atenta e compreensiva.

Conhecimentos linguisticos

As atividades propostas na colecdo para o trabalho com os conhecimentos linguisticos sele-
cionam objetos de ensino pertinentes para o nivel de escolarizacdo a que se destinam e, de
maneira geral, promovem uma reflexao sobre a natureza e o funcionamento da linguagem
e, em especial, sobre a lingua portuguesa, nas atividades relacionadas a leitura compreen-



siva. Ha ainda atividades que levam o aluno a reflexdo sobre o |éxico e seu papel no texto e
no discurso.

A abordagem se diferencia, porém, no tratamento de conteddos linguisticos que nao sdo
trabalhados em articulacdo com o funcionamento comunicativo dos textos. Nas secoes es-
pecificas do eixo, o trabalho metalinguistico a eles direcionado estd centrado em objetos
de ensino tipicos da tradicdo escolar, em especial nos momentos em que sdo abordadas as
funcdes sintaticas no periodo simples, relacoes de concordancia e regéncia, entre outros. A
variacdo linguistica é explorada de maneira mais consistente e detalhada apenas no volume
6. J4 o ensino-aprendizagem das convencoes da escrita é promovido em todos os volumes,
mas de modo descontextualizado. Ha, no conjunto da colecdo, poucas orienta¢des para o
uso do dicionario.

Apesar de os conhecimentos linguisticos serem trabalhados por meio de textos, poucos de-
les vém explorados quanto a construcdo dos sentidos, sendo considerados apenas para a
realizacdo de uma andlise mais tradicional e transmissiva. Assim, ndo ha, de maneira geral,
articulacdo entre as atividades das secoes desse eixo e 0s outros exercicios e textos presen-
tes nas secdes direcionadas para a leitura, producdo de textos escritos ou oralidade.

Em sala de aula

A colecdo explora, de modo pertinente, os eixos de leitura, producdo escrita, conhecimentos
linguisticos e oralidade.

Na leitura, é possivel o trabalho com diferentes géneros textuais. S3o também fornecidas
atividades que buscam desenvolver diferentes estratégias de leitura, o que permite ao pro-
fessor observar variados aspectos dentro de cada texto. O docente deve, no entanto, con-
siderar que algumas atividades voltadas a apreciacdo de filmes pressupdem que alunos e
professores assistam aos filmes antes da realizacdo dos exercicios. Além disso, textos e te-
mas que contemplem a heterogeneidade sociocultural brasileira precisardo ser acrescidos
ao trabalho com a leitura em sala de aula.

Na producdo de textos escritos, apesar de o trabalho ainda ser muito focalizado em carac-
teristicas da forma composicional definidoras dos géneros textuais, é possivel considerar a
pluralidade de letramentos nas diferentes situacdes representadas nas atividades. Os proje-
tos também favorecem um trabalho significativo com textos produzidos para circulacdo no
ambiente escolar. O professor podera levar em conta essas oportunidades para aprofundar
o trabalho com a producdo de textos que venham a circular fora da escola.
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Na oralidade, ha o enfoque de alguns poucos géneros da fala formal. Devido a essa restri-
¢do, torna-se importante que o docente desenvolva um trabalho com outros géneros orais,
sempre na perspectiva do funcionamento da lingua, em praticas comunicativas cotidianas e
pUblicas, informais e formais.

Nos conhecimentos linguisticos, seguindo a ordem costumeira do estudo gramatical, a co-
lecdo traz atividades que consideram a producdo de sentidos dos textos, mas também opera
com exercicios tradicionais de fixacao e classificacdo. Assim, o professor devera estar atento
ao trabalho com os conteutdos linguisticos, de forma a atender, no conjunto, aos pressu-
postos textuais e discursivos esperados. Sera relevante também ampliar o trabalho com a
variacdo linguistica e com o uso do dicionario.
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Visao geral

A colecdo toma os géneros textuais como eixo organizador e apresenta uma proposta articulada
de ensino da leitura, da producao de textos orais e escritos e dos conhecimentos linguisticos.

A leitura é efetivamente tratada como processo e as atividades propostas colaboram para
a formacao do leitor. Ha consisténcia em relacdo a apresentacdo dos textos e a metodologia
para os procedimentos de leitura. A coletdnea é diversificada e representativa do que a cul-
tura escrita tem a oferecer aos estudantes; constitui-se de textos literarios diversificados de
autores predominantemente brasileiros consagrados e pertencentes a épocas diferentes.

As orientacdes para as atividades de producao textual abrangem, além das diferentes eta-
pas de processo, o contexto de producdo, os objetivos para a escrita do aluno e a tematica
pertinente a sua faixa etaria e formacdo cultural. Também a construcdo da textualidade é
conduzida de acordo com o contexto de producdo e o género proposto.

As atividades propostas para a prética da oralidade s3o reduzidas em todos os volumes. Em ge-
ral, as propostas de producao oral visam a ampliar a competéncia expositiva do estudante em
atividades que colaboram para que ele se aproprie das caracteristicas dos géneros em estudo.

O estudo dos conhecimentos linguisticos baseia-se nos géneros textuais. Os aspectos linguis-
ticos analisados sdo, portanto, vinculados as escolhas de linguagem realizadas pelos autores
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do texto. De uma forma geral, o estudo gramatical é motivado pelos textos, mas a abordagem
pedagdgica se ocupa também de detalhar o sistema da lingua na perspectiva estrutural.

El Descricao

Os livros sao compostos por trés cadernos. Cada caderno prioriza o tratamento dos compo-
nentes do ensino de lingua portuguesa que dao titulo a cada um deles, mas esses compo-
nentes sao trabalhados de forma interligada dentro de cada caderno. O Caderno de Leitura
e Producado é dividido em trés unidades. Cada unidade apresenta um ou dois capitulos e
propde uma ou duas producdes de textos, orais ou escritos. O Caderno de Praticas de Lite-
ratura é dividido em dois capitulos, em que se propoe a leitura ora de textos canénicos, ora
daqueles “as margens do canone” (como se afirma no MP), assim como atividades que opor-
tunizam relacoes de sentido entre textos literarios e textos em outras linguagens — pintura,
cinema, musica, fotografia etc. O Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem é composto
de trés unidades e cada uma contém um numero varidvel de capitulos. A primeira, “Lingua
e linguagem”, focaliza os conhecimentos da lingua como linguagem; a segunda, “Lingua e
gramatica normativa”, privilegia o trabalho com os conhecimentos gramaticais (descritivos
e normativos) e a terceira, “Ortografia e pontuacdo”, destaca os aspectos notacionais da
lingua (ortografia, acentuacdo e pontuacao).

Nos quatro volumes que compdem a colecdo, o Caderno de Leitura e Producdo é dividi-
do em trés unidades temadticas. Sao elas: no volume 6, “Mudancas e transformacdes”, “Um
povo de diversas cores” e “Navegando nos mares da internet”; no volume 7, “Mudancas e
transformacodes”, “Diversidade cultural” e “Meio ambiente e participacao politica”; no volu-
me 8, “Comportamento: vocé vai na ‘onda’ ou tem opinido prépria?”, “Diversidade cultural”

e “Corrupcao: esse mal tem cura?”; no volume 9, “Mudanca e transformacdo”, “Diversidade
cultural” e “N&o é brincadeira: o problema do trabalho infantil”.

O Manual do Professor, em linhas gerais, apresenta os pressupostos tedrico-metodoldgi-
€OS NOs quais se baseia a obra, textos de referéncia, organizacdo geral da colecdo, mapas
de conteudos abordados, sugestdes de como usar a obra, orientacdes sobre as atividades e
respostas, textos complementares para o trabalho com as unidades, esquemas do conteldo
e anexos do Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem.



@ Analise da obra

Leitura

Nos quatro volumes que compdem a colecdo, o eixo da leitura tem lugar privilegiado, tanto
no Caderno de Leitura e Producdo, como no Caderno de Praticas de Literatura. Os textos da
coletdnea sdo relacionados, quanto a tematica e quanto ao género, a proposta de producao
de cada capitulo.

No tratamento da leitura como processo, as atividades, antes e/ou depois dos textos, tra-
zem uma série de perguntas e/ou reflexdes sobre a tematica abordada. Esse procedimento
permite que o estudo e a interpretacdo dos textos sejam sistematizados a partir da ideia de
que existem niveis de abordagem ou de proficiéncia que o leitor deve assumir com a aprendi-
zagem da leitura. Assim, percebe-se, na colecdo, consisténcia em relacdo a apresentacao dos
textos e também em relacdo a metodologia para os procedimentos de leitura desses textos.

Em todos os volumes, a coletdnea é diversificada, no que se refere aos géneros discursivos
adequados a faixa etéria de cada ano, e também é representativa do que a cultura escrita
tem a oferecer aos estudantes. Embora haja textos que abordem variedades linguisticas
do portugués, sdo poucos os casos em que variedades regionais se fazem presentes, o que
restringe o contato do aluno com a diversidade linguistica do Pais.

O ensino de leitura, prioritario na obra, esta organizado com consisténcia e suficiéncia meto-
doldgica. Destaca-se, inclusive, um espaco significativo para a formacdo do leitor literario no
Caderno de Praticas de Literatura. As propostas de leitura sdo diversificadas e se apresentam de
forma clara, o que também auxilia no desenvolvimento das capacidades necessarias a esse eixo.

Producao de textos escritos

Nos quatro volumes que compdem a colecdo, o eixo de producdo textual é priorizado no
Caderno de Leitura e Producdo, mas também ha algumas propostas no Caderno de Praticas
de Literatura.

As atividades trabalham com diferentes praticas de letramentos, envolvendo a producdo de
diversos géneros. Em geral, as orientacoes dadas para as atividades abrangem o contexto de
producdo, os objetivos para a escrita e a tematica pertinente a faixa etaria e a formacao cul-
tural do aluno. Propdem, ainda, exemplos dos géneros e tipos de texto que pretendem en-
sinar o aluno a produzir. Além disso, as atividades orientam o uso do registro de linguagem
adequado ao género e a situacdo e propoem reflexdes sobre o processo de escrita proposto
na atividade. H4 também orienta¢des sobre a construcado da textualidade de acordo com o
contexto de producdo e o género proposto (coeréncia, recursos de coesao, selecao lexical,
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recursos morfossintaticos, pontuacdo). No entanto, essa pratica ndo é uma constante ao
longo de todos os volumes da obra. Observa-se, ainda, também que nem todas as propostas
de producéo textual contemplam a reescrita.

Oralidade

Em todos os volumes, as atividades propostas para a pratica da oralidade ocorrem em nu-
mero mais reduzido, se comparadas as presentes nos outros eixos de ensino. Em geral, as
propostas se apoiam em atividades que colaboram para que o aluno se aproprie das carac-
teristicas dos géneros orais em estudo. Nessas atividades, ha orientacdo para a construcao
do plano textual dos géneros, bem caracterizados como géneros orais.

Apesar do nimero mais reduzido de atividades, o eixo estd bem articulado com os demais.
Em algumas propostas, por exemplo, também sdo solicitadas producoes escritas; e ha orien-
tacoes, no eixo dos conhecimentos linguisticos, sobre a maneira como o aluno deve se ex-
pressar em adequacao linguistica ao contexto da atividade.

Além dessas atividades, ha, ao longo da obra, se¢bes com questionamentos ligados a com-
preensdo do texto em que se pede que o aluno se posicione oralmente acerca do tema e
também que compartilhe oralmente com os colegas as suas ideias e impressdes sobre o
texto ou sobre assuntos relacionados a ele. Ha, ainda, atividades que exploram as relacoes
entre as modalidades oral e escrita em diferentes praticas sociais e em diferentes géneros,
e algumas orientam o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a producao oral.

Conhecimentos linguisticos

Como ocorre nos demais eixos, o estudo da lingua baseia-se nos géneros textuais, sendo os
aspectos linguisticos analisados em relacdo a construcao da textualidade. De uma forma ge-
ral, o estudo dos conhecimentos linguisticos na colecdo é motivado pelos textos. Observa-
-se, no entanto, uma abordagem ainda estrutural, especialmente no Caderno de Estudos de
Lingua e Linguagem, que envolve o detalhamento do sistema da lingua. Componentes mor-
foldgicos e classes de palavras (substantivos, pronomes, verbos e adjetivos), por exemplo,
sdo descritos em frases retiradas dos textos trabalhados na leitura. Mas esse tratamento
nao descarta uma abordagem dos objetos da lingua numa perspectiva textual, quando se
analisa o sentido das palavras no texto e o uso de alguns sinais de pontuacao, por exemplo.
Assim, além de seu uso gramatical, os sinais de pontuacao sdo estudados considerando-se
o seu efeito de sentido em diversos contextos. Isso acontece também com o estudo das
palavras e de suas relacoes de sentido no texto. Alguns temas sdo retomados, em diversos
capitulos do mesmo volume, com o intuito de proporcionar uma progressao dos objetos de
ensino em espiral, bem articulado e com aprofundamento. Com isso, percebe-se que a obra
oferece situacdes variadas para se trabalhar o mesmo conteldo, para reforc¢a-lo ou mesmo
para trabalha-lo por uma outra perspectiva.



Articulando uma abordagem reflexiva dos fatos e das categorias gramaticais, na perspectiva
de seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais e discursivas auténticas, as
atividades propostas para o ensino de conhecimentos linguisticos estimulam a reflexdo e a
construcao dos conceitos abordados a partir das leituras realizadas. Verifica-se a articulacdo
dos conhecimentos linguisticos com as situacdes de uso, uma vez que se oferece aos estu-
dantes uma diversidade de textos e exemplos para ilustrar muitas dessas situacoes, tanto
na fala quanto na escrita.

Esse tratamento pode ser observado no Caderno de Leitura e Producdo de Texto, ficando
a cargo do Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem o tratamento mais explicitamente
sistematizado dos conhecimentos linguisticos.

Em sala de aula

Ha, na obra, uma boa oferta de textos para a leitura, com relacdo a diversidade de géneros
e de autores. As propostas de ensino da leitura favorecem sua abordagem como processo
e colaboram para a formacdo do leitor. Embora haja textos que abordem as variedades lin-
guisticas do portugués, a oferta é pequena, no que diz respeito a variedade regional.

Na producdo de textos escritos, as atividades situam a pratica da escrita em seu univer-
so de uso social e contribuem significativamente para o desenvolvimento da proficiéncia
em escrita. No entanto, nem todas as propostas de producao textual contemplam todo o
processo de elaboracdo do texto, como a reescrita, por exemplo. Por tal razdo, o professor
podera ampliar e inserir a reescrita, quando necessario.

De maneira geral, as propostas de atividades que envolvem a oralidade sdo em nUumero
reduzido, o que demanda ampliacdo no trabalho com esse eixo.
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Visao geral

A colecdo desenvolve-se a partir de géneros textuais, buscando articula-los a situacoes de
uso com vistas a ampliar a capacidade comunicativa dos alunos.

Dada a diversidade de temas, géneros e autores, a coletanea favorece experiéncias signifi-
cativas de leitura e constitui um bom instrumento de acesso ao mundo da escrita. Para o
trabalho pedagdgico com os textos, ha diversidade de contextos sociais de uso, bem como
diversidade de contextos culturais. As atividades exploram diferentes estratégias sociocog-
nitivas envolvidas no processo de leitura, elementos constitutivos da textualidade e rela-
cOes entre o verbal e o ndo verbal em textos multimodais.

O eixo de producdo de textos escritos favorece o desenvolvimento de capacidades para
a producao de diferentes géneros de circulacdo social, levando em conta sua situacdo de
producdo e de circulacdo e as diferentes etapas do processo de producdo (planejamento,
escrita, revisao, reformulacdo).

No eixo da oralidade, as atividades de producao e compreensdo apresentam géneros orais
adequados a situagdes comunicativas diversificadas e colaboram, no geral, para o desenvol-
vimento da linguagem oral do aluno.



Os conhecimentos linguisticos sdo abordados de modo reflexivo, com base no texto como
unidade de ensino e na articulacdo com os eixos de leitura e producao de textos, escritos
e orais. As atividades, neste eixo, privilegiam ndo s6 a apreensdo de conceitos, como tam-
bém o entendimento dos efeitos de sentido a partir de determinados recursos linguisticos.
Verificam-se, em algumas secdes e atividades, a categorizacdo e a classificacdo tipicas de
uma abordagem mais transmissiva de categorias gramaticais.

@ Descricao

Cada volume é dividido em quatro unidades, compostas por trés capitulos. As unidades sao

" ou

as seguintes: no volume 6, “A cultura nossa de cada dia”, “Por um meio ambiente por inteiro”,
“Olhos e ouvidos na telona” e “E campedo”; no volume 7, “Quadro a quadro sem ficar qua-

" ou

drado”, “Além dos muros da escola”, “Quem conta um conto...” e “Eu sou protagonista!”; no

nou nou

volume 8, “Nés falamos portugués”, “O amor esta no ar”, “Entre cenas e atos” e “O mundo

T}

das compras em revista”; no volume 9, “Eu (ndo) saio do padrdo”, “O movimento do olhar”,
“E vai rolar a festa!” e “Fazendo escola”.

Cada capitulo constitui-se de secdes e subsecoes fixas destinadas aos eixos de leitura, pro-
ducdo de textos (escritos e orais) e conhecimentos linguisticos, sdo elas: “Antes da leitura”,

"o

“Durante a leitura”, “Texto” e “Depois da leitura”; “A reconstrucao dos sentidos do texto”, “A

"o

gramatica na reconstrucdo dos sentidos do texto”, “Avalie o que vocé aprendeu”. Had também
uma secao variavel, “Oficina de textos”, a qual é composta pelas subsecoes “Apresentacao
da situacdo”, “A primeira producdo”, “Criando solucbes para os problemas” e “A producao fi-
nal”. Ao longo dos capitulos, observam-se alguns boxes fixos (“O que vocé vai estudar neste

nou " ou

capitulo”, “Para tirar conclusdes”, “Mais um dedo de prosa” e “+ Conclusdes”) e boxes vari-

nou nou nou

aveis (“E importante saber”, “Mais gramatica”, “Arquivo”, “Qual é o género?”, “Dica”, “Fique

n ou

antenado”, “Conexdes

nou " ou

, 'Na estante”,

"o ou nou

Na web”, “Na telona”, “Escuta essa” e “Seu livro”).

Ao fim de algumas unidades, encontra-se a secdo “Atividades integradas”, que apresenta ques-
toes de cardter interdisciplinar com o objetivo de mostrar diferentes estratégias de leitura. Ha
também, em alguns casos, a se¢cdo “Projeto”, que consiste em uma atividade coletiva envolven-
do algum tipo de producao relacionada aos temas e/ou aos géneros trabalhados na unidade.

Ao fim de cada volume, encontra-se o suplemento “Mais gramatica”, que traz atividades de
apresentacao dos conhecimentos gramaticais apoiadas na metalinguagem.

Em cada volume, hd um “Projeto anual de leitura de romance”, que deve ser desenvolvido ao lon-
go do ano letivo. A selecdo das obras é feita com base no acervo do PNBE e os projetos baseiam-
-se em uma metodologia que prevé quatro etapas: motivacdo, introducao, leitura e interpretacao.
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O Manual do Professor apresenta descricao precisa e funcional da organizacdo dos volumes,
inclusive no que diz respeito aos objetivos a serem atingidos nas atividades propostas e
aos encaminhamentos necessarios. Encontram-se ainda subsidios para a avaliacdo dos re-
sultados de ensino, assim como para a ampliacdo e adaptacdo das propostas apresentadas
no Livro do Aluno. Ha também indicacdes de leitura complementar, tanto para o professor
como para o estudante.

@ Analise da obra

Leitura

O eixo de leitura se sobressai em relacao aos demais, pois, além de aborda-la como um proces-
so interlocutivo, favorece, com base na coletdnea, experiéncias significativas de leitura. Os te-
mas em jogo sdo pertinentes para o aluno desse nivel de ensino e os textos envolvem géneros
como mito e lenda, repente, cordel, noticia, artigo de opinido, cartaz de propaganda/andncio
publicitario, resenha, texto enciclopédico, documentério, narracdo futebolistica, entrevista,
histéria em quadrinhos, fotonovela, poema, conto, carta argumentativa do leitor, e-mail de
reclamacado, piada, texto de divulgacao cientifica, relato de viagem, parddia de conto de fadas,
manifesto, reportagem, crénica. Ao longo dos volumes, pode-se observar um aumento grada-
tivo na complexidade dos textos selecionados e na variedade de géneros literarios represen-
tativos de autores e obras no espaco da producao literaria brasileira.

As atividades trabalham diferentes estratégias sociocognitivas envolvidas no processo de
leitura, tais como ativacdo de conhecimentos prévios, formulacdo e verificacdo de hipote-
ses, compreensao global, localizacdo e retomada de informacodes, producao de inferéncias.
Ha atividades que exploram intertextualidade, relacdes entre o verbal e o ndo verbal em
textos multimodais, modos de composicao tipoldgica; e outras que permitem a identifica-
cdo da finalidade do texto e de seu publico-alvo. Apreciacoes tanto estéticas, quanto éticas,
politicas e ideoldgicas também se fazem presentes.

Diante dessas caracteristicas, tanto a coletdnea quanto as atividades propostas para leitura
colaboram para o desenvolvimento da proficiéncia do aluno em leitura e para a formacao do
leitor literario, com um trabalho em cada volume com as obras do PNBE

As atividades desse eixo sdo articuladas com as de conhecimentos linguisticos e de produ-
cdo textual escrita, mas ndo envolvem as propostas de oralidade, que, na maioria das vezes,
s6 tém relacdo com a leitura pela oralizacdo de alguns textos trabalhados.

Producao de textos escritos
No eixo da producao de textos escritos, as propostas seguem a metodologia de sequéncias
didaticas, que se baseia no dominio progressivo dos géneros textuais pelos alunos. Nesse



sentido, as atividades situam a pratica da escrita em seu universo de uso social, exploran-
do as caracteristicas de uma determinada situacdo de comunicacdo e do género de texto
apropriado a essa situacdo, a forma de organizacdo das informacodes, os modos de composi-
cdo tipoldgica e os diversos mecanismos de textualizacdo para a coeréncia tematica. Esses
procedimentos conferem consisténcia e suficiéncia metodoldgica as atividades e garantem
coeréncia com o que é anunciado no Manual do Professor.

As diferentes etapas do processo de producdo sido orientadas segundo as subsecoes
“Apresentacdo da Situacdo”, “A Primeira Producao”, “Criando Solucbes para os Proble-
mas” e “Producdo Final”, cada qual direcionada aos objetivos de cada etapa. Nessas sub-
secbes, as atividades fornecem subsidios para a elaboracao temdtica, orientam a constru-
¢do da textualidade de acordo com o género proposto e ainda propdem reflexdes sobre

O processo.

Apesar de algumas propostas serem complexas, como por exemplo, a producdo de um cor-
del e de um repente em duplas, os temas sdo, em geral, pertinentes a faixa etaria e ao nivel
de escolaridade dos alunos. Ha progressao e sistematizacdo das estratégias e dos procedi-
mentos implicados nas atividades, contribuindo para o desenvolvimento da proficiéncia em
escrita pelos estudantes.

As propostas deste eixo estdo vinculadas ao eixo da leitura, na medida em que, em cada capi-
tulo, um e outro trabalham o mesmo género e abordam o mesmo tema ou temas correlatos.

Oralidade

Ndo hd uma secdo especifica para o trabalho com a oralidade, ao contrario do que ocorre
com os demais eixos. As propostas de producao cujo foco, de fato, é a oralidade visam am-
pliar a competéncia expositiva do estudante em atividades que colaboram para que ele se
aproprie das caracteristicas dos géneros orais em estudo.

As atividades de producdo e compreensdo de textos orais apresentam géneros adequados
a situacoes comunicativas diversificadas, como repente, cordel, poema, jornal falado, entre-
vista, narracao futebolistica, apresentacdo oral de trabalho, radionovela, debate regrado,
relato de viagem, locucdo radiofdnica e “contacdo” de piadas.

A relacdo entre as modalidades oral e escrita da lingua é explorada. Quanto a construcao
do plano textual dos géneros orais, observa-se que o boxe “Mais um dedo de prosa” orienta
quanto aos critérios de selecdo de informacdes.

Conhecimentos linguisticos

A colecdo propde um trabalho reflexivo acerca dos conhecimentos linguisticos, com base no
texto como unidade de ensino e na articulacdo com os eixos de leitura e producdo de textos
escritos e orais. Isso a torna coerente com o objetivo, explicitado no Manual do Professor, de
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que as atividades privilegiam ndo sé a apreensao de conceitos, como também a compreen-
sdo dos efeitos de sentido a partir do uso de determinados recursos linguisticos.

As atividades do eixo promovem, em sua maioria, uma reflexdo sobre a natureza e o funciona-
mento da linguagem e abordam o portugués brasileiro contemporaneo, realizando, frequen-
temente, um trabalho reflexivo com o léxico. Os objetos de ensino sdo pertinentes para o nivel
de ensino em questao e consideram a variacdo linguistica. As propostas, em geral, sdo capazes
de oferecer uma abordagem reflexiva dos fatos e das categorias gramaticais, na perspectiva
de seu funcionamento comunicativo em experiéncias textuais e discursivas auténticas. Em ge-
ral, ha clareza nas propostas e as atividades do eixo estao ligadas ao texto de cada capitulo.

As atividades relativas aos conhecimentos linguisticos estdo presentes na subsecao “A gra-
matica na reconstrucdo dos sentidos dos textos”, que contempla tépicos relevantes a carac-
terizacdo dos géneros estudados; e também no suplemento “Mais gramatica”, que apresen-
ta, no entanto, uma abordagem menos reflexiva, privilegiando a consolidacdo dos aspectos
gramaticais trabalhados nos capitulos numa perspectiva metalinguistica.

Em sala de aula

A colecdo explora, de modo articulado, os eixos de leitura, producdo escrita, conhecimentos
linguisticos e oralidade.

Na leitura, observa-se diversidade de géneros e uma abordagem da leitura como processo.
No volume 6, no entanto, hd menor representatividade de autores e obras no espaco da
producdo literaria, devendo o professor ampliar as propostas de leitura de textos literarios.

Na producdo de textos escritos, as atividades situam a pratica da escrita no universo de
uso social, na medida em que se baseiam na apresentacado e producao de diferentes géneros
textuais. H4, no entanto, atividades que ndo orientam o aluno quanto ao uso do registro de
linguagem adequado ao género e a situacao.

No que diz respeito a oralidade, as atividades propostas sdo em nimero menor, quando com-
paradas aos outros eixos, devendo o professor ampliar o trabalho proposto pela colecao.

Nos conhecimentos linguisticos, o professor precisa estar atento para a abordagem me-
nos reflexiva do contetido do suplemento “Mais Gramatica”. Além disso, apesar de diversos
verbetes serem apresentados na colecdo, ha poucas atividades que auxiliam o aprendiz a
conhecer o dicionario e compreender sua organizacao e fungoes.
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Visao geral

A proposta da colecdo é contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
dos alunos nos quatro eixos do ensino de Lingua Portuguesa (leitura, producao de texto,
oralidade e conhecimentos linguisticos), com énfase especial na competéncia leitora.

Seu elemento norteador sdo os géneros textuais, que articulam os quatro eixos. Em cada
capitulo, um ou dois géneros orientam o trabalho de leitura e servem de referéncia para as
propostas de producdo escrita e oral, assim como para o estudo da lingua.

No eixo da leitura, com base no estudo de géneros textuais de esferas variadas, a obra pro-
pOe estratégias relevantes para a formacao do leitor, com propostas que ativam a producao
de inferéncias, promovem a comparacao intertextual, exploram os recursos linguisticos dos
textos e resgatam seu contexto de producao.

O eixo de producao propoe a escrita de géneros textuais a partir de temas diversificados, apro-
priados a faixa escolar em questdo. As propostas sdo contextualizadas e orientam o planejamen-
to, a avaliacdo e a reescrita do texto. No entanto, a obra oferece pouco subsidio em relacdo ao
trabalho com alguns elementos da textualidade (coesdo verbal e nominal, por exemplo).

O eixo da oralidade contempla producdo de géneros praticados em situacdes comunicati-
vas escolares e extraescolares e também propde a oralizacdo de géneros escritos. O traba
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lho toma como base os géneros focalizados na leitura e na producdo escrita.As orientacoes
chamam a atencdo para aspectos especificos de cada género.

O eixo de conhecimentos linguisticos, em geral, opera com o género textual estudado
como instrumento de construcao de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem, contextu-
alizando os diversos contetdos. Ha atividades que mobilizam e desenvolvem a reflexdo; em
outras, no entanto, o foco estd na transmissdo da nomenclatura gramatical.

El Descricao

Os nove capitulos de cada volume da colecdo recebem o nome do(s) género(s) que sdo es-
tudados e se organizam em torno de dois textos, Leitura 1 e Leitura 2, sequidos de secdes
e subsecodes relativas aos quatro eixos de ensino. Os capitulos sdo os seguintes: no volume

" ou nou

6, “Narrativa de aventura”, “Conto popular”, “Histéria em quadrinhos”, “Noticia”, “Relato de

nou nou

viagem e diario de viagem”, "Poema”, “Biografia e autobiografia”, “Entrevista” e “Revisao”;

nou " ou nou nou

no volume 7, “Conto”, “Mito e lenda”, “Crénica”, “Reportagem”, “Artigo expositivo de livro

" ou

paradidatico e de livro didatico”, “Poema e cordel”, “Carta do leitor e carta de reclamacao”,
“Artigo de opinido” e “Revisdo”; no volume 8, “Conto de enigma e conto de terror”, “Ro-

nou

mance de ficcdo cientifica e conto fantastico”, “Diario intimo e diario virtual”, “Verbete de

T " ou [T

enciclopédia”, “Texto dramatico”, “Poema”, “Artigo de opinido”, “Carta do leitor e debate”
e “Revisdo”; no volume 9, “Conto psicolégico”, “Conto social e conto de amor”, “Cronica es-
portiva e reportagem”, “Artigo de divulgacdo cientifica”, “Texto dramatico e roteiro”, “Artigo

de opinido”, “Resenha critica”, “Andncio publicitario e anlncio de propaganda” e “Revisao”.

nou

" ou "o

Na Leitura 1, a secdo “Estudo do Texto” subdivide-se em: “Para Entender o Texto”, “O Con-
texto de Producdo” e “A Linguagem do Texto”. Na Leitura 2, sdo introduzidas as secbes “O
Texto e o Leitor”, “Comparacdo entre Textos” e “Sua Opinidao”. Ainda no eixo da leitura, estdo
presentes o boxe “O que vocé vai ler”, que exibe informacdes complementares diversas, e o
“Boxe de Valores”.

A secdo “Producdo de Texto” subdivide-se em “Aquecimento”, “Proposta”, “Planejamento e
Elaboracdo do Texto”, “Avaliacdo e Reescrita do texto”, com orientacdes sobre as etapas do

processo de escrita.

Quanto aos conhecimentos linguisticos, a primeira secdo propoe “Reflexao” e a seguinte
propde “Reflexdo Linguistica Na Pratica”. A secdo “Lingua Viva” amplia o que foi estudado
e “Questodes da Escrita” trata de ortografia, pontuacdo e relacdes lexicais. O boxe “Relacio-
nando” articula os conhecimentos linguisticos com o género em foco e o0 “Anote” sistematiza
conceitos fundamentais estudados no capitulo.



Seguem-se as secoes “Entreletras”, com atividades ludicas; “Para Saber Mais”, com suges-
toes de livros, filmes e sites; “Atividades Globais”, com a revisdo dos conteldos gramaticais;
“O Que Vocé Aprendeu neste Capitulo” e “Autoavaliacdo”.

Os capitulos sdo encerrados ou pela secdo “Oralidade”, geralmente subdividida em “O Que
Vocé Vai Fazer”, “Preparacao da Apresentacao” e “Avaliacdo”, que aparece seis vezes por vo-
lume, ou pela secdo “Interligados”, com trabalhos em grupo e atividades interdisciplinares,
presentes duas vezes em cada livro. A se¢do “Jogo”, de ocorréncia Unica nos livros, vem no

capitulo de “Revisdo”.

O Livro do Professor contém o Livro do Aluno, seguido do Manual do Professor. O Livro
do Aluno apresenta as respostas das atividades e breves orientacdes didaticas. No Manual,
a estrutura organizacional, os conteldos e as referéncias bibliograficas sdo mantidos nos
quatros livros, sendo especificas de cada volume apenas as se¢des com sugestdes de plane-
jamento e de orientacdes didaticas.

O Manual do Professor, inicialmente, aponta a importancia de um trabalho voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apresentando os principios privilegiados
pela colecdo: a competéncia leitora, a resolucdo de problemas e a discussao de valores. Em
seguida, expoe as concepcdes que fundamentam a proposta, quanto a linguagem, leitura,
producdo de texto, reflexao linguistica, linguagem oral, avaliacdo e ao papel dos jogos na
aprendizagem; descreve a metodologia adotada, oferece textos teéricos de apoio e suges-
toes de livros e sites para o professor.

@ Analise da obra

Leitura

O eixo da leitura, o mais desenvolvido na obra, tem inicio nas paginas de abertura, em que
um texto imagético (pintura, fotografia) ou multimodal (infografico, charge, quadrinhos) é
explorado na secdo “Converse com os Colegas”, com o propdsito de ativar conhecimentos
prévios do aluno; um pequeno boxe sintetiza caracteristicas do género a ser estudado. Nas
demais secoes voltadas para o desenvolvimento da competéncia leitora, exploram-se ca-
pacidades gerais de leitura, como a localizacdo de informacdes explicitas, a compreensado
global, a producdo de inferéncia e estratégias voltadas para aspectos especificos do género,
que emergem da comparacdo entre os textos lidos; propdem-se reflexdes sobre as condi-
coes de producdo e circulacdo do texto e sobre o suporte e as fungdes sociais do texto/
género; estudam-se os efeitos de sentido dos recursos lexicais, morfossintaticos e da for-
malidade ou informalidade da linguagem do texto. A secdo “O Texto e o Leitor” aproxima o
aluno do texto, demandando interpretacdo mais cuidadosa de algumas passagens; o “Boxe
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de Valores” propoe discussoes éticas sobre questoes de convivéncia. No entanto, é fragil o
trabalho de conscientizacdo dos aspectos estéticos de textos literarios.

A obra, organizada por géneros, apresenta diversidade textual. No entanto, a presenca de
textos que contemplem a heterogeneidade sociocultural brasileira ou que manifestem a va-
riacdo linguistica do portugués, nos ambitos social e regional, é reduzida. Além disso, ha tex-
tos cuja complexidade tematica e linguistica pode trazer dificuldade ou desinteresse para
leitores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Producao de textos escritos

Ha duas propostas de producao de textos escritos por capitulo: uma toma como referéncia
o trabalho realizado a partir da Leitura 1; e a outra vincula-se ao trabalho com a Leitura 2. Os
géneros e temas sdo variados e adequados a faixa escolar.

O destinatario, a circulacdo e o suporte do texto sdo previamente considerados, e, por ve-
zes, vao além do espaco escolar. As etapas do processo de escrita sao orientadas de modo
explicito e organizado, a partir do “Aquecimento”, cujas atividades, recomam algum aspecto
relevante da composicdo ou da linguagem do género a ser produzido. A colecdo auxilia o
aluno em seu planejamento, por meio de quadros a serem completados e itens com orien-
tacoes ou perguntas, geralmente sobre a estrutura do texto e os conteldos. A avaliacdo e
a reescrita do texto também sdo contempladas com questdes sobre a estrutura e a organi-
zacao dos conteldos do texto e, em alguns casos, sobre a adequacdo das informacoes e da
linguagem ao leitor previsto.

No entanto, pouco se oferece ao aluno de subsidio quanto a selecdo do vocabulario e a cons-
trucdo das frases e da coesao textual, na hora de por as ideias no papel. Nesse momento, os
livros ndo promovem a articulacdo entre as questdes trabalhadas na reflexao linguistica e a
construcdo da textualidade na elaboracao do texto escrito.

Oralidade

A producdo de textos orais é bem organizada, com informacdes e orientacoes adequa-
das. A obra oferece exemplos do género em questdo e atividades de introducdo ao
tema,respeitando as etapas de preparacdo e avaliacdo.

As propostas sao diversificadas, contemplam géneros usuais nas praticas escolares (exposicao
oral, debate, seminario) e também outros, presentes em praticas sociais como locucdo de no-
ticia radiofdnica, entrevista, podcast. Os géneros orais tomam como base aqueles trabalhados
na leitura e na escrita, como no caso deum audiolivro composto por contos ja produzidos.

As orientacdes para a apresentacao alertam para aspectos relacionados as especifici-
dades de cada género, como variacdes de voz, gestos, pausas, uso de figurino, adere-
cos, fundo musical na contacdo de histérias e na dramatizacdo; apoio escrito e audio-



visual nas apresentacoes de trabalho; diccdo, entonacao, velocidade e altura da voz na
gravacao do audiolivro.

Como o trabalho com a oralidade estd articulado aos géneros focalizados na leitura e na es-
crita, a orientacdo para a construcao do plano textual dos géneros orais muitas vezes se faz
de forma indireta, como na composicao de géneros narrativos ou na organizacdo de dados
colhidos em pesquisa. Em geral, quando necessario, ha recomendacao especifica com rela-
¢d0 3 estrutura e a organizacdo dos contetdos.

Para a maioria das propostas, hd indicacdo sobre o nivel de formalidade da linguagem a ser
utilizada. Por vezes, na apresentacdo de géneros mais formais, ha recomendacdo quanto ao
estilo e sugestdes quanto ao uso de recursos retéricos como perguntas dirigidas a plateia.
Em contrapartida, de modo semelhante ao eixo da producao escrita, as orientacdes relativas
aos recursos linguisticos ndo sdo suficientes, nem remetem as atividades de linguagem dos
eixos de leitura e de conhecimentos linguisticos. Também ndo ha orientacdo explicita nos
casos de retextualizacdo da modalidade escrita para a oral e da oral para a escrita, que ofe-
rece maior dificuldade ao aluno.

A habilidade de escuta atenta e compreensiva ndo é suficientemente trabalhada, sendo ape-
nas recomendada em algumas propostas.

Conhecimentos linguisticos

Em consonancia com a proposta pedagdgica, de modo geral, o eixo linguistico encaminha
a construcdo das competéncias por meio de propostas reflexivas sobre fatos linguisticos
contextualizados. Por outro lado, ha também atividades cujo foco é o uso da terminologia
gramatical na classificacdo morfossintdtica de palavras e estruturas.

Quanto a variacao linguistica, as atividades deste eixo complementam as de leitura, con-
templando diferentes tipos de variedades, mas ainda com énfase na variacdo situacional de
registro (formal e informal) e na variacdo lexical regional. Usos consagrados no portugués
brasileiro contemporaneo nao sdo considerados, na exposicao de contetidos gramaticais.

O trabalho com o léxico inclui, no plano formal, a estrutura e a formacao de palavras e, no
nivel semantico e discursivo, abrange relacdes lexicais como a sinonimia, a paronimia e a
homonimia, e também os significados e os sentidos ou efeitos de sentidos que palavras e
expressoes assumem nos textos/discursos. Entretanto, a presenca de glossarios com o voca-
bulario supostamente dificil, destacado no texto lido, mostra-se pouco colaborativa para a
expansao lexical e a interpretacdo das palavras. Além disso, restringe o espaco dedicado ao
diciondrio, recurso que o aluno precisa aprender a usar com autonomia.
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Em sala de aula

No eixo da leitura, é recomendavel estimular os alunos a ler os livros de literatura infanto-
-juvenil sugeridos na secao “Para Saber Mais” da colecdo. Essa ampliacdo das ofertas de lei-
tura deve incluir também textos que contemplem a heterogeneidade étnica, social e regio-
nal do Brasil, bem como a diversidade da producao cultural do pais.

No que se refere a producdo de textos escritos, é preciso que o professor faca a mediacdo
entre os conhecimentos linguisticos estudados e a producao textual, alertando e ajudando os
estudantes para a adequacao ao género e a situacdo comunicativa da selecdo vocabular, da es-
truturacdo sintatica dos periodos, do emprego de recursos coesivos, entre outros aspectos.

Para o desenvolvimento da oralidade, é preciso investir mais na habilidade de escuta atenta
e compreensiva, tanto durante a apresentacdo oral dos colegas quanto na realizacdo de ati-
vidades cujo sucesso depende de ouvir, prestar atencdo e compreender.

No eixo dos conhecimentos linguisticos, sugere-se ampliar a descricdo gramatical, contra-
pondo as normas urbanas de prestigio, usos consagrados na fala e na escrita informais no
Brasil. E também importante dar maior atencdo as variedades sociais e regionais do portu-
gués brasileiro contemporaneo.

O professor dever3, ainda, orientar com maior frequéncia a consulta ao dicionario, na leitu-
ra, na producdo textual e na reflexao linguistica.



TECENDO LINGUAGENS

Cicero De Oliveira Silva

Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva
Lucy Aparecida Melo Araujo
Tania Amaral Oliveira

TANIA AMARAL OLIVEIRA
ELIZABETH GAVIOLI DE OLIVEIRA SILVA
CICERO DE OLIVEIRA SILVA
LUCY APARECIDA MELO ARAUJO
C N \ \ N
|

IBEP
42 edicdo - 2015

& ISEF/ 4 ~

0139P17012
Colecdo Tipo 2

www.editoraibep.com.br/pnld2017/tecendolinguagenslinguaportuguesa

Visao geral

A colecdo apresenta um amplo e diversificado trabalho com a leitura, fFavorecendo a discus-
sdo de temas sociais e a formacdo humana dos estudantes.

Cada volume é organizado em quatro unidades, compostas de dois capitulos, que se organi-
zam por tematicas abordadas em diferentes géneros textuais.

O eixo da leitura, o mais explorado na colecao, articula-se com os demais, cujas atividades
retomam os textos lidos, ou tratam da mesma tematica, ou do mesmo género. A coletdnea
apresenta diversidade de esferas e géneros textuais, com predominancia da esfera litera-
ria; as atividades resgatam o contexto de producdo do texto, a funcdo social, a esfera de
circulacado e o suporte do género. As capacidades sociocognitivas implicadas no ato de ler,
os aspectos relativos a textualidade e os recursos linguisticos e literarios sdo explorados de
modo a contribuir para a compreensao critica e para a fruicdo dos textos.

O eixo da producdo de textos também privilegia os géneros da esfera literaria. De modo
geral, as propostas contemplam as etapas do processo da escrita e a maioria delas define o
contexto de producéo, fazendo com que os alunos considerem o leitor previsto, as caracte-
risticas do género, a circulacdo e o suporte do texto a ser produzido.
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O eixo da oralidade apresenta algumas atividades que colaboram para o desenvolvimento
da linguagem oral do aluno, com propostas de producdo de géneros orais e de oralizacdo
de textos escritos. Hd também analise das relacdes entre as modalidades oral e escrita da
lingua e de aspectos especificos da oralidade, como a entonacdo e as marcas conversacio-
nais. O desenvolvimento da capacidade da escuta atenta e compreensiva é contemplado em
algumas propostas.

No trabalho com os conhecimentos linguisticos, a proposta esta alinhada com uma pers-
pectiva tradicional de estudos da lingua, mas avanca em relacdo ao tratamento didatico
dado aos tépicos gramaticais. Busca antes a reflexdo para depois apresentar ou sistematizar
conceitos, com coeréncia e organicidade quanto aos tépicos selecionados, trazendo exem-
plos preferencialmente extraidos de textos explorados nas secdes anteriores e trabalhados
em uma perspectiva funcional.

El Descricao

Cada volume apresenta quatro unidades, organizadas por temas que, por sua vez, se subdi-
videm em dois capitulos. Os temas e os géneros trabalhados contribuem para a articulacdo
dos eixos de ensino. A articulacdo se faz também quando, em atividades de leitura, sdo ex-
plorados aspectos relacionados aos conhecimentos linguisticos, ou, em atividades de refle-
xdo linguistica, quando sdo contempladas a compreensao e a construcdo de sentidos. As
unidades sdo as seguintes: no volume 6, “Ser e descobrir-se”, “Ser e conviver”, “Aprendendo
com a sabedoria popular” e “Natureza e cultura em cantos e imagens”; no volume 7, “Ligado

[T] " ou

na era da comunicac¢do”, “Entretenimento é coisa séria”, “Ler é uma viagem” e “Ficcdo e re-
alidade”; no volume 8, “Vem trocar comigo!”, “Com a palavra, narradores e poetas”, “Entre
duas estacdes” e “Comunicacdo e consumo”; e no volume 9, “Por dentro da literatura”, “Vida

"o

de adolescente”, “Face a face” e "Brasil, seu povo, seus desafios”.

Além das secdes especificas para o trabalho com a leitura, a escrita, a oralidade e os conhe-
cimentos linguisticos, os volumes apresentam secdes que ampliam os contelidos em estudo,
sdo elas: “Para vocé que é curioso”, com mais informacdes sobre os temas abordados; “Leia
mais”, com sugestoes de leitura; “Preparando-se para o proximo capitulo”, que antecipa o
que sera tratado no capitulo seguinte. Ao final, encontram-se um apéndice com conteldos
gramaticais, um glossario e também indicacdes de livros, filmes, sites e CDs.

O Manual do Professor aponta ao docente as possibilidades de escolha que a obra oferece.
Na parte que reproduz o livro do aluno, traz respostas e comentarios junto as atividades e,
no encarte especifico dirigido ao professor, expde os pressupostos metodoldgicos e tedri-
cos da colecdo, apresenta sua estrutura, trata da avaliacdo, especialmente em leitura e em
producdo de texto, e indica possibilidades de ampliacdo do universo de leitura.



@ Analise da obra

Leitura

O eixo da leitura inclui textos verbais, imagens e textos multimodais, como quadrinhos,
propagandas e partituras musicais. As atividades promovem a ativacdo de conhecimentos
prévios sobre os temas e géneros focalizados, contextualizam os textos e orientam sua
compreensao e interpretacdo, explorando diferentes estratégias de leitura. Propdoem ainda
comparagoes intertextuais, exploram as caracteristicas funcionais e formais dos géneros e
exploram a linguagem do texto, indicando o uso do dicionario no estudo do vocabulario.

Na coletanea, ha diversidade de esferas e géneros discursivos, com predominancia da esfera
literaria: fragmentos de romances, poemas, cronicas, letra de rap, letras de cancdes, causos,
cordel, fabulas, contos, peca teatral, lendas, mito. Em nimero menor, o livro inclui textos das
esferas: jornalistica (grafico informativo, noticia, reportagens, carta do leitor, classificado de
imovel, primeira pagina de jornal, artigo de opinido), artistica (telas, pintura rupestre, escultu-
ras e fotografia), da publicidade e da propaganda e da esfera da divulgacao cientifica, como o
verbete. Predominam as referéncias culturais urbanas, muitas delas do centro-sul do pais, mas
a diversidade sociocultural também é contemplada em textos que expressam manifestacoes
regionais ou tratam de temas relativos a diferentes etnias.

No trabalho com a leitura, ha investimento na formacao literdria dos alunos. A fruicdo es-
tética é contemplada principalmente na exploracdo de recursos expressivos e seus efeitos
de sentido, sendo acompanhada de questdes que estabelecem relacdes entre literatura e
sociedade e outras que incentivam os alunos a expressdo de posicionamentos pessoais. En-
tretanto, faltam atividades que estimulem diretamente o aluno a ler a obra da qual textos
ou fragmentos da coletdnea fazem parte, sendo poucas as atividades que possibilitam o
didlogo entre a producdo literaria e obras de outras manifestacdes artisticas.

Producao de textos escritos
As atividades de escrita aparecem na secdo “Producdo de Texto” e, esporadicamente, de for-

nou

ma menos sistematizada, em “Atividade de Criacdo”, “Hora da Pesquisa” e “Projetos em A¢ao”.

De modo geral, as atividades de producdo escrita situam esta pratica em seu universo de uso
social, abordando diferentes praticas de letramento e géneros textuais. Ao longo da colecao, os
alunos sdo levados a produzir, por exemplo, retrato falado, verbete, propaganda, noticia, repor-
tagem, artigo de opinido, resenha, classificado poético, causo, fabula, conto, texto dramatico/
peca de teatro, esquete/dramatizacado, conto de ficcdo cientifica, poema, crénica e parédia.

As propostas, em grande parte, retomam os géneros e os temas estudados no capitulo, sendo
os objetivos plausiveis e os temas pertinentes a faixa de escolaridade e a formacao cultural do
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aluno. As propostas, de forma geral, também contextualizam a producao, definindo o género,
o objetivo, o publico alvo e a circulacado do texto, além de interpelarem o aluno quanto ao regis-
tro de linguagem mais adequado. Na maioria delas, ha orientacdes proveitosas quanto a busca
e a organizacdo das informacoes, assim como a consisténcia do texto. O emprego de recursos
morfossintaticos e coesivos, no momento da escrita é parcialmente contemplado, por meio de
recomendacoes explicitas e indicacoes de retomada de topicos gramaticais estudados.

Ha predominancia de producdo de géneros literarios, e a circulacdo proposta para os textos
poucas vezes extrapola o ambiente escolar.

Oralidade

As propostas de producao oral distribuem-se entre as se¢oes “Projetos em Ac¢do”, “Atividade

de Criacdo”, “Producdo de Texto” e “Na Trilha da Oralidade”, recebendo, nas duas ultimas,
tratamento com maior sistematicidade.

Os géneros explorados (poema, entrevista, causo, conto, debate regrado, exposicao oral, peca
teatral, seminario, noticia, etc.) sdo adequados a situacdes comunicativas diversificadas.

Embora ndo sejam numerosas, as propostas da secdo “Na Trilha da Oralidade”, de um modo
geral, contribuem para o planejamento e para a construcdo do texto/género, incluindo uma
breve introducdo sobre o género, orientacdo para o desenvolvimento da atividade e itens
para a avaliacao do trabalho.

Na mesma secdo, ha também atividades que exploram conteudos relativos a linguagem oral,
como entonacdo, marcas de conversacdo, relacoes entre as modalidades oral e escrita da
lingua, marcas de oralidade, variacdo linguistica (registros de linguagem, uso de girias) e,
ainda, analise de géneros veiculados na televisdo e no radio.

Conhecimentos linguisticos

O trabalho com os conhecimentos linguisticos apresenta no¢des basicas como as de lingua e
linguagem, trata de conceitos relativos ao discurso (interlocucdo, situacdo de comunicacdo) e
ao texto (coesdo e coeréncia) e abrange contelddos gramaticais (classes de palavras e morfos-
sintaxe) e convencoes da escrita (ortografia e pontuacdo). Esses conhecimentos estdo distri-
buidos nas se¢oes “De Olho na Ortografia”; “Reflexao sobre o Uso da Lingua”, voltada para a
construcdo conceitual e sua posterior sistematizacdo gramatical; “Aplicando conhecimentos”,
que propoe a aplicacdo da teoria em atividades reflexivas a partir de textos/trechos; “Apren-

der brincando”, que apresenta atividades ltidicas para a fixacdo do que foi estudado no eixo.

As atividades aparecem, com regularidade, em todos os capitulos na secdo “Reflexdo so-
bre o Uso da Lingua”, que apresenta um conteldo gramatical introduzido por questoes e
abordado em pequenos textos. Posteriormente, o contéudo é sistematizado, geralmente
na subsecao “Importante saber”.



A proposta dialoga com a tradicdo do ensino gramatical, mas atribui aos contetdos um tra-
tamento reflexivo, propondo inicialmente observacao e analise, para depois apresentar ou
sistematizar conceitos. A mesma abordagem esta presente na se¢do “De Olho na Ortogra-
fia”. A distribuicdo dos conteldos e das atividades é feita de forma equilibrada, ndo havendo
sobrecarga de conceitos ou tdpicos gramaticais.

Os volumes oferecem, no final, um Apéndice com contetidos gramaticais. Algumas ativida-
des orientam a consulta desse apéndice quando necessario. Embora a obra faca mencéo a
alguns usos do portugués brasileiro, quando ensina a norma padrdo, precisa ser ampliado
o estabelecimento de relacdes entre as regras gramaticais e a diversidade da fala coloquial
nas diferentes regides do Brasil. A consulta ao dicionario é recomendada, mas nao recebe
tratamento sistematico e concorre com o uso do glossario, que, por sua propria natureza,
nao viabiliza reflexdes sobre o léxico e a ortografia.

Em sala de aula

Com relacdo a leitura e a produgdo textual escrita, como predominam géneros da esfera
literdria, caberd ao professor ampliar a oferta de textos pertencentes as demais esferas
da atividade humana. E preciso também, por vezes, buscar informacdes biograficas sobre
a autoria dos textos, estimular os alunos a conhecer as obras de que os textos lidos fazem
parte, bem como oferecer a eles mais oportunidades de perceber relacdes entre a literatura
e outras artes, como a pintura, a escultura, a fotografia, por exemplo.

As propostas de producdo de texto orais e escritos das secoes “Projetos em Ac¢ao”, “Ativida-
de de Criacdo” e “Hora da Pesquisa”, em geral, requerem a identificacdo, a caracterizacdo e a
apresentacao de exemplos do género a ser produzido, assim como mais orientacoes relativas a
construcdo do texto. Algumas das atividades buscam estimular a criatividade e incentivam a lite-
ralizacdo de géneros que nao pertencem a esfera literaria. Cabera ao professor decidir quanto a
implementacdo dessas propostas e/ou ao desenvolvimento de atividades que tomem o género
em sua caracterizacdo no uso social. Ainda que a colecdo preveja que o aluno reescreva seus
textos, convém ampliar as reflexdes a respeito do processo de avaliacdo e reescrita em algumas
propostas.

Quanto aos conhecimentos linguisticos, as explicacdes e atividades podem ser enriqueci-
das pela intervencao docente no sentido de ampliar as reflexdes sobre a diversidade de re-
gistros e variedades do portugués brasileiro. No ensino da norma culta, o professor podera
trazer, sempre que pertinente, textos orais e escritos que exemplifiguem diferentes usos da
lingua portuguesa no Brasil. A consulta ao dicionario merece ser tratada de forma sistemati-
ca, para que o aluno ultrapasse as limitacoes do glossario e compreenda a organizacdo e as
funcdes do dicionério, aprendendo a utiliza-lo com autonomia.
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FICHA DE AVALIACAO

PRIMEIRA PARTE:

IDENTIFICACAO GERAL DA COLECAO - DESCRICAO

cODIGO DA AVALIAGAO:

CODIGO DA COLECAO:

1. Caracteristicas gerais

COLECAOTIPO 1 ( ) COLECAOTIPO 2 ( )

Faca uma descri¢do do Livro do Aluno e do Livro do Professor, apontando:

os modos de organizacdo da obra e os nomes de suas partes principais;

os objetivos e principios teéricos que orientam a proposta pedagdgica no Livro do Aluno;

a presenca ou nao de articulacdo entre os eixos de ensino (leitura, producdo de texto,

oralidade e conhecimentos linguisticos);

a relacdo entre os eixos de ensino (equilibrio? Priorizacdo de algum eixo? Qual?);

areas e/ou focos de maior investimento da colecdo (listamos a seguir algumas possibi-

lidades):

* contribuicdo para o desenvolvimento de capacidades de uso da lingua?

« oportunidades de reflexdo e de apreensdo das relacoes que se estabelecem entre
os objetos de ensino-aprendizagem e suas fungdes socioculturais?

e transmissao de contelddos?

as caracteristicas do Manual Impresso do Professor (como se organiza, que objetivos

e principios teoricos sdo declarados, onde aparecem as respostas e os comentarios as

atividades — logo apés as perguntas no Livro do Aluno, ou apenas no encarte para o

professor?);

as caracteristicas do Manual Digital do Professor (como se organiza? Que tipos de Obje-

tos Educacionais Digitais (OEDs) apresenta?).
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2. Descricao

2.1 Material impresso

2.2 Material digital

SEGUNDA PARTE: ANALISE AVALIATIVA

A. ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA ASSUMIDA PELA
COLECAO

I. LEITURA

O Ensino de leitura: o que a cole¢do propoe para o ensino da leitura?

Ao final dessa secdo (item c), vocé produzira um texto argumentativo sobre o tratamento di-
datico dado pela colegdo ao eixo da leitura. Os dados reunidos com base nos quesitos a) e b)
deverdo fundamentar as explicacdes, comentdrios e argumentos que se fizerem necessarios.

Apresente, em forma de lista, o titulo, o autor e o género ou tipo (conforme a designacao

dada pelo LD) dos textos tomados como objeto de ensino de leitura, independentemente
da secdo ou parte em que se localizem na obra.

Titulo Género/tipo

Titulo Género/tipo




Titulo

Género/tipo

Titulo

Género/tipo

a) Coletanea de textos

1. A COLETANEA E REPRESENTATIVA
DO QUE A CULTURA ESCRITA

OFERECE AOS JOVENS DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL?

1.1 Apresenta diversidade de esferas e géneros

discursivos?

S (sim) /N (ndo)

CcoL

1.2 Manifesta diferentes registros, estilos

e variedades (sociais e regionais) do Portugués?

1.3 Inclui textos multimodais (quadrinhos,

propagandas, videos, animagodes, etc.?)

1.4 Contempla a producdo cultural dirigida
a adolescentes e jovens (incluindo a produgdo

escrita e imagética)?

1.5 A complexidade (discursiva, textual
e linguistica) é adequada ao nivel de ensino-

aprendizagem?
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2. A COLETANEA FAVORECE

EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS
DE LEITURA?

2.1 Os temas selecionados e os pontos de vista
a partir dos quais sdo abordados contemplam a
heterogeneidade sociocultural brasileira quanto
a faixa etaria, etnia, género, classe social,

regido, entre outros?

S (sim) / N (ndo)

CcoL

2.2 Os textos sdo predominantemente

auténticos?

2.3 Os fragmentos e adaptagées mantém
unidade de sentido, trazem créditos e indica¢des

de cortes?

2.4 Os textos mantém fidelidade a diagramacao
e ao leiaute préprios do suporte original,

quando pertinente para a compreensdo?

2.5 A obra favorece a ampliagdo significativa das

praticas de leitura literaria na escola?

2.6. Ha representatividade de autores e obras no
espaco da producdo literaria, considerando-se
que os destinatarios sao jovens dos anos finais

do Ensino Fundamental?

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -




b) As atividades

3. AS ATIVIDADES TRATAM
A LEITURA COMO PROCESSO

E COLABORAM SIGNIFICATIVAMENTE
PARA A FORMAGAO DO LEITOR?

3.1 Definem objetivos para a leitura proposta?

S (sim) / N (ndo)

coL

3.2 Resgatam o contexto de produc¢io do
texto (contexto histérico, fungdo social, esfera

discursiva, suporte, autor e obra)?

3.3 Estimulam o aluno a conhecer a obra de
que o texto faz parte ou outras obras a ele

relacionadas?

3.4 Levam o aluno a considerar a materialidade
do texto (selecdo lexical, recursos
morfossintaticos, sinais graficos, etc.) na

apreensdo de efeitos de sentido?

3.5 Propdem apreciacdes (estéticas, éticas,

politicas, ideoldgicas)?

3.6 Discutem questdes relativas a diversidade

sociocultural brasileira?

3.7 Respeitam as convengdes e os modos de ler
constitutivos de diferentes géneros, inclusive
os originarios de novos contextos midiaticos,

praticados em diferentes esferas de letramento?
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4. AS ATIVIDADES COLABORAM
SIGNIFICATIVAMENTE PARA

O DESENVOLVIMENTO DA
PROFICIENCIA DO ALUNO
EM LEITURA?

4.1 Trabalham as diferentes estratégias
cognitivas envolvidas no processo de leitura
(ativagdo de conhecimentos prévios, formulagdo
e verificacdo de hipdteses, compreensdo

global, localizacdo e retomada de informagoes,

producdo de inferéncias)?

S (sim) / N (ndo)

coL

4.2 Exploram elementos constitutivos da
textualidade (unidade e progressdo tematica,
articulacdo entre partes, modos de composicao
tipoldgica, intertextualidade e polifonia,
argumentatividade, planos enunciativos,

relagdes e recursos de coesdo e coeréncia)?

4.3 Exploram a compreensdo das relagdes que se
estabelecem entre a linguagem verbal e a ndo

verbal em textos multimodais?

4.4 Exploram dimensdes sociolinguisticas
manifestadas no texto (variagdes dialetais e de

registro)?




5. AS ATIVIDADES PROPOSTAS
COLABORAM EFETIVAMENTE
PARA A FORMACAO DO LEITOR

LITERARIO? ALEM DOS ASPECTOS
CONTEMPLADOS NOS ITENS
ANTERIORES (3 E 4), CONSIDERE SE:

5.1 Estimulam a frui¢do estética, chamando

atencdo para os recursos literarios dos textos?

S (sim) / N (ndo)

CcoL

5.2 Estabelecem relagGes entre o texto literario
e o contexto (histérico, social e politico) de sua

produgao?

5.3 Aproximam, quando pertinente, o aluno
do padrio linguistico do texto (vocabulario,

construcgdo sintdtica, questdes ortograficas)?

5.4 Proporcionam, quando pertinente, um
didlogo da producdo literaria com outras obras

artisticas?

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -
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c) O que a Colecdo propde para o ensino da leitura? Com base nos dados reunidos nos
itens anteriores, apresente a organizacdo do eixo. Analise a colecdo quanto aos itens: consis-
téncia e suficiéncia metodoldgica; diversidade e clareza na formulacdo das propostas, com
adequacao ao nivel de ensino; articulacdo e equilibrio em relacdo aos outros eixos; coerén-
cia com a proposta pedagdgica da obra; progressao e sistematizacdo das estratégias e dos
procedimentos implicados nas atividades de leitura. Leve em consideracdo o tratamento
didatico e metodoldgico dado ao processo de formacao do leitor literario.

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -

Il. Producdo de texto escrito

Ao final dessa secdo (item c), vocé produzird um texto argumentativo sobre o tratamento dida-
tico dado pela colecdo a esse eixo de ensino. Os dados reunidos com base nos quesitos a) e b)
deverao fundamentar as explicacoes, comentarios e argumentos que se fizerem necessarios.

a) Géneros/ Tipos propostos para a producdo de texto escrito
Apresente em forma de lista os géneros ou tipos (conforme a designacdo dada pelo LD)
tomados como objeto de ensino da producao de textos escritos.

Género/tipo




Género/tipo

Género/tipo

Género/tipo

b) As atividades

6. AS ATIVIDADES SITUAM A PRATICA

DA ESCRITA EM SEU UNIVERSO DE
USO SOCIAL?

6.1 Trabalham com diferentes praticas de
letramentos (literdrio, midiatico, de divulgacdo

cientifica, jornalistico, multimodal, etc.)?

S (sim) / N (ndo)

CcoL

6.2 Definem o contexto de producdo do texto

(esfera, suporte, género, destinatario)?

6.3 Definem objetivos plausiveis para a escrita

do aluno?

6.4 Propdem temas pertinentes a faixa etaria e a

formacgao cultural do aluno?
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7. AS ATIVIDADES CONTRIBUEM
SIGNIFICATIVAMENTE PARA

O DESENVOLVIMENTO DA
PROFICIENCIA EM ESCRITA?

7.1 Contemplam as diferentes etapas do
processo de producdo (planejamento, escrita,

revisao, reformulagdo)?

S (sim) /N (ndo)

CcoL

7.2 Fornecem subsidios para a elaboragdo

tematica (selegdo e articulagdo dos conteuidos)?

7.3 Orientam a construcao da textualidade de
acordo com o contexto de producdo e o género
proposto (coeréncia, recursos de coesdo,

selecdo lexical recursos morfossintaticos)?

7.4 Orientam o uso do registro de linguagem
adequado ao género e a situacdo (Formal,

informal)?

7.5 Propoem referéncias e/ou exemplos dos
géneros e tipos de texto que pretendem ensinar

o aluno a produzir?

7.6 Propoem reflexdes sobre o processo de
producdo textual proposto na atividade,
envolvendo (quando necessario) o processo

de reescrita?

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -




c) O que a Colegao propoe para o ensino da producdo de textos? Com base nos dados
reunidos nos itens anteriores, apresente a organizacdo do eixo. Analise a colecdo quanto
aos itens: consisténcia e suficiéncia metodoldgica; diversidade e clareza na formulagdo das
propostas, com adequacao ao nivel de ensino; articulacdo e equilibrio em relacdo aos outros
eixos; coeréncia com a proposta pedagdgica da obra; progressdo e sistematizag¢do das estra-
tégias e dos procedimentos implicados nas atividades de producao de texto.

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -

I1l. Oralidade

Ao final dessa secdo (item c), vocé produzird um texto argumentativo sobre o tratamento dida-
tico dado pela colecdo a esse eixo de ensino. Os dados reunidos com base nos quesitos a) e b)
deverao fundamentar as explicagdes, comentarios e argumentos que se fizerem necessarios.

a) Géneros/ tipos
Apresente em forma de lista os género ou tipos (conforme a designacdo dada pelo LD) to-
mados como objeto de ensino da producdo e compreensao de textos orais.

Género/tipo
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Género/tipo

Género/tipo

Género/tipo




b) As atividades

8. AS ATIVIDADES PROPOSTAS
COLABORAM SIGNIFICATIVAMENTE

PARA O DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL DO ALUNO?

8.1 Exploram géneros orais adequados
a situagbes comunicativas diversificadas
(entrevista, jornal falado, apresentacao de

trabalho, debate, etc.) na produgao?

S (sim) / N (ndo)

coL

8.2 Exploram a oraliza¢ao da escrita (leitura
expressiva, encenagdo, declamagdo de poemas,
jograis, etc.) levando em consideragdo os usos

escolares e ndo escolares?

8.3 Estimulam o aluno a desenvolver a

capacidade da escuta atenta e compreensiva?

8.4 Exploram as relagoes entre as modalidades
oral e escrita da lingua em diferentes praticas

sociais e em diferentes géneros?

8.5 Orientam a constru¢do do plano textual
dos géneros orais (critérios de selecdo e
hierarquizacdo de informacgdes, padrées de
organizac¢ao geral, escolha do registro de
linguagem adequado a situacdo (prosédia,
recursos de coesdo, selecdo vocabular, recursos

morfossintaticos, etc.))?

8.6 Orientam o uso de recursos audiovisuais
como auxiliares a producgdo oral (cartaz, painel,

projetor, entre outros)?

8.7 Sdo isentas de preconceitos associados as

variedades orais?

8.8 Exploram a literatura oral e outras praticas
culturais orais presentes nas diferentes regices

brasileiras?
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COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -

c) O que a Colecao propde para o ensino da oralidade? Com base nos dados reunidos nos
itens anteriores, apresente a organiza¢do do eixo. Analise a cole¢do quanto aos itens: consis-
téncia e suficiéncia metodoldgica; diversidade e clareza na formulacdo das propostas, com
adequacdo ao nivel de ensino; articulacao e equilibrio em relagdo aos outros eixos; coeréncia
com a proposta pedagdgica da obra; progressao e sistematizacdo das estratégias e dos pro-
cedimentos implicados nas atividades de oralidade.

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -




IV. Conhecimentos linguisticos

Ao final dessa secdo (item c), vocé produzird um texto argumentativo sobre o tratamento
didatico dado pela colecdo a esse eixo de ensino. Os dados reunidos com base nos quesi-
tos a) e b) deverdo fundamentar as explicacdes, comentarios e argumentos que se fizerem
necessarios.

a) Conteudos
Apresente em forma de lista os contelidos com que a colecdo trabalha.

Género/tipo

Género/tipo

Género/tipo

Género/tipo
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b) As atividades

9. AS ATIVIDADES PROPOSTAS
OFERECEM UMA ABORDAGEM
REFLEXIVA DOS FATOS E DAS
CATEGORIAS GRAMATICAIS

NA PERSPECTIVA DE SEU
FUNCIONAMENTO COMUNICATIVO
EM EXPERIENCIAS TEXTUAIS

E DISCURSIVAS AUTENTICAS
(ARTICULAM OS CONHECIMENTOS
LINGUiSTICOS COM O PROCESSO

DE DESENVOLVIMENTO DAS
CAPACIDADES EXIGIDAS NA LEITURA
COMPREENSIVA, NA PRODUCAO

DE TEXTOS E NA ORALIDADE)?

9.1 Promovem uma reflexdo sobre a natureza e
o funcionamento da linguagem e, em especial,

sobre a lingua portuguesa?

S (sim) / N (ndo)

coL

9.2 Na abordagem das normas urbanas de
prestigio, tomam como referéncia o portugués

brasileiro contemporaneo?

9.3 Promovem o ensino-aprendizagem
reflexivo das convencgdes da escrita (ortografia,

pontuagdo, etc.)?

9.4 Selecionam objetos de ensino pertinentes

para o nivel de ensino em questao?

9.5 Auxiliam o aprendiz a conhecer o dicionario,

compreendendo suas organizagées e fungdo?

9.6 Apresentam um trabalho reflexivo com o

léxico da lingua portuguesa?

9.7 Consideram e valorizam a variagdo linguistica

na abordagem das diferentes normas?




COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -

c) O que a Colecdo propde para o ensino de conhecimentos linguisticos? Com base nos
dados reunidos nos itens anteriores, apresente a organizacao do eixo. Indique a perspectiva
de abordagem que predomina na obra: morfossintatica, textual ou enunciativa/discursiva.
Avalie a consisténcia e a suficiéncia metodoldgica, a diversidade e a clareza das propostas, a
articulacdo e o equilibrio em relacdo aos outros eixos, a coeréncia com a proposta pedagé-
gica da obra, a progressao e a sistematizacdo de conteldos.

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -
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B. ADEQUACAO DA COLECAO A LINHA PEDAGOGICA
DECLARADA

V. Manual Impresso do Professor

10. O MANUAL IMPRESSO S (sim) / N (ndo)

DO PROFESSOR CUMPRE

ADEQUADAMENTE SUAS FUNGOES? 6 7 8 9 coL

10.1 Explicita os objetivos da proposta didatico-
pedagdgica efetivada pela obra e os pressupostos

teérico-metodoldgicos por ela assumidos?

10.2 Descreve a organizagdo geral da obra tanto
no conjunto dos quatro volumes quanto na

estruturacdo interna de cada um deles?

10.3 Aponta o uso adequado dos livros, inclusive
no que se refere as estratégias e aos recursos de

ensino a serem empregados?

10.4 Indica as possibilidades de trabalho
interdisciplinar na escola a partir do

componente curricular abordado no livro?

10.5 Discute diferentes formas, possibilidades,
recursos e instrumentos de avaliacdo que o
professor podera utilizar ao longo do processo

de ensino-aprendizagem?

10.6 Propicia a reflexdo sobre a pratica docente,
favorecendo sua andlise por parte do professor
e sua interagdo com os demais profissionais da

escola?

10.7 Apresenta textos de aprofundamento e
propostas de atividades complementares as do

livro do aluno?

10.8 Propde forma de articulacdo entre
propostas e atividades do Livro do Aluno e os
demais materiais didaticos distribuidos por
programas oficiais, como o PNLD Dicionarios, o

PNLD Obras Complementares e o PNBE?




COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -

VI. Manual Digital do Professor

Apresente em forma de lista as categorias digitais utilizadas nos OEDs (videos, imagens, au-
dios, textos, gréficos, tabelas, tutoriais, aplicacdes, mapas, jogos educacionais, animacoes,
infograficos, paginas web, etc.). Indique a que eixo de ensino elas se referem e a pagina do
MP em que elas estdo inseridas.

Categoria Eixo de Ensino

Categoria Eixo de Ensino

Categoria Eixo de Ensino
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Categoria

Eixo de Ensino

11. O MANUAL DIGITAL

DO PROFESSOR CUMPRE
ADEQUADAMENTE SUAS FUNGCOES?

11.1 H3 um indice de referéncia dos OEDs?

S (sim) / N (ndo)

coL

11.2 Ha possibilidade de acesso aos OEDs tanto
pelo indice de referéncia como também pelos

icones, nas paginas onde sado referidos?

11.3 Ha no MP impresso uma identificacdo visual

dos OEDs que estdo disponiveis no MP digital?

11.4 H4 orientagdes ao professor quanto ao uso

didatico do Manual Digital?

11.5 Estd isento de atividades a serem

desenvolvidas pelos estudantes?

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -




12. OS OEDS PRESENTES NO MANUAL
DIGITAL DO PROFESSOR CUMPREM

ADEQUADAMENTE SUAS FUNCOES
PEDAGOGICAS?

12.1 Oferecem contribuicdes para o trabalho
com a leitura e para a proficiéncia do aluno

leitor?

S (sim) / N (ndo)

CcoL

12.2 Oferecem contribui¢des para o trabalho
com a escrita e para a proficiéncia do aluno em

producdo de texto?

12.3 Oferecem contribui¢des para o trabalho
com a oralidade e para o desenvolvimento da

linguagem oral do aluno?

12.4 Oferecem contribui¢ées para o ensino-
aprendizagem de conhecimentos linguisticos,
na perspectiva de seu funcionamento
comunicativo, em experiéncias textuais e

discursivas auténticas?

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -
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C. CORRECAO E ATUALIZACAO DE CONCEITOS, INFORMAGCOES

E PROCEDIMENTOS

13. HA CORREGAO E ATUALIZAGAO
DE CONCEITOS, INFORMAGOES E

PROCEDIMENTOS NO MP E NOS
OEDS DO MP?

13.1 Os conceitos, informagdes e procedimentos
- no material impresso e nos OEDs do MP -
sdo apresentados de forma contextualizada e

atualizada, sem erro ou indugdo a erro?

S (sim) / N (ndo)

CcoL

13.2 Ha coeréncia entre os pressupostos
declarados no MP e o que é efetivamente

realizado no Livro do Aluno e nos OEDs do MP?

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -




D. RESPEITO A LEGISLACAO, AS DIRETRIZES E AS NORMAS
OFICIAIS RELATIVAS AO Ensino Fundamental E OBSERVANCIA DE
PRINCiPIOS ETICOS E DEMOCRATICOS NECESSARIOS

A CONSTRUGCAO DA CIDADANIA E AO CONVIiVIO SOCIAL

14. A OBRA EM ANALISE (INCLUSIVE S (sim) / N (ndo)

0OS OEDS DO MP) OBEDECE

AOS DISPOSITIVOS LEGAIS
PERTINENTES (CONSTITUICAO
FEDERAL, ESTATUTO DA CRIANCA
E DO ADOLESCENTE, ESTATUTO
DO IDOSO, LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO, DIRETRIZES 6 7 8 9 coL
CURRICULARES NACIONAIS PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 (NOVE)
ANOS, DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO
BASICA E OUTROS)?

15. A COLEGAO (INCLUSIVE OS S (sim) / N (ndo)

OEDS DO MP) CUMPRE A EXIGENCIA
LEGAL DE: 6 7 8 9 coL

15.1 ndo disseminar esteredtipos e/ou
preconceitos étnico-raciais, regionais, de
condigdo social, de género, de orientagao
sexual, de idade ou de linguagem, assim como
qualquer outra forma de discriminagdo ou de

violagdo de direitos?

15.2 ndo fazer doutrinagdo religiosa e/ou

politica?

15.3 ndo utilizar o material escolar como
veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas,

produtos ou servigos comerciais?




COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -

E. ADEQUAGAO DA ESTRUTURA EDITORIAL
E DO PROJETO GRAFICO AOS OBJETIVOS DIDATICO-
PEDAGOGICOS DA COLECAO

16. 0 PROJETO GRAFICO DO S (sim) / N (n3o)

MATERIAL IMPRESSO E ADEQUADO A
PROPOSTA PEDAGOGICA DA OBRA? 6 7 8 9 coL

16.1 A organizagao é clara, coerente e funcional do

ponto de vista da proposta didatico-pedagédgica?

16.2 A legibilidade gréfica é adequada para o

nivel de escolaridade visado do ponto de vista do
desenho e do tamanho das letras, do espacamento
entre letras, palavras e linhas, do formato, das

dimensdes e da disposicdo dos textos na pagina?

16.3 A organizac¢ao da obra por estruturas
hierarquizadas (titulos, subtitulos, etc.) é

identificada por meio de recursos graficos?

16.4 A impressao e revisdo sio isentas de erros

graves?

16.5 O sumario reflete claramente a organizagdo
dos conteldos e atividades propostos, além de

permitir rapida localizag¢do das informacgdes?




S (sim) / N (ndo)

17. AS ILUSTRAGCOES E IMAGENS:

coL

17.1 sdo adequadas as finalidades para as quais

foram elaboradas?

17.2 retratam adequadamente a diversidade
étnica da populagdo brasileira, a pluralidade

social e cultural do pais?

17.3 quando de carater cientifico, respeitam
as proporgdes entre objetos ou seres

representados?

17.4 estao acompanhadas dos respectivos
créditos e da clara identificacdo da localizagdo
das fontes ou acervos de onde foram

reproduzidas?

17.5 apresentam titulos, fontes e datas, no caso

de gréficos e tabelas?

17.6 apresentam legendas, escala, coordenadas
e orienta¢do em conformidade com as
convengdes cartograficas, no caso de mapas e

outras representagdes graficas do espago?

COMENTARIOS / JUSTIFICATIVAS / EXEMPLOS

Volume 6 -

Volume 7 -

Volume 8 -

Volume 9 -
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TERCEIRA PARTE: SINTESE AVALIATIVA DA COLECAO
(Essa parte deve ser preenchida no momento
da elaboracao da Ficha Individual da Cole¢ao)

Elabore sinteses parciais de cada topico da analise da colegdo:

Eixo de leitura

Eixo de producdo de texto

Eixo de oralidade

Eixo de conhecimentos linguisticos

Manual Impresso do Professor

Manual Digital do Professor (inclusive OEDs)

Indique as principais qualidades da colecao:

Indique as principais limitagoes da colecao:

Indique o que pode ser considerado como “falhas pontuais”:

Serdo consideradas “falhas pontuais” eventuais problemas que possam ser corrigidos no prazo
de 10 dias e ndo necessitem de um especialista para verificar se a correcdo estd adequada. Nao
se constituem como falhas pontuais a supressao ou substituicdo de trechos do texto, a corre-
¢do de unidades ou capitulos, a revisdo parcial ou global da obra, a adequacao dos exercicios
ou atividades dirigidos ou, ainda, quaisquer outras falhas que, ndo se restringindo a simples
correcdo de um ou outro ponto isolado, demandem reformulacdo de texto(s), atividade(s),

exercicio(s) ou proposta(s) didatica(s). As falhas de revisdo sdo apontadas no BLOCO E.

Falhas pontuais:
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