ENVESTIGACGES SOBRE LINGUA[GEM] SITUADA

1. SITUAR A LINGUAlaEM]

Inés Signorini [org.], Kanavillil Rajagopalan, Edwiges Morate, Lovenza Mondada,
Jan Blommaert

2. [RE|DISCUTIR TEXTO, GENERO E DISCURSO

Inés Signorini [org.], Anna Christina Bentes, Renato Cabral Rezende, Evando
Nascimento, Lucia Santaella, Roxane Rojo, Dominigue Maingueneau, Fldvia
Biroli, Christian Ingo Lenz Dicnker




72 [REJDISCUTIR TEXTO, GENERO E DISCURSO | Lucia Santaelia

Feroman, T. (1995). Multimedia. London: Blueprint,

HourzMan, 8, (1997), Digital Mosaics. The Aesthetics of Cyberspace. New York: Simon & Schuster,

Lanoow, G. P. (1994), Hipertext. The Convergence of Contemporary Critical Theory and Technology.
Baltimore: The Johns Hopkins University Press,

Lrdo, L. (1999), O labirinto da hipermidia. Avauitetura da navegacao no ciberespaco. Sao Paulo;
HNuminuras,

—__(2004). Mapas e territérios: Explorando os labirintos da informacdo no ciberespago, in:
Brasit, A, et alii (org.). Cultura em. Sfuxo. Novas mediagies em rede. Belo Horizonte: Pucminas,
p. 294-305.

MacHapo, A, (1997). Hipermidia; o labirinto como metdfora, in: DosiNguzs, D. (org.). A arteno
sécielo XXI A humanizagio das teenolngias, Sio Paulo: Unesp, p. 144-154,

NEGROPONTE, N, (1995). A vida digiital, Sao Paulo: Companhia das Letras,

NicroLs, B, (1996). The Work of Culture in the Age of Cybernetic Systems, in Druckery, T.
(ovg.). Elcctronie Culture, Technology and Visual Representation. New York: Aperture
Foundation, p. 121-143,

Navaik, M. (1993), Arquitecturas liquidas en ¢l ciherespacio, in: BeNEDIKT, M, (o1g.). Ciberespacio,
Los primeros pasos. Trad.: Pedro A, Gonzales Caver. México: CONACYT/Sirius Mexicana,
p. 207-234,

Parente, A, (1993), Introducio, in: PARENTE, A, (org.). Imagem. médgquina, Sio Paulo: Ed. 34,

Prscreein, A, (2002), Ciberenlturas 2.0, Enla cra de las mdquinas inteligentes. Buenos Aires: Paidos.

Rosewstienn, B (1988), Labirinto, Enciclopédia Einaudi, Lishoa: Imprensa Nacional, v, 13,

SaNTAELLA, L. (2001). Matrizes da lingragem. ¢ pensamento; sonora, visual, verbal, Aplicacdcs na
hipermidia. Sao Paulo: Huminuras/Fapesp.

. (2003). Culturas e artes do pas-humano. Da cultura das midias & cibercultura, 8o Paulo:
Paulus.

—(2004), Navegar no ctherespago. O perfil cognitivo do leitor imersivo. S&o Paulo: Paulus.

Scorari, C. (2004), Hacer clic. Hacia una, sociasemidtica de las interacciones digitales. Barcelona;
Editorial Gedisa, :

Smrk, H. N, (1995), Cognitive Architecture in Hypermedia Instruction, in: Barkerr, E, (org.).
Soctomedia, Multimedia, Hypermedia, and the Social Construction of Knowledge. Cambridge,
Mass.; The MIT Press, p. 79-93,

Winex, J. B, (1997), Narrariva andiovisual interativa; o roteiro em hipermidia, Projeto de pesquisa
de deutorado, sob a orientacdo de Lucia Santaella,

|
|
|
|
|

Roxane Rojo (IEL/UNICAMP)

Em aparenie paradexo, a
desconfinuidade, com seus constontes
retornos ao ponto zere, ao tempo zero, &
condi¢@o essencial para que possa haver
o continuismo, pelas mudancas que se
destinom @ manter inalteradas os relacdes
de saber e de poder. Em contraste, as
rupturas, que sdo propiciadas pelos
acontecimenios, pelas experiéncias
planejadas ou ditadas pelo acasc,
constituem a esséncia da continuidade,
ao fecerem novas possibilidades de
caminhos por onde a vida possa fluir, nos
diferentes & incertos modos de andar @
vida (Collares et alii, 1999: 216},

ma das publicagdes
|brasileiras sobre a
| transdisciplinarida-
de em lingiifstica apli-
cada (Signorini & Cavalcanti [orgs.],
1998) traz um texto de Signorini
em que a autora discute em pro-
fundidade a reconstituicdo da
multiplicidade e da complexidade
do objeto como condigdo do tra-

balho transdisciplinar. Partindo da : :
constatagdo de que a lingiiistica aplicada (doravante, La) tem hoje defi-

nido seu objeto ndo mais em funcio do campo epistermoldgico da(s)
disciplina(s) de referéncia, Signorini (1998: 13) lembra que passa a se{r
necessario ao lingiiista aplicado reconstituir o objeto em seu campo, através
de wwma veinsercdo desse objeto nas redes de prdticas, instrz.f,nujntos
¢ instituigoes gue the dédo sentido no mundo social [énfas.e a.dICIOH‘&-
da). Nesse processo, segundo a autora, os percursos rz‘a:z.sclzscn,ialzrl;arcs r;ic
investigacio tém gerado configuracdes tedrico-metodoldgicas proprias, rz@
coincidentes nem redutiveis as contribuicées das disciplinas de referéncia,

1. Agradeco a Figueiredo (2005} a possibilidade de ter localizado essa citacdo de Collares et alii.
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devido a introducéo do fator sociopolitico no estudo da comunicagao
verbal, em diferentes contextos institucionais ou culturais,

Do ponto de vista da constituicio dessas configuragdes tedrico-meto-
doldgicas em La, cada vez mais se compreende a importincia de estudar
a vida social a partir das redes de praticas, instrumentos e instituices
especificas, onde a a¢do humana se desenvolve. Dessa forma, tem-se
insistido em La, como também em viarias disciplinas (Lave & Wenger,
1991; Duranti & Goodwin, 1992 etc.), na necessidade de construir co-
nhecimento situado, em que se ressalta a centralidade da agdo situada
para se ter acesso a compreensio da vida social. Sendo assim, o foco na
atividade das pessoas nas préticas discursivas (espago de agdo social)
em que agem, através da mediacdo da linguagem, tem sido inclusive
apontado como central em paradigmas contempordneos das ciéncias
humanas e sociais como um todo (Bronckart et alii, 1986).

Gibbons et alii (1995) também nos lembra que o conhecimento
transdisciplinar é situado, gerado em contexto aplicado, e nao simples-
mente uma transposi¢éio de conhecimento elaborado alhures para um
nove campo de acio.

Por outro lado, é importante ressaltar, com Signorini, que essas no-
vas configuragdes tedrico-metodoldgicas, embora dialdgicas, sdo “pro-
prias”, isto &, ndo coincidentes nem redutiveis is contribuicoes das disci-
plinas de referéncia. Diria que, embora “apropriadas” (num sentido nio
80 bakhtiniano do termo), sio articuladas a partir de um ponto de
vista € de uma apreciacio valorativa tinicos sobre o objeto de investi-
gacdo, em relagdo ao qual as configuracdes dos saberes ou teorias de
referéncia constituem como que um excedente de visio.

Em artigo recente (Rojo, 2006a), busco definir, nos termos de
Calvino (1988), esses pontos de vista e, apreciagdo de valor préprios
como suscitados por uma privagéo sofrida, isto é, como a busca de solu-
¢d0 para problemas contextualizados, socialmente relevantes, ligados
ao uso da linguagem e ao discurso, e a elaboracdo de resultados perti-
nentes e relevantes, de conhecimento ttil a participantes sociais em
um contexto de aplicacdo. Em um dos contextos de aplicacio mais fre-
qlientes em 1A — a educac¢do —, sdo encontrados vastos e inumerdveis
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problemas apresentados na educagdo lingiifstica brasileira, sejla no am-
bito do ensino de lingua materna, seja no de linguas estrangeiras: pro-
blemas na alfabetizacdo e letramento das populagdes; nas préticas esco-
lares e extraescolares de leitura; nas capacidades de produgdo de textos
das populacdes; no trato e impacto das linguas estrangeiras, na esco?a e
fora dela; no uso, acesso e dominio das novas tecnologias da com'unicia-
céo e informagio pelas populagdes®. Diversos tipos de privagdo lingiiis-
tica e cultural sofrida pela populagdo brasileira, na escola e fora dela,
tém sido, portanto, objeto de investigagéo e de apreciagdo da LA no Bra:
sil, a partir de ponto de vista préprio. Defendo (Rojo, .ZOOBa) que €
justamente para construir essa articulagio do ponto de vista e da apre- ‘
ciacio valorativa sobre o problema ou sobre o objeto em estudo que se
faz necesséria a leveza do pensamento (ancorada no peso do objeto) que
vem sendo chamada de “transdisciplinaridade™

E preciso agora, como bem intuiu a organizadora destg Olbra":l, que
comecemos a discutir que género de teorias — levese transd1sc1pims'tres
— estamos elaborando, cada wn de nés, de maneira a saber que articu-
lacdes e pontos de vista proprios da La estdo sendo constru{dos nas

diferentes investigagdes.

No caso do tema que nos estd interessando neste capitulo — a cons-
tituigdo complexa e recente do conceito de género de discurso ou :géneru
de texto, na perspectiva transdisciplinar da 1A no campo do ensino de
lingua materna —, cabe perguntar como e por que o con.texto. da edu-
cacdo lingiifstica no mundo, mas, especialmente, no Brasil, veio a con-
vocar para si o conceito de géneros de discurso/texto. E que outras facetas

transdisciplinares participam dessa convocagio.
Neste capitulo, pretendo discutir, no campo do ensino e da diddtica
de lingua materna:

(i) que articulagées e apreciagbes de valor tém sido construfdas
em torno do conceito de género de discurso/texto, quando

proposto como objeto de ensino de lingua; e

j j frentados pela educagio
2. Veja-se, por exemplo, como um conjunto de prf)blemas aseren ) L
lingiifstica no pafs, os resultados do INAF 2001 (Indicador Nacional de Alfabetismo Funcio
nal), publicados na coletinea organizada por Ribeiro (org.) (2003):
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(ii) os contextos sociapoliticos em que o conceito de género de
discurso/texto é convocado como objeto de ensino de lingua
no Brasil, do século XIX aos anos recentes.

A pergunta-titulo do capitulo subjaz 4 reflexdo: trata-se de um re-
torno ao frivium?

(3ENERO DE DISCURSO,/ TEXTOS UM CONCEITO QUE ENCONTROU SUA EPocA

Retomado das antigas retérica e poética, muitas vezes pelo percurso
das releituras bakhtinianas, a nogdo de género e as andlises de géneros
diversos tém sido objeto de reflexdo de numerosas escolas e vertentes
tedricas de andlise de discurso. Da Escola de Sidney a de Genebra, da
nova retdrica 4 abordagem sistémico-funcional, da lingiifstica de corpus a
reflexdo bakhtiniana, géneros de discurso/texto tém sido objeto de traba-
lho de muitos lingiiistas, analistas de discurso e de lingiiistas aplicados,

Bhatia (1997), no inicio de seu artigo, retoma de um preficio de
Candlin a seu livro de 1993 a pergunta que ndo quer calar: o que tem
esse conceito para ser tdo recorrente nos trabalhos recentes?

O que tem esse termo e a drea de estudos que ele representa, para atrair tanta
atengdo? O que lhe permite agrupar sob o mesmo guarda-chuva terminolégico
criticos literdrios, retdricos, sociélogos, cientistas cognitivistas, especialistas em
tradugdo automdtica, lingitistas computacionais e analistas do discurso, especia-
listas em inglés para fins especificos e professores de lingua? O que é isso que nos
permite reunir sob o mesmo rétulo publicitdrios, especialistas ent comunicagio
empresarial e defensores do inglés simplificado? (Candlin, 1993 [ix]).

A pergunta de Candlin ganha ainda mais interesse se observarmos
a didatizacdo do conceito ou sua migracdo das esferas das ciéncias da
linguagem para as propostas, 0s programas e parédmetros ou referenciais
curriculares para a educagio bdsica em lingua e linguagem no mundo.
Embora boa parte dessas propostas ainda divida os componentes da
drea por capacidades, competéncias ou habilidades — em geral, envol-
vidas em escrever, ler, falar e ouvir —, os géneros aparecem sempre
nelas referenciados quando ndo propostos explicitamente como obje-
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tos de ensino’, indicados no elenco de atividades possiveis de desenvol-
ver tais capacidades ou habilidades*. Os objetivos dos curriculos estéo
voltados as competéncias e capacidades de leitura e escrita e de fala/
escuta, mas os géneros — em lugar dos tipos de textos (narracdo, des-
cricdo, dissertagdo, argumentagdo), tdo presentes em décadas anterio-
res — aparecem como 0s objetos capazes de desenvolvé-las. Todos os
referenciais enfocam a linguagem e a lingua em uso, por meio de prdti-
cas situadas para a cidadania, o que por si s0 jd convoca as nogoes de
texto, género e discurso®,

Vemos que, embora a maior parte desses referenciais ndo tome expli-
citamente o género como objeto de ensino e organizador do curriculo,
como ¢ o caso do Brasil, todos fazem mengdo a um conjunto de princi-
pios e de concepgdes mais ou menos comum: a educagao lingtifstica basi-
ca para a vida, o aprendizado, a cidadania e 0 trabalho: o ensino da litera-
tura como acesso as tradicdes culturais (“herangas”); a necessidade de
trabalho com as diferentes midias, modalidades de linguagem e tecnologias
da informacéio e da comunicagio; a andlise do funcionamento da lingua-
gem (oral, escrita) situada, em contextos diversos de uso, para diferentes
propésitos e de maneira adequada a audiéncias variadas.

De maneira mais conservadora®, distribuindo os descritores pelas
quatro habilidades (falar, ouvir, ler e escrever) — como é o caso dos
referenciais de Ontdrio e do curriculo inglés —, ou de maneira mais
atualizada, trabalhando diversas modalidades de linguagem (linguagem
e artes) ou diferentes linguas em relagio’ — como nos curriculos ame-
ricanos, australiano e da comunidade européia —, o conjunto dos
referenciais faz mencio ao texto como unidade de ensino, aconselha
que o material textual seja o mais diversificado possivel e aponta para

3. Como é o caso dos referenciais brasileiros para o ensino fundamental (PCN de 1°-2°
ciclos ¢ PCN de 3°-4° ciclos, em especial) e dos referenciais genebrinos para a escola primdria e
secunddria,

4. Como 6 o caso dos referenciais inglés, australiano, canadense e de diversos estados norte-
americanos, como, por exemplo, Massachusets e Califdrnia.

5. Cf. 0 quadro 1 anexo, onde retomo principios e objetivos gerais de diversos referenciais
curriculares de lingua/linguagem atuais, na Europa e nas Américas.

6. Na perspectiva da teoria tradicional de curricule, diria Silva (1999).

7. Trazendo elementos das teorias eriticas e pds-criticas de curriculo (Silva, 1999).
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classificacbes de textos — literdrios/informatives; discursos/persuasi-
1fos, EXPOSILiVOs, narrativos e expressivos; textos literdrios e néo ficcionais;
formais e informais —, algumas vezes seguidas de enumeracbes de gé-
neros (voto, formuldrios, jornais, debate, relatdrio, géneros poéticos e lite-
rarios). Portanto, se ndo indicam diretamente o género como objeto de
ensino, como no caso brasileiro, funcionam dentro de um referencial
que convoca o conceito. No entanto, é visivel o recurso a diferentes
tipologias de texto/discurso/géneros na base de cada proposta, assim
como uma especial atengdo dedicada aos textos literdrios, apesar do
apelo & diversidade textual,

Bunzen (2004: 19), comentando trés diferentes abordagens do con-
ceito de género e de sua didatizagio — a da Escola de Sidney, a de Gene-
bra ¢ a da nova retdrica —, questiona a validade da opinido segundo a
qual o {T’_f_’L_SI'.?ﬁ?l[_ZS géneros seria apenas wm modismo. O autor argumenta
que, nos trés enfoques, o conceito de género é sem,z;re utilizado para desesta-
bilizar prdticas de ensine vistas como problemdticas ou tradicionais, funcio-
nando como uma forca centrifuga (Bakhtin, 1934-35/1975), que vai pro-
curar trazer para a escola (lugar do uno — da forga centripeta) néo mais o
homogéneo, mas o plurilingiiismo, ow seja, o heteragéneo.

Mas, se ndo se trata de um modismo, se se trata de desestabilizar priti-
cas diddticas cristalizadas, é porque talvez estas j4 ndo mais sirvam as de-
mandas sociais colocadas para a escola na atualidade. O que mudou?

GENERO DE DISCURSOS UM CONCEITO MA SECULOS NA ESCOLA

Pensar as mudangas curriculares como determinadas por mudan-
;as sociais mais amplas implica um tratamento transdisciplinar que dia-
loga com um primeiro saber de referéncia, que é a histéria da escola e,
em especial, a histéria das disciplinas escolares. No caso da disciplina®

8. A palavra disciplina, no sentido de selegido e organizagio dos contetidos de um curriculo
escolar, tal como a utilizamos hoje, é recente. Segundo Campomori (2004: 5.p.), na Franga, por
exemplo, s6 é registrada apds a 1* Guerra Mundial, guardando sua idéia de origem: disciplinar,
ordenar, controlar. Para o autor, “a disciplina escolar seria resultado da passagem dos saberes dz;
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de }ingua portuguesa no Brasil, ela é oficialmente introduzida nos pri-
meiros curriculos oficiais para o ensino secundério® somente em 1838,
de maneira bastante timida, convivendo com a formagao cldssica do
trivium!® — gramdtica, retérica e 16gica ou filosofia — de maneira qua-
se instrumental. Isto é, indiciando um ainda timido movimento de for-
macdo nacional, o portugués é introduzido como disciplina dos anos
iniciais do curriculo do Colégio Pedro II, com o intuito de preparar —
de maneira mais ficil, pois em lingua nacional — o estudo do triviun

que se exercia em Jatim.

No campo da histéria da disciplinarizagdo” da lingua portuguesy,
Soares (2002) e Razzini (2000) sdo referéncias indispensdveis. Soares
(2002: 157) mostra que, até o século XVIII, o portugués néo era a lin-
gua dominante em relagéo as outras duas — a chamada lingua geral® e
o latim — que com ele conviviam no Brasil Colénia. A autora inforni
ainda que é quase no final do Império, apenas, que as disciplinas retéri-

sociedade por um filtro’ especifico, a tal ponto que, ap6s algum tempo, ela pode nio mais
guardar relagio com o saber de origem”. Para Chervel (1988: 60), “a disciplina é o prego que o
sociedade paga & cultura para passd-la de uma geraciio a outra’

9, Regulamento do Colégio Pedro Il de 1838 (Razzini, 2000: 38).

"'10)As sete artes liberais eram, nas universidades da Idade Média, a preparagfio indispensi.
vel pata o estudo superior da filosotia e da teologia. Essas sete disciplinas eram, de fato, divididas
em dois grupos. O trivium reunia as disciplinas que se ocupavam do discurso, da palavra, e o
quadrivium, as dedicadas ao estudo da natureza, representadas pelos nimeros, Portanto, o
quadrivium e o trivium, juntos, é que constitufam caminhos para a sabedoria (situada, segundo
Hugo de Séo Vitor, para 14 da teologia, no fim da escalada intelectual).

11. Collinot et alii (1999: 3) concebem disciplina como um conjunto de discursos em
constante transformacio, na medida em que se atualizam os dominios do conhecimento. Fazen-
do referéncia a Michel Foucault (1971: 31-38), explicam que esse autor apresenta a disciplina
como um dos principios da delimitagiio, do corte dos discursos admitidos como verdades, ¢
determinado campo de conhecimento, Esses discursos admitidos como verdades sdo validados
em dado momento e constituer os sistemas de formulagio e reformulagio de regras, de defini-
¢oes, de instrumentos, de métodos, de objetos, em relagio com as aguisigdes ¢ os avangos dos
saberes ém construgio (apud Barros Mendes, 2005).

12. A lingua geral compreendia as vdrias linguas indigenas faladas no territdrio brasileiro,
provenientes, em sua maioria, de um mesmo tronco, o tupi, o que tornou possivel que su
condensassem em um lingua comum, sistematizada pelos jesuitas, sobretudo pelo Pe, José de
Anchieta, na Arteda gramdtica da lingua mais useda na costa do Brasil, De fato, essa era a lingua
que prevalecia no convivio social cotidiano entre indigenas e portugueses; entre indigenas,
falantes'de diferentes linguas, entre si; entre religiosos e indigenas, na evangelizagdo ¢ i
catequese. Era por meio da lingua geral que os bandeirantes se comunicavam, nomeavam plantas
e animais, povoagdes, acidentes geograficos, além de ser a primeira lingua que os filhos dos
colonizadores e dos indigenas aprendiam (Pessanha, Daniel & Menegazzo, 2003:s.p.).
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ca, poética e gramdtica fundiram-se numa s¢ disciplina, que entdo pas-
sou a se denominar portugués. Razzini (2000) demonstra o quanto essa
fusdo foi paulatina®®, tomando todo o perfodo que vai de 1838 a 1890.

Até 1869, o ensino de portugués era insignificante no currfculo da escola se-
cunddria, onde predominavam as disciplinas cldssicas, sobretudo o latim, De-
pois de 1869, quando o exame de portugués foi incluido entre os preparatérios
de muitos cursos superiores (faculdades de direito, faculdades de medicina,
escola politéenica, escola de minas ete.), no Colégio Pedro Il houve a ascensio
desta disciplina, cujo desenvolvimento, ainda que sujeito a variacdes, foi sem-
pre crescente, [...]

O ensino da lingua e da literatura portuguesa sempre se pautou pelo ensino das
linguas cldssicas, sobretudo do latim. A gramdtica naciorial era estudada apar-
tir das categorias gramaticais da lingua latina e explicada como sua transforma-
¢ao, enquanto a literatura nacional era apresentada segundo os critérios fixos
da retdrica e da poética cldssicas, dividida por géneros, A leitura literdria, base
do ensino de latim e grego e base do ensina de retérica e poética, também se
transformou na base do ensino da liugua e da literatura nacional, erigindo os
“cldssicos nacionais”

Inicialmente, as aulas de portugués no Colégio Pedro II, restritas ao primeiro
ano do curso secunddrio, dedicavam-se apenas ao estudo da gramdtica, Aos
poucos, elas foram absorvendo préticas pedagdgicas e contetidos das aulas de
retérica, Primeiro vieram a leitura literdriae a recitagdo (1855), para auxiliar o
ensino da lingua que, no entanto, continuava a nio ultrapassar o primeiro ano.
Depois da ascensdo do pertugués nos exames preparatérios (responsdvel pela
ampliagio de carga hordria), entraram no curriculo de portugués a redagio e a
composigdo (1870) e, depois da queda da retérica e poética, ainda veio a grama-
tica histérica (1890) (Razzini, 2000: 238-239, énfase adicionada).

Este trecho das conclusdes de Razzini (2000) a respeito de como ocor-
reu a implantagdo da cultura brasileira na escola secunddria leva-nos a
constatar, pelo menos trés fatos relevantes. Em primeiro lugar, o estudo
da gramdtica, na Europa medieval ou na escola brasileira, seja gramati-
ca greco-latina, seja gramdtica do portugués, sempre antecedeu, nos anos
escolares, o uso da lingua, seja na poética, seja na retérica. Em segundo

] 13, Segundo Razzini (2000: 56), pelo Decreto 4,430, de 30 de outubro de 1869 (que passou
a vigorarem 1870), 0 “exame de portugués” foi incluido nos exames de ingresso nas faculdades,
os chamaclos “exames preparatdrios”. i
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lugar, a poética (os géneros literdrios) sempre teve pesc majoritdrio
nos exercicios de uso da lingua que se davam no ensino. Como bem mos-
tra Razzini, primeiro vieram a leitura literdria e a recitagdo (1855), para
auxtliar o ensinoe da lingua. A redagdo e a composicdo em outros géneros
(retéricos deliberativos ou demonstrativos — dissertagdo e argumenta-
¢do) vieram vinte anos depois. Finalmente, de qualquer maneira, os gé-
neros aristotélicos do discurso poético ou retorico estavam desde
sempre 14. Portanto, estamos lidando com mudancas que se ddo no solo
de pelo menos 150 anos de préticas escolares cristalizadas.

Cumpre sempre lembrar, como também o fazem todos esses auto-
res, que a escola de que estamos falando obviamente tem papel social
muito diverso do atual: destina-se a uma elite da populagdo que preten-
de seguir estudos universitdrios; tem, portanto, fungdo propedéutica e
cardter ndo-obrigatério, destinando-se a formacdo dessas elites para os
exames preparatérios. Como bem lembra Razzini (2000: 238),

No Brasil, enquanto mais de 70 % da populagdo permaneceu analfabeta (inclu-
sive até a década de 1950), uma pequena elite se preparava s pressas 110 curso
secunddrio para enfrentar os exames preparatdrios, os exames de ingresso para

0§ POLCOS CUTSOS sUperiores existentes.

A nao-obrigatoriedade da conclusdo do curso secunddrio (até 1931) e a falta de
seriedade dos preparatdrios, suscetiveis a fraudes e ao clientelismo, prejudica-
ram a formagdo das alunos e restringiram o curriculo da escola secunddria as

exigéncias dos exames preparatorios,

Na primeira metade do século XX, até a década de 1970, embora, é
claro, as praticas e contetidos sofressem modificacdes ao longo do tem-
po*, essas mudangas ndo sdo de fundo. Note-se que, até 1971, os estu-
dos secunddrios humanisticos na escola publica, ainda restrita a elite,
denominam-se cldssico e incluem, além do latim e de duas linguas es-

14, Razzini mostra que textos modernoes (do século XIX) eram mostrados aos alunas antes
dos cldssicos, no curriculo de 1881, por serem mais contempordneos do leitor escolar. Também
se inicia, por essa época, uma paulatina nacionalizacdo das antologias e compéndios de leitura:
“A Antologia nacional fot além da recompilagdo e reelaboracao de seletas anteriores: seu apareci-
mento marcou também a definigio do corpus de textos da literatura da ‘fase contempordnea’ e a
wreferéncia pela escolha de ‘assuntos’ nacionais, ‘que entendessem com a nossa terra’” (Razzini,
2000: 242).
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trangeiras, a histéria da(s) literatura(s), o estudo da gramatica, da com-
posicio e da légica (filosofia)'®,

Como notamos, entretanto, seja nas praticas de estudo da lingua ou
dos topei e figuras de retdrica, seja nas praticas de leitura dos cldssicos
de antologias e seletas, seja nas de composicio/redacio, os géneros (poé-
ticos, retéricos), na tradigdo da poética e da retérica aristotélica, esta-
vam desde sempre 14. Resta saber com que tratamente e suportando
que praticas didéticas.

A MERANCA ARISTOTELICAS GENEROS DOS DISCURSOS POETICOS E RETORICOS

Segundo os estudiosos da obra aristotélica, a Poética (334 a.C.) an-
tecede a Retdrica (330 a.C.), ja que aparece citada no segundo texto. Na

Poética, jA4 no inicio do cap. 1, Aristételes enumera diversos géneros,

(epopéia, poema trdgico, poesia ditirdmbica, comédia) e os trata como
espécies de poesia, usando também, mais adiante, o termo género'®. Ao
longo do livro, trata especialmente da tragédia, da comédia e da epo-
péia, partindo da idéia de arte (poética, musical) como imitagdo verossi-
mil e tratando, sucessivamente, dos meios ou materiais com que a obra
se faz; dos objetos a serem imitados e das maneiras de imitar; da consti-
tuicio formal dos géneros (por exemplo, partes da tragédia — a boa
ordem ou disposigdo do espetdeulo, o canto e a forma expressiva on
elocucio). No que tange a forma expressiva ou elocugdo, nos capitulos
19-21 da Poética, Aristdteles chega a realizar uma verdadeira gramdtica
das formas da lingua, indo dos fonemas (ditos letras) a frase e as metd-
foras e neologismos, de maneira a tratar da formas lingiifsticas envolvi-
das na elocugdo. Em termos bakhtinianos, poderiamos dizer que a Poé-

15. “A permanéncia da Antologia nacional no curriculo de portugués nas séries iniciais do
curso secundério, até a década de 1940, reforca a longevidade deste modelo cldssico e beletrista
de ensino dalingua nacional, em que autores e textos eram considerados sobretudo ‘paladinos da
linguagem'...] Desta maneira, nos primeiros cingiienta anos de sua existéncia, a Antologia
nacional nio s6 influencion o ‘bem falar' e o ‘bem escrever’ de muitas gerag@es de brasileiros,
como também Thes forneceu a formacao literdria nacional” (Razzini, 2000: 243).

16. “Cuando la tragédia v la comédia hubieran hecho su aparicidn, los poetas que abarcaban
uno de estos dos géneros...” (Podtica, cap. 4, 1449a, énfase adicionada)
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tica aristotélica dispensa considerdvel atengo a forma composicional e
a0 estilo (formas lingiiisticas) dos géneros que aborda. Ndo deixa, en-
tretanto, de fazer alguma referéncia as condigdes de recepgdo da trage-
dia pelo espectador, quando, por exemplo, 10 capitulo 14, faz mengéo a
origem da compaixdo e do temor.

Coisa diferente ocorre na Retdrica. Mais tardia em relagdo a Poéticu
e estabelecendo estreitas relagdes com a Politica, o que move Aristételes
1o texto da Retdrica sio as maneiras de participagdo ética e efetiva na
vida da polis.

E preciso ser capaz de persuadir os que sdo contra, Como nos silogismos, néo de
maneira que fagamos as duas coisas, pois nio convém convencer a ninguém de
coisas reprovaveis, mas para que néo passemos pot alto como é e para qué, de
modo que, quando o outro se sirva injustamente das mesmas razoes, saibamos
desfazé-las (Aristételes, Retdrica, cap. 1, 1v. 1, 1354b, tradugio nossa).

Definindo retérica como a faculdade de discernir, em cada circuns-
tancia, o admissivel crivel (Retdrica, cap. 2, 1v. 1, 13 55b), para produzir
argumentos eficazes, em seguida, Aristoteles divide os argumentos da
arte retérica (artisticos ou propriamente retdricos) em trés classes: os
que dizem respeito ao cardter do falante, os que visam situar o ouvinte ein
certo estado de dnimo e outros, por fim, que dizem respeito ao proprio
discurso, pelo que este na realidade significe ou pelo que parece significar
(Retérica, cap. 2, lv. 1, 1355b). E é quando fala das relacdes implicadas
na segunda classe — a dos argumentos que visam situar o ouvinte —
que o autor recorre ao conceito de género, enumerando os géneros
retéricos — deliberativo, forense e demonstrativo:

Necessariamente, o ouvinte é o espectador o juiz e, s juiz, o é ou das coisas
acontecidas ou das que ainda vao acontecer. [...] De maneira que, necessaria-
mente, resultam trés géneros de discursos retéricos: deliberativo, forense ¢
demonstrative (Aristdteles, Retdrica, cap. 3,1v. 1, 1358a, tradugéo nossa)

Podemos entdo dizer, em termos bakhtinianos, que, diferentemente
da Poética, na Retérica, o Estagirita desenvolve seu tema a partir da
situacdo de produgdo dos discursos {em especial, as relagfes entre 0s
interlocutores) e de seus temas e situa os géneros em suas esferas de
producio/circulacdo: politica, juridica e cientifica ou escolar, Talvez jus-
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tamente porque esteja apreciando as formas de a¢do discursiva éticas e
eficazes na polis. Também é visivel, nos dois primeiros livros da Retdrica,
que Aristdteles desenvolve seu tema sempre pautado nas relages efeti-
vas entre interlocutores, em especial nas apreciacdes de valor do locutor
sobre a situagdo e o tema, na réplica ativa ou respondibilidade do discur-
so e do ouvinte e nos efeitos de sentido dos discursos. Assim é que fala, no
livro segundo, de prazer, justica/injustica, virtude, igualdade, serenidade,
infteireza, paixdes, ira, amor, 6dio, amizade/inimizade, vergonha, respei-
fo, favor, indignacdo, inveja, fazendo os discursos circularem num ambi-
ente de lingua viva que alimenta as paixdes humanas.

E somente no terceiro livro que Aristételes vai refletir sobre a
entonacdo e o estilo nos géneros retéricos, dando, entio mais atengdo as
[ormas da clocugdo. Entretanto, nesse texto, dispensa mais atencdo aos
mecanismos de significar (metdforas, imagens, analogias, o patético e ou-
Y'I'H:S) do que propriamente as formas da lingua, como fez na Poética.

Uma suposi¢do proviséria com que podemos trabalhar é que as idéias
da Poética vdo fornecer material aos construtos do formalismo TUSSO, €n-
quanto as 1dexas da Rcmrwa aprommam—se mais da teorizagdo bakhmmana

f A,

que os géneros poéticos e retdricos vdo adentrar a escola. Como acontece
nos processos de didatizacdo, que insisto, constroem objetos transdisciplinares
complexos (Signorini, 1998) e refratam idéias por meio de outros filtros
(Campomori, 2004}, também o trivium chega & escola pelo filtro pedagdgico
¢ gramatical, em primeiro lugar, de Quintiliano. Orador, escritor e professor
de retdrica, Quintiliano escreve, em 95 d.C.,, De Institutione Oratoria, especie
de diretrizes curriculares e pedagdgicas para a boa formagdo na infincia,
adolescéncia e idade adulta. No primeiro livro da De Institutione Oratoria, ele
trata do “bom uso da linguagem”, em termos de tekné. Além disso, tm novo
filtro diddtico se interpde mesmo & chegada de Quintiliano a escola. A pri-
meira — e até recentemente tinica — tradugdo para o portugués das
Institutione foi feita no século XVIII por Jerénimo Soares Barbosa, que orga-
niza a tradugdo em termos de um manual diddtico.

Esse tradutor, que lecionava retérica na Universidade de Coiinbra, fez da obra
de Quintiliano um manual de estudos para os estudantes de letras classicas da

Entretanto ndo é pela via direta da apropriacdo das idéias anstotehcas -

|
|
|
|
|
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época, como declara no prélogo. Sendo assim, em sua traducio, ele selecionou
apenas as teorias que interessavam aos estudantes e que fariam sentido a cor-
rente cultural daquele século, o Tluminismo (Viveiros, 2002, s.p.).

O filtro de Soares Barbosa encaminha definitivamente a didatizagio
da Poética e da Retdrica aristotélicas para a pedagogizacdo e para a
gramaticalizagdo das obras, Segundo Razzini (2000: 39),

A gramdtica geral, também conhecida como gramadtica filosdfica, parece ter
orientado o ensino de lingua portuguesa durante quase todo o século XIX,
comparando o verndculo com o latim. Em 1807, Jerénimo Soares Barbosa
publicou em Coimbra As duas linguas oi Gramdtica filosdfica da lingua portu-
gitesa, comparada com a latina, para ambas se aprenderem ao mesmo tenipo
(fig. 1), Na 2" edicdo, de 1830, o titulo foi alterado para Gramdtica filoséfica da
lingua portuguesa, ow Principios da gramdtica geral aplicados & nossa lingud-
gem. (fig, 2). As denominagdes gramdtica geral e gramatica filoséfica aparece-
ram nos programas de ensino do Colégio Pedro Il até 1879,

Até aqui, refletimos brevemente sobre a questdo de com que tratamen-
to os géneros poéticos e retéricos estiveram presentes em nossas escolas,
do século XIX até meados do XX. E novamente Razzini (2000: 239) que
nos ajuda a responder que préticas diddticas se exerciam sobre estes géne-
ros, A autora jé nos auxiliou a detectar um maior espago concedido acs
géneros poéticos que aos retoricos — portanto, & esfera literdria em detri-
mento de outras — desde os programas do Colégio Pedro II de 1881; os seis
livros indicados para lettura (@ maioria compilada por professores portugue-
ses) eram organizados por géneros e subgéneros (de prosa e de poesia), pois
acompanhavam a apresentagdo da leitura nas aulas de retdrica e poética. Ao
longo da quase centendria permanéncia da Antologia nacional em nossas
salas de aula, esta também acabava por suportar praticas de estudo da gra-
médtica, mais do que qualquer outra atividade. Segundo Razzini (2000: 241),

A leitura da Antologia nacional, porém, ndo era complemento do manual de
histdria literdria, e sim ponto de partida para a leitura e recitacdo, o estudo do
vocabuldrio, o estudo da gramdtica normativa, da gramdtica historica, dos exer-
cicios ortograficos, das andlises “lexicoldgica” e “légica”, e da redagdo e com-
posigdo, enfim, para a aquisigdo da norma culta vigente.

A leitura literdria nas aulas de portugués procurava, portanto, oferecer “bons
modelos” literdrios (verndculos e morais) para a “boa” aquisigio da lingua,
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além é claro, de oferecer a seus leitores uma certa formagdo literdria, mas sem
priorizd-la’.

Ou seja, o texto de leitura j4 af tem um papel modelar seja para o
estudo da lingua, seja para a redagdo/composicio que os reproduzia.

Trata-se do texto como pretexto (Geraldi, 1984) para outras atividades

diddticas e objetos de estudo.

E somente com a lei 5.672, de 1971, que acompanha a necessaria
ampliagdo de acesso da populagdo a escola, que se dd a chamada virada
pragmdtica ow comunicativa no ensino de lingua materna, que passare-
mos a comentar,

Dos GENERDS POETICOS E RETORICOS AC TEXTO E AOS TIPOS DE TEXTOS

Segundo Clare (2002 s.p.), a situagdo comeca a se transformar ainda
na década de 1960, quando se firma o processo de democratiza¢do de aces-
so da populagfio 4 escola, em conseqiiéncia de um novo modelo econdmi-
co. Trata-se de novas condigdes sociopoliticas. Com a ditadura militar, a
partir de 1964, passa-se a buscar o desenvolvimento do capitalismo, mediante
a expansio industrial. A proposta educacional, agora, vassa a ser condizente
com a expectativa de se atribuir & escola o papel de fornecer recursos humanos
que permitam ao Governo realizar a pretendida expansio industrial,

Com a ampliagio do acesso da populacio i escola piiblica, muda o
perfil ndo somente econdmico, mas também cultural, tanto do alunado
como do professorado. Nio se trata mais de uma escola publica destina-
da apenas aos filhos das elites: as camadas populares passam a ter assen-
to nas salas de aula. O novo perfil cultural do alunado acarreta heteroge-
neidade nos letramentos, nas variedades dialetais. Os esforcos das esco-
las em se adequarem & nova realidade téth impactos visiveis na qualida-
de do ensino. Também o perfil sociocultural, econémico e profissional
dos docentes sofre alteracdo, com a ampliagdo das redes. A profissic de

17. Vale comentar que a situagio ndo parece ter se modificado muito, em mais de meio
século das prdticas de leitura e estudo dos textos, sobretudo literdrios, das coletaneas dos livros
diddticos presentes nas salas de aula de ensino fundamental hoje.
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professor comeca a se-desprestigiar, a perder autonomia, a deslocar-se
N0S espacos sociais: antes, uma profissao que conferia status ds mogas de
classe média e alta; agora, a ascensdo social para 08 que pertencem é classe
mais pobre da sociedade {Clare, 2002: s.p.).

Coerente com o avango mididtico de uma época de explosdo da indus-
trializagdo e da comunicagio de massa no Terceiro Mundo, a Lei de Dire-
trizes e Bases 5.692/71, estabelece a lingua portuguesa como instrumento
de comunicagio e expressdo da cultura brasileira. A partir de entéo, a disci-
plina lingua portuguesa passa a ser comunica¢do e expressdo na 12 metade
do 1° grau (da 1° & 42 série, antigo primdrio); comunicagéio e expressio em
lingua portuguesa, na 2° metade (da 5% a 8% série, antigo gindsio) e s6
guarda denominacdo condizente comn as praticas e curriculos cristalizados
pela tradicio — lingua portuguesa e literatura brasileira — no que passou a
se denominar 2° grau (antigo colégio e atual ensino médio)®,

Diante da reconfiguracdo dos objetivos da disciplina e dos novos
perfis de alunado e de professorado, diminui o beletrismo do ensino de
portugués. Constitui-se um ensino mais preocupado com a realidade
prdtica, que enfatiza sobretudo géneros que circulam na comunicagio
de massa e nas midias. Segundo Clare (2002: s.p.), um ensino utilitdrio
com a lingua voltada para a oralidade e, dessa forma, adequada @ nova
clientela que assola as escolas. E natural que novas teorias de referéncia —
teoria da comunicacdo, teoria da recepgio, psicologia da criatividade®
— comecem a circular nos documentos oficiais e em materiais didati-
cos. Sendo a lingua valorizada como instrumento de comunicagdo, en-
sinavam-se elementos de comunicagio e funcdes da linguagem,

Os materiais diddticos também sofrem acentuadas mudancas. Ago-
ra, em Jugar das obras de referéncia como antologias, seletas e gramati-
cas, cria-se um novo tipe de material diddtico de apoio & pratica docente
gue, propositalmente, interfere na autonomia do professorado. Batista

18. Note-se que a ampliagdo de acesso da populagio ao ensino médio, ainda eni processo,
deu-se também muito mais lentamente que no ensino fundamental.

19. Trabalhos como os de Paulino (2000) e Bunzen (2005}, que analisam manuais diddticos
para ensino médio entre os anos 1970 e 1990 em termos de conceitos e abordagens que eles
pdem em circulagio, podem ser preciosos instrimentos de reflexfio sobre esta fase da didatizagio
do texto na escola,

T e e e e N I R
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(2001, 2003) mostra que esse novo tipo de material, que conhecemos
hoje como livro diddtico, propoe-se a estruturar e facilitar o trabalho de
um professor de novo tipo, apresentando ndo somente os contetdos,
mas também as atividades diddticas e organizando-se conforme a divi-
so do tempo escolar, em séries/volumes e meses ou bimestres/unida-
des, por exemplo. Os autores de livros diddticos e os editores passamn,
portanto, a ser atores decisivos na didatizacdo dos objetos de ensino e,
logo, na construgdo dos conceitos a serem ensinados.

Quanto aos géneros, verifica-se uma fase de desaparecimento do
conceito dos referenciais, propostas, programas e materiais, que pas-
sam a se pronunciar decisivamente em favor da presenca do textos, e
mais, de uma diversidade de textos, em especial das midia de grande
circulagdo, em sala de aula. Clare (2002; s.p.) afirma que dava-se énfase,
entdo, apenas a textos jornalisticos e publicitdrios, praticamente ignoran-
do-se os literdrios, Havia, ainda, destaque para textos ndo-verbais, charges
e historias em quadrinhos. Embora jé ndo se fale em géneros — possivel-
metite porque o que adentra a escola jd ndo sédo principalmente os géne-
ros poéticos ou retéricos, da esfera literdria ou politica/juridica/esco-
lar-académica® —, o que acontece é a progressiva ampliacdo de géne-
ros de outras esferas (jornalistica, publicitdria, mididticas, digital etc.)
que comegam a adentrar as escolas; géneros escolarizados que passam a
disputar espago com a “poética” e os textos literdrios?!,

Aguiar (2002: s.p.) faz uma caracterizagdo menos pessimista da si-
tuagio dos géneros literdrios pés-anos 1970 na escola brasileira;

Alei 5692/71, que reforma o ensino bdsico e secunddrio, acentua a proposta do
uso da literatura infantil no colégio. Alie-se ao fato a abertura da escola a'todas
as camadas da populagio e tem-se um ndmero agigantado de leitores em poten-
cial. O quadro é ideal para o avango da literatura de massa, largamente exercida
no periodo anterior e agora estimulada ao extremo pelas conquistas tecnolégicas
de edigdo e distribuigdo dos livros. No entanto, fatores externos contribuem

20. No entanto, tanto a narragdo como a dissertagdo ai permanecen), cQmo exercicios agora
Encra’m'ente escolares que servem 4 composicdo, despidos das discussdes afeitas seja a poética, seja
a retorica,

21, Gouveia (2004) mostra um movimento semelhante acontecendo nos referenciais
curriculares portugueses de 2001, com reagdes de “retorno ao literdrio” também semelhantes.
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para o aparecimento de novos textos. A aludida necessidade de critica ao siste-
ma vigente e a emergéncia das vozes minoritarias (como a da mulher, do negro,
das classes marginalizadas, da crianga) ddo origem a obras novas, que
redescobrem o Brasil urbano e rural no que ele tem de diferencas, trazendo &
luz tracos culturais até entdo pouco explorados.

Mas a autora chega a uma conclusdo preocupante, com a qual a década
de 1990 & o inicio do século XXI estdo tendo de se haver: “O pais passa, de
certo modo, da oralidade para a sociedade de massa, sem apostar na expres-
s40 e na comunicacio letradas para a majoria dos brasileiros”.

Por tudo o que vimos, a defesa da presenca de uma diversidade de
textos e a prioridade do texto como unidade de ensino de lingua na sala de
aula nao é nova nas propostas curriculares, programas de ensino ¢ mate-
Hais diddticos brasileiros. A obra fundadora de prdticas diddticas de Geraldi
(1984) j4 apontava o fexto (e ndo a ortografia, a gramatica, a sentenga, ou
as figuras) como a principal unidade de trabalho do professor de portugués
em sala de aula. Alertava também que o texto ndo deveria servir de pretex-
to ou apenas suporte para essas outras prdticas de ensino mais consolida-
das, mas que deveria penetrar na sala de aula como objeto de prdticas de
leitura e de produgiio®. Reflexdes como estas e outras, de outros autores,
contribuiram muito para as mudangas nos programas e cuiriculos de lin-
gua, nas décadas de 1970 a 1990, que, de centrados nos conteridos (grama-
ticais), passam a se caracterizar como centrados em procedimentos (sixos
procedimentais de leitura e de produgdo de textos).

No entanto, as praticas diddticas consolidadas apresentam sempre
resisténcias, e o uso do texto como pretexto tem continuidade e vem a
ser suplementado pela gramaticalizagdo do texto ele préprio, por meio
do acesso dos professores a teorias cognitivas de leitura e de produgdo
e a teorias da lingiifstica textual da década de 1980. Nas priticas de
leitura e producdo, assim como nos materiais diddticos que circulam
em sala de attla, o texto entra menos como produtor de sentidos e mais
como suporte de andlises gramaticais, agora também fextuais, como se

22, No Brasil, foi também importante o papel de Geraldi no questionamento e revisio das
priticas de reprodugdo de textos modelares na redagiio/composigio, em favor de priticas de
efetiva producdo de textos situados.

e
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0 mero conhecimento de estruturas e tipos textuais, regras e normas
pudesse fazer circular o didlogo e os sentidos®.

Vale ainda lembrar que, no caso da discusséio sobre os resultados do
ensino de lingua materna no Brasil, ndo sdo nada novos também os desa-
fios que essas mudancas conjunturais sociopoliticas acarretaram: desafios
pfzra a superacéo do analfabetismo funcional da grande majoria da popula-
Ao e, mais recentemente, desafios para o incremento dos letramentos tam-
bém da maioria da populago leitora, Exames e avaliagGes nacionais aplica-
dos & populacdo de escolaridade relativamente longa (3° ano do ensino
médio) demonstraram que mesmo boa parte do Brasil leitor, na situacdo de
exame, demonstra dominar apenas as capacidades escolares mais bésicas
do trato da significacdo dos textos (localizago e retencio de informacdes
explicitas, inferéncia global do tema de textos pequenos, inferéncias locais
estabelecimento de relacio entre topicos do texto e conhecimento amplc;
de mundo). As capacidades aprendidas tém muito a ver com o que 4a pes-
quisa tem demonstrado serem as praticas cristalizadas de leitura e escrita
na escola®, no seu cardter restrito e empobrecedor.

Além disso, as mudancas de conjuntura sociopolitica do final do
século passado, por causa das novas tecnologias da informacio e da
comunicagio ¢ do processo de globalizagdo, deram-se de maneira muito
mais rdpida. Em apenas um quarto de século (1970-1995), mudam no-
vamente as necessidades educacionais. Nas décadas de 1960 e 1970
considerando o nivel de desenvolvimento da industrializacéio na Améj
rica Latina, a politica educacional vigente priorizou a formacéo de pro-
fissionais capazes de dominar a utiliza¢do de maquinarias ou de dirigir
processos de producdo. Essa tendéncia levou o Brasil, na década de
‘1970, a propor a profissionalizacdo compulséria, estratégia que visava
inclusive diminuir a pressio da demanda sobre o ensino superior. Na
década de 1990, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume de
informacdes, produzido em decorréncia da globalizacdo e das novas
tecnologias, é constantemente superado, colocando novos parametros
para a formacdo dos cidaddos. Nio se trata de acumular conhecimen-

23. Cf., a respeito, Rojo (2006b).
24. Cf,, a respeito, Rojo (2001b).
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tos. A formagdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisigdo de
conhecimentos bésicos, a preparagio cientifica e a capacidade para uti-
lizar as diferentes tecnologias relativas as dreas de atuagio.

Moita Lopes & Rojo (2004: 43-46) afirmam:

Se, no passado, a educagio lingiiistica poderia ter sido considerada secunda-
ria em termos de sua relevancia para nossas vidas, isso certamente ndo € o
caso dos dias de hoje. Como dar conta, na educagéo escolar, dos miiltiplos
letramentos, necessdrios para compreender e atuar nos contextos de mu-
dangas radicais com que nos deparamos no dia-a-cdia, é uma questdo continua-
mente tematizada, internacionalmente, nos féruns educacionais e na litera-
tura especializada recente, A compreensdo de que vivemos em um mundo
multissemidtico (para além da letra, ou seja, um mundo de cores, sons, ima-
gens e design que constroem significados em textos orais/escritos e hipertextos)
e de que é necessdrio entender tal mundo, para que seja possivel fazer esco-
lhas entre os discursos que se apresentam, tem transformado a educagéo lin-
giifstica em peca fundamental para enfrentar os desafios da contemporanei-
dade na construcho da cidadania.|...] E preciso, entdo, trazer a linguagem para
o centro de atefigib na vida escolar, tendo em vista o papel do discurso nas
sociedades densamente scmiotizadas em que vivemos. S0 muitos o0s
discursos que nos chegam e sio muitas as necessidades de lidar com eles no
mundo do trabalho e fora do trabalho, ndo 6 para o desempenho profissio-
nal, como também para saber fazer escolhas éticas entre discursos em com-
peticiio e saber lidar com as incertezas e diferencas caracteristicas de nossas
sociedades atuais. Ensinar a usar e a entender como a linguagem funciona no
mundo atual é tarefa crucial da escola na construciio da cidadania, a me-
nos que queiramos deixar grande parte da populagio no mundo do face-a-
face, excluida das benesses do mundo contemporaneo das comunicagdes rd-
pidas, da tecnoinformagéo e da possibilidade de se expor e fazer escolhas
entre discursos contrastantes sobre a vida social.

Assim, trata-se de dar conta das demandas da vida, da cidadania e
do trabalho numa sociedade globalizada e de alta circulagio de comuni-
cacdo e informacdo, sem perda da ética plural e democrética, por meio
do fortalecimento das identidades e da tolerdncia as diferengas®. Para
tal, sdo requeridas uma visdo situada de lingua em uso, linguagem e

25. “Curriculos pés-criticos”, para Silva (1999).
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texto e praticas diddticas plurais e multimodais, que as diferentes teo-
rias de texto e de géneros favorecem e possibilitam.

E ¢ nessa nova conjuntura do final dos anos 1990 que a nogido de
uénero discursivo/textual é (re)convocada®, notadamente pelos PCN
(1998)?7, para desestabilizar prdticas de ensino vistas como problemdticas ou
tradicionais, como afirma Bunzen (2004: 19). Quais prdticas problemati-
cas? A do tratamento do sentido como significado literal e univoco, a do
trato autoritdrio e ndo dialdgico do texto como voz de autoridade a ser
reconhecida e assimilada (vepetida); a do tratamento do texto unicamente
como normativo, regrado, formatado, modelar, unidade gramatical.

E por que esta nogdo e néo outra? Em primeiro lugar, porque, como
nota Marcuschi (2002: 23), diferentemente dos tipos de texto, os géneros
de discurso/texto ndo sdo construtos tedricos definidos por propriedades
lingiiisticas intrinsecas, mas. realizacbes lingiiisticas concretas definidas
jpor propriedades sociocomunicativas. Portanto, diferentemente da nocéo
de tipo, a de género, em principio, favorece um tratamento mais flexivel
da forma e do estilo e o didlogo entre linguagens e vozes na construcdo
dos sentidos situados ou contextualizados. E mais resistente, em princi-
pio, & gramaticalizacio,

{7EnEROS DE DISCURSO,/TEXTO COMO OBJETO DE ENSINO DE
LiNGUASS MAIS UM RETORNO AO TRIVIUA OU SALTO QUALITATIVO?

Bhatia (1997: 649) alerta para o fato de que a andlise aplicada de
géneros, ao contrdrio de mulias outras estruturas analiticas, néo é estdtica
nem prescritiva, Potencialmente, é dindmica e criativa. Entretanto, j4 em
1993, preocupava-se com o fato de que uma das limitacdes do enfoque,
a0 que parecia, era encorajar tanto uma como outra abordagem aplicada
(prescritiva e criativa),

26. P_ara uma visdo interna a pesquisa académica deste processo de “convocacio” do concei-
ta, cf. Rojo (2001a), -

27, Comlo vimos antes, nao somente pelos novos referenciais brasileiros, mas num movi-
mento mundial,
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Qual conceito de género de discurso/texto foi entdo convocado a
didatizacdo??® Os PCN (1998)*, embora ndo indiquem fontes dos con-
ceitos didatizados, revozeiam tanto as teorias textuals, como a obra
bakhtiniana e a abordagem diddtica dos géneros textuais da Equipe de
Didatica de Linguas da Universidade de Genebra (Schneuwly & Dolz),
afiliada ao interacionismo sociodiscursivo, dentre outras vertentes me-

nos relevantes para nosso tépico.

Veja-se, a titulo de rdpido exemplo, os trechos abaixo:

Os textos organizam-se sempre dentro de
certas restrigies de natureza temdtica,
composicional e estilistica, que 0s carac-
terizam como pertencentes a cste ou aqicele
género, Desse modo, a nogdo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino (PCN, p. 23).

Todos esses trés elementos — o conterido
temdtico, o estilo e a construgdo
composicional — estdo indissoluvel-
mente ligados ne todo do enunciadoe e sdo
igualmente determinados pela especi-
ficidade de determinado(a) esfera/cam-
po da comunicacio. Evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas
cada esfera/campo de wiilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis
de enunciados, sendo isso que denoming-
mos géneros do discurso (Bakhtin, 1952-
53/1979: 262).

Ao tomar a lingua materna como objeto
de ensino, a dimenséo de como o0s sujeitos
aprendem e de como os sujeitos desenvol-
vem sua competéncia discursiva néo pode
ser perdida, O ensino de lingua portugue-
sa deve se dar RIM €SPago eim Gue as pra-
ticas de nso da linguagem sejam com-
preendidas em sua dimensdo historica
¢ em qite as necessidades de andlise ¢ de
sistematizacio tedrica dos conhecimentos
lingiiisticos decorrain dessas mesimas pra-
ticas (PCN, p. 34).

As préticas de linguagem implicam di-
menses, por vezes, S0cials, cognitivas ¢
lingiiisticas do funcionamento da lingua-
gem numa sitiagdo de comunicagdo parti-
cular, Para analisd-las, as interpretacies
feitas pelos agentes da situagdo Sao £ssen-
ciais. Essas interpretagoes dependem da
identidade social dos atores e das represen-
tagdes que cles tém dos usos possivets da lin-
guagem ¢ das fungoes que eles privilegiam
de acorde com sua trajetdria, Nesse sentide,
as prdticas sociais “sio o lugar de manifes-
taces do individual e do social na lingua-
gem" (Bautier, 1995: p. 203) (Schneuwly
& Dolz, 1997: 72-73).

28, Para uma revisdo das muiltiplas teorias de géneros de discurso/texto e seu cotejo, of. Vian
Jr. (1997, 2001). Para um cotejo das propostas didéticas de trés escolas de estudo dos géneros
(Sidney, Genebra e nova retérica), cf. Bunzen (2004), Para um cotejo de trés abordagens do
conceito (Bakhtin, Bronckart/Adam, Marcuschi) e seus efeitos aplicados, cf, Rojo (2005).

29. A pesquisa de Gomes-Santos (2004) indica uma complexa rede de relagbes entre a
proposta dos PCN (1998) de se tomarem os géneros de discurso/texto como objeto de ensino ¢
a producdo académica sobre os géneros de texto/discurso, interpretativa ou descritiva, A meu
ver, com “uma cabega de vantagem' para a proposta dos PCN, que acarretou um incremento dos

estudos académicos a respeifo.
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FlgueneD(ZO()S)S“ também aponta o eco das vozes bakhtinianas e
diddticas na trama dos PCN. Segundo a autora,

Asvozes que se fazem mais presentes — embora nio exclusivamente — sdo as
do Grupo de Didética de Francés Lingua Materna da Universidade de Genebra
(notadamente, os textos de Dolz & Schneuwly), o que nos permite inscrever as
abordagens da nogio de género nos PCN dentro de uma tendéncia textual. Em
concordancia com tal tratamento da nogdo de géneros, em relacdo ao trabalho
diddtico com textos, percebe-se também a reverberagdo de abordagens bastante
influenciadas pelas teorias cognitivas e textuais da linguagem, desde a década de
1980 jd bastante presentes nas propostas curriculares de vérios estados do pais, as
quais, em parte, foram tomadas como base para a elahoragio dos PCN. A diferen-
ca destas propostas em relagdo aquelas presentes no documento analisado é que,
nele, aparece com mais énfase uma preocupacio em se considerar as condicées
sociodiscursivas de produgio dos textos, provavelmente fruto nio sé das novas
abordagens das diferentes linhas da lingiifstica, mas principalmente fruto da
prépria incorporacio da nogio de género como objeto privilegiado de ensino-
aprendizagem (Figueiredo, 2005: 195-196).

No entanto, a autora aponta também:

Pode-se perceber nos PCN a influéncia de Bakhtin pela consideracdo da
historicidade da 11ngua e pela questéo do plurilingiiismo, ambos temas bastante
1mportantes para o desenvolvimento de uma educagio cidada. Mesmo que de
forma talvez pouco enfitica, h também, em alguns trechos desses Parametros,

sugestdes de uma abordagem nio s6 enunciativo-discursiva (ou seja, em que se
considere ainfluéneia de aspectosﬂg?édos ao contexto imediato da enunciagio),

mas também sécio-histérica dos géneros que, como vimos, favorecem uma

leitura mais critica de textos (Figueiredo, 2005; 196).

Ao se apropriarem do conceito de género de discurso do Circulo de
Bakhtin para efeitos de didatizacéo, os PCN realizam tanto uma opera-

30. A autora realiza, nos PCN de 39 e 4° ciclos, uma anslise tematico-lexical da utilizagio
dos termos género, texto, a‘wcurso entre outros, que a faz detectar, ao analisar a adjetivacio da
nogio de géneros (fextual/de texro, discursivo/do disenrso), quel“o documento opta por um apaga-
mento da mesma, provavelmente em fungdo de certo ohjetivo "conciliatério’ entre diferentes
correntes .1cadem1ms — objetivo esse conveniente ao cardter politico-legal do texto —, bem
como em fungio de ndo envolver o professor em discussées que nio lhe interessam™, Dlsso, a
autora conclui que “essa opeio de apagamento confirma o que Gomes-Santos (2004) conclui, e
nos entao reiteramos, que os PCN tém, na realidade, trés diferentes interlocutores visados: o
p{ofassor a pxoducao d(.ndnmm‘x e aesfera pohncu legal” (Figueiredo, 2005: 197).
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gao de desartmulaqao do conceito de seu espago de sentido or iginal,
como uma reartlculaqao do conceito com outros ji presentes nesta
esfera de comunicacio escolar (documentos educaczonazs oﬁmats teo-
rias de diddtica de lingua materna), que dao genese a um novo conceito
e nao Somente a um nove uso do conceito.

Bakhtin e seu Circulo ocuparam-se da construgdo de uma nova visio
de lmgua e de linguagem, livre do subjetivismo da estilistica de seu tempo
e da abstragao da lingiiistica estrutural e do formalismo russo. Uma viséo
concreta do enunciado — tomado como unidade de sentido — que viesse
'é substitulr tanto a sentenca (omgao) como o estilo em sua concepgao
tradicional. O foco de Bakhtin, seu corpus e seu problema ptivilegiado, €
o romance polifénico (Dostoievski, Rabelais). S&o a teoria da enunciagéo
e 0 romance polifénico como objetos de estudo que demandam do Circu-
lo uma revisdo do conceito de género literdrio, que o estende para além
das fronteiras da arte verbal: para a vida e para a ética, para aleAm da
estética. O deslocamento sticessivo dos géneros literdrios para os generos
lingiifsticos (Bakhtin/Voloshinov, 1929: 43) e, finalmente, para aos géne-
ros do discurse (Bakhtin, 1952-53), opera a extensdo do conceito para
todas as formas de discurso da vida e da atividade humana e recoloca- no
de forma sociossituada, no fluxo das mais variadas formas de relagz'm
social (esferas ou campos de atividade humana). Mas\_qif_oco de Bakhtin
nio deixa de ser, na esfera literdria, o romance polifénico,

Assrm, pensar o funcionamento do conceito em outras esferas de
atividade humana que ndo a da estética verbal implica repensd-lo por
inteiro: colocd-lo em funcionamento em rovas redes de priticas ¢ insti-
tuigdes, como diria Signorini (1998). O proprio Bakhtin (1934-35/ 1975)
caracteriza o romance, sett objeto de estudo, como um género perten-
cente a uma esfera mais flexivel, que permite uma assimilagéo e trans-
missdo da palavra do outro de maneira mais pldstica. Opondo os géne-
ros da vida cotidiana, os géneros retoricos € 0s géneros poéticos & litera-
tura em prosa, o autor afirma que os primeiros podem permitir uma
hivocalidade e, até mesmo, uma polémica, mas que o plurilingilismo ¢ a
polifonia encontram seu melhor ambiente na prosa literdria.

Se nos deslocamos da esfera literdria para a pedagogica, o que va-
mos encontrar? No afa de caracterizar os diversos funcionamentos do
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dialogismo nas esferas da vida cotidiana e nas oficiais, como a escolar, a
religiosa, a politica, Bakhtin (1934-35/1975: 142) faz uma das poucas
referéncias a educagéo lingiifstica de sua obra, afirmando:

O ensino das disciplinas verbais conhece duas modalidades escolares da trans-
missdo que assimila o discurso de outrem (do texto, das regras, dos exemplos):
“de car” e “com suas préprias palavras” [...] Esta segunda modalidade de trans-
missdo escolar da palavra de outrem “com nossas préprias palavras” inclui
toda uma série de variantes da transmisséo que assimila a palavra de outrem em
relagdo ao carater do texto assimilado e dos objetivos pedagdgicos de sua com-
. preensdo e apreciagio,

! (?om base na discussdo das formas escolares de transmisséo, assimila-
¢éo e apreciagdo da palavra, o autor vai definir duas atitudes ideoldgicas
que operam na transmissdo da palavra alheia: a palavra autoritdria e
aquela internamente persuasiva. Qualificando a palavra do pai, dos adul-
tos, dos padres, dos professores como palavra autoritdria, o discurso
autoritdrio fica caracterizado por exigir “nosso reconhecimento incondi-
cional” e nio uma “compreensdo e assimilagdo ativa e livre”, em nossa
proprias palavras, como no caso da “palavra persuasiva”. Segundo Bakhtin
(1934-35/1975: 144), ela também “néo permite qualquer jogo com o con-
texto que a enguadra. Mas, quando comega o trabalho do pensamento
independente experimental e seletivo, antes de tudo ocorre uma separa-
¢do da palavra persuasiva da palavra autoritdria imposta e da massa das
palavras indiferentes que ndo nos atingem. [...] A concepgdo particular
do ouvinte-leitor compreensivo é constitutiva para ela” (145-1486),

Assim, o deslocamento dos géneros cotidianos, retdéricos, poéticos,
literdrios e outros para a circulagio na esfera escolar (didatizagao) vai
colocar em confronto as formas do dialogismo préprias de cada género
e de cada texto e as formas da recepgdo da palavra na escola. No univer-
so da transmissio do conhecimento, isto é, da autoridade da ciéncia
oficial, é natural que ganhem espago as formas de transmissdo e assimi-
lagdo autoritdrias: centripetas, no dizer de Bunzen (2004); prescritivas,
no dizer de Bhatia (1997).

No entanto, na época atual, a escola estd consciente de que ndo hd
legitima aprendizagem, ou pelo menos aprendizagem flexivel e criativa,
necessaria ao exercicio ético e plural da cidadania e ao trato ético dos
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discursos na sociedade global, a partir do tratamento dos textos como
matéria morta, repetivel, modelar, univoca; sem a instauragéao do dis-
curso préprio por meio de palavras internamente persuasivas, Isto traz
para a escola seu atual paradoxo: transmitir o conhecimento acumula-
do pela sociedade as novas geragoes, deixando que ecoem diferentes
vozes e linguagens sociais neste espago de circulagdo, permitindo a ré-
plica ativa, sob pena de ndo educar para o 10sso tempo.

E a esse paradoxo, talvez, que o didlogo com os estudos bakhtinianos
vem atender, pois ele parece explicar a assungao do género do discurso (e
néo das formas, das normas, das regras, da gramatica e das tipologias) como
objeto de ensino das linguas e das linguagens. Se as tipologias e gramdticas
se apresentam de saida como formas autoritdrias, modelares, prescritivas,
centripetas; os géneros sdo mais flexivels e aptos a uma abordagem persua-
siva, as apreciagdes de valar, a abordagem criativa, centrifuga.

J4 a abordagem diddtica dos géneros textuais da Equipe de Didética
de Linguas da Universidade de Genebra — que, como no caso de nossos
PCN, também os propde como objetos de ensino de lingua materna —
mantém a ambigiiidade dessa dupla via de abordagem dos textos na esco-
la. Schneuwly (1994: 28), relacionando a metdfora vygotskiana de “sig-
10 como instrumento” e a teoria de géneros bakhtiniana, tece a metdfora
do género como “mega-instrumento” de comunicacio (e de ensino):

Poderfamos acui construir outra metdfora; considerar o género como um “mega-
instrumento”, como uma configuragao estabilizada de vdirios subsistemas
semidticos (sobretudo lingiifsticos, mas também paralingiiisticos), permitindo
agir eficazmente numa classe bem definida de situacoes de comunicagdo

(énfase adicionada).

A idéia do género como um mega-instrumento, inclusive para o
ensino-aprendizagent, isto €, como o grande instrumento por meio do
qual outros instrumentos lingitisticos (recursos lexicais, frascoldgicos ¢
gramalicais da lingua — ou 0 estilo, em Bakhtin) entrariam em funcio-
namento ou seriam analisados, tem sido bastante produtiva e bem rece-
hida no ensino de linguas. No entanto, a abordagem diddtica também
aponta tanto para o género como modelo e referéncia — que se oferece
a uma abordagem prescritiva —, como para sud flexibilidade ¢
plurissemia. No tratamento do genero como mega-instrumento para o
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ensino de linguas e, ao mesmo tempo e por isso mesmo, como objeto
privilegiado de ensino, temoes uma maneira interdisciplinar de
reconstituir o objeto que, de certo modo, reconstitui o trivium (conti-
nuidade, no dizer de Collares et alii):

~ Generos
extuais .-
110 0DJE10S | <

deensina’

Rojo (2005), comparando a perspectiva bakhtiniana sobre os géne-
ros de discurso e a da diddtica de linguas de Genebra sobre os géneros
textuais, pergunta-se que tipos de resultados aplicados para a melhoria
das préticas diddticas — sobretudo em educagéo‘ e diddtica de linguas
— teremos a partir da adocdo de cada uma das perspectivas. Tentando
responder a esta questdo, emite a seguinte apreciacdo de valor:

Uma aproximagido dos géneros textuais como a que discutimos acima
[Bronckart, 1997; Adam, 1999; Marcuschi, 2002], que, como vimos, enfatiza uma
abordagem das formas do texto — textuais/de composigio; lingiiisticas/de estilo
— euma abordagem paralela do contexto em termos pragmadticos (intencao do
autor, efeitos do texto etc.) ou funcionais (finalidades), do ponto de vista dos
professores em sala de aula, néo se diferencia muito das teorias anteriormente
assimiladas, a néo ser pelo fato de criar mais uma categoria entre o texto e o tipo:
o género. E, é claro, embora leve a uma diversidade maior de textos em sala de
aula, nédo leva a transformacao das praticas na diregdo de uma leitura critica.

Essas experiéncias, tanto na formagao de professores como na analise das
interagdes em sala de aula, orientaram-nos, portanto, na diregio de um enfoque
bakhtiniano dos géneros discursivos [Bakhtin, 1952-53; 1934-35]. Nossos
professores de lingua — seja por formacéo profissional, seja por falta de forma-

* GENEROS DE DISCURSO/TEXTO COMO OBJETO DE ENSING DE LINGUAS 99

¢do" — sdo muito atrafdos pela descrigdo de lingua e pelo ensino de gramatica.
Sempre fazemos sucessona formagdo de professores quando discuitimos as carac-
terfsticas formais e de estilo de um texto ou género, a partir de nossos instrumen-
tos. Por outro lado, nossos alunos néo precisam ser gramdticos de texto e nem
mesmo conhecer uma metalinguagem sofisticada. Ao contrario, no Brasil, com
seus acentuados problemas de iletrismo, a necessidade dos alunos é de terem
acesso letrado a textos (de opinido, literdrios, cientificos, jornalisticos, informa-
tivos etc.) e poderem fazer uma leitura critica'e cidada desses textos.

Deixamos suspensa, no inicio deste texto, quando tratdvamos das
obras de Aristételes, uma suposicio proviséria de que a Poética se pres-
taria com mais facilidade — como, alids, efetivamente se prestou, em
suas sucessivas didatizagbes — a abordagens voltadas a forma, aos
materiais (lingiiisticos), ao estilo (no sentido cldssico), & gramética e &
funcio de texto modelar que a Retdrica, que trata principalmente das
maneiras éticas e politicas de agir no mundo.

Nesse sentido é que cabe nossa pergunta do titulo do artigo e do
subtitulo desta secdo: serd a rearticulagdo do conceito de géneros do
discurso/texto um novo retorno ao trivium? Um retorno do reprimido
quando da virada pragmdtica que destinou o campo diddtico de ensino
de lingua a uma abordagem nao-conteudistica, mas procedimental? Um
retorno que permite, a um sé tempo, o regresso da gramdtica/poética,
da retdrica (figuras, técnicas) e da 1dgica (estrutura dos argumentos,
por exemplo)? Ou serd uma janela aberta ao retorno da Retdrica na
perspectiva propriamente aristotélica, que permite ao homem livre (ci-
daddo) participar, ética e politicamente, ndo mais da polis ou da dgora,
mas de uma sociedade global de alto fluxo de informagéo, julgando nio
mais fatos e homens, mas discursos e linguagens?

O momento atual de rearticulag¢io do conceito no campo did4tico,
pelas contribuicdes da diddtica de linguas e da lingiifstica aplicada, osci-
la entre esses pélos: um resgate de uma esquecida perspectiva politica
aristotélica na educagfo para a coisa prblica ou um novo conceito
rearticulado a servico de praticas escolares jd conhecidas.

31. Seja, como tentamos demonstrar neste capitulo, pelo impacto duradouro da histéris e
da tradigdo. :
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No primeiro caso, estaremos, no dizer de Collares et alii, lidando
com uma reconstituicio do objeto enquanto ruptura, que tece novas
possibilidades de caminhos por onde a vida possa fluir. Quais possibilida-
des de caminhos? Se enfatizamos a formagéo geral do jovem como pro-
tagonista da coisa publica, como leitor e produtor critico, replicante, de
discursos globalizantes, como multicultural em sua cultura e poliglota
em sua lingua, temos de enfocar, de maneira transdisciplinar, os discur-
sos em sociedade como préticas letradas em sua relagdo com as identi-
dades dos jovens e com as culturas juvenis, numa abordagem curricular
pés-critica (Silva, 1999) e culturalmente sensivel. Nao cuidaremos matis,
na composigdo do curriculo, da selecdo de objetos ou contetidos a se-
rem estudados, ainda que géneros textuais/discursivos, mas de que pra-
ticas sociais letradas e cidadds podem ser favorecidas — como quer
Aristételes na Retérica — por meio do uso e da compreensdo de discur-

discurso,

enunciagao
s

sos situados:

Discursos
Letramentos
(Géneros)

Psicologias

Sociologia
Histéria

Em todo caso, se for esse o estado da questdo, critérios de validagio
da construcdo tedrica, no campo aplicado, s6 poderdo ser construidos a
partir de uma apreciacgdo de valor. Se partimos do suposto de que, no
Brasil hoje, a urgéncia educacional gira em torno dos letramentos da
populacdo e da formagéo de leitores e produtores de discursos capazes
de réplica ativa e de responsabilidade ética, a valoragdo que cabe jd foi
articulada pelo proprio Bakhtin (1934-35/1975: 146):

Cada palavra implica uma concepgdo singular do ouvinte, seu fundo aperceptivo,
um certo grau de responsabilidade e uma certa distdncia, Tudo isso ¢ muito
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importante para se entender a vida historica da palavra. Ignorar estes aspectos
e nuancas conduz i reificagio da palavra, a extincio de seu dialogismo natural,
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ANEXO: Quapro 12 Principios & OBJETIVOS GERAIS DE
DIVERSOS REFERENCIAIS CURRICULARES DE LINGUA /LINGUAGEM

‘backgrounds,
curr zcrdum n wrtu s Students’ sense of their ‘comman

ground. as present or future American citizens in
order to premre hem for rasp'onszblc parthpatmn -

: rlmtstudenzs bringto schaal

. Aneﬁective‘EngImhZnguagem rscra.mcrdmndmw.s e

. An éffective Englis _Fanguage arts curr. zsulum e
emphaszzas wntmg as an: essent:al way to develop, i

Students must read a broad variety of quality texts to
develop proficiency in, and derive pleasure from, the
act of reading. Students must also have experience in a
broad range of writing applications, from the poetic o
the technical. Reading and writing technical materials,
moreover, are critical life skills, Participation in
society—filling out forms, voting, understanding the
daily newspaper— requires solid reading and writing
competencles.

Similarly, most jobs demand. the abilities to read
and write well, Colleginte and technical courses
aenerally require a high level of proficiency in both
abilities. {...) Through literature, morcover, students
experience the unique history of the United States in.an
immediate way and encounter many cultures that exist
hoth within and beyond this nation's borders, Through
reading and writing students may share perspectives
on enduring questions, understand and learn how fo
impart essential information, and even obtain a
glimpse of human motivation. Reading and writing
offer incomparable experiences of shared conflict,
wisdom, understanding, and beauty. In selecting hoth

SPECE. !
7 effemve Englrsh langnage arts

builds on.the lmngitége,“bxperwncas, cmd mrer ests-:: '

The English-Language
Arts Content Standards
for California Public
Schools, Kindergarten
Through Grade

2001

ttp://www.cde.ca.gov/be,

st/ss/index.asp

01/10/2004
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literary and informational texts for requi -ed reading
and in giving writing assignments (as well as in
helping students choose their awn reading and writing
experiences), local governing boards, schools, and teachers
should take advantage of every apportunity to link that

reading and writing to other core curricula, including -

history, social science, mathematics, and science. By
wnderstanding and creating literary and technical
writing, students explove the interrelationslips of thetr
own existence with those of others.

English.Jear nmgé Iea‘, students learn abowt the English
Iangmge haw works and ow to use it eﬁemvr Y.

saciocnltm cal coutext that:

pOSEs;

Six skill areas are described as key shills because they

help learners ta.i}nprqvq their learning and performance,
in education, work and life. Thesc key skills are

embedded in the National Curriculum. [...|The key
skill of communication includes skills in speaking,

listening, reading and writing. Skills in speaking and
listening include the ability to speak effectively for

of tkc waysiin which -
0cidl yruccss asid kow touse:
f for ms ami smmtwus. ,wa e i

;ffercmly depcndmg mr. thei‘.

' National ‘Curr)";.cu.ium for

_ En;,lish learning area
statcment of =

: ::_Cuifip11}u:ﬁ' Council of
- “Western Australia -
aubetween‘-t_jpﬂb of TNt 0 L e

Engiund"

2002 ‘
http://www.neuk.net/
ne_resources/html/
language:shtm
101/10/2004 -
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different audiences; tolisten, understand and respond
appropriately to others; and to participate
effectively in group discussion. Skills in reading and

writing include the ability to read fluently a range of

literary and non-fiction texts and to reflect critically
on what s vead; and the ability to write fluently for a
range of purposes and andiences, including critical
analysis of their own and others’ writing.
Opportunities for developing this key skill are provided
through English in particular and through pupils’ use
of language across the curriculum. [...]

The key skill of information technology includes the
ability te use a range of information sources and
ICT tools to find, analyse, interpret, evaluate and
present information for a range of purpoeses. Skills
include the ability to make eritical and informed
Judgements abont when and how to use ICT for
maximum benefit in accessing information, in solving
problems or for expressive work. The ability to use ICT
information sources includes enquiry and decision-
making skills, as well as information-processing and
creative thinking skills and the ability to review, modify
and evaluate work with ICT. Opportunities for
developing this key skill are provided explicitly through
the subject of ICT and through pupil’s use of ICT across
the curricilum.

Language is central.to students’ intellestudl, social, and s

emotional rowth, and must be seen as a key element of
the curriculusn. Parents, students, and teachers need to

understand that langnageis a u'mml tool for learning.
in all areas. Whether they are studying literature or

history, or Iec_z?v;zrzg stience, students need fundamental
language skills to undérstand in forntation and express
their ideas. Through language learning, students acquire
shills that arc essential in the work place; for éxample,
they learn to analyse ideas and information. and to

conumnnicate them clearly, both orally and in seriting. .
" Through a studiy ofhter atiire, thely come to zmdersmnd o

other people and themselves and to appreciate the power
of words and the many different uses of language. By
examinitg media productions, they develop the ability
to medrrstmzd and mrerprst arange afmcdza messages,

When students lemrn to use ?(mgm_ga in the elementary
greades, they do more than master the basic skills. They
learn. to express feclings and vpinions, and, as they
mature, to support their opinions with sound arguments
and research, They become aware of the many

_."I‘he Ontano ' /
Gurrzculum, Grades 1 S-
i Language :

= Canada, 1997

edu ov.on.ca,

s doii)_i 1ent/clirricul/
curr97Lhtmlgintroduction
01/10/2004 '
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jm ‘mal aml mjm mdl’ sztzmtmns
formal Enguage of ¢ dcbate ‘the ﬁgzcm

poett ,y, the reckmmi language and forn mal Structures
used in re,uort writing. In sum, tkeg experience the:

exp esswe and communicative power
come to appreciate Iangzmge asboth

Le Chﬂpzrres‘ H dcveloppc I’app: adu retenne. Il se

fonde sur une analyse de Unsage dela langue en termes
de stratégies utilisées par les apprenants pour metire
en oenvre des compétences générales et communice-
tives afin demener & bien les activitds et les opérations
que supposent la production et la réception de textes
qui traitent de themes donnds, ce qui leur rend possible
V'accomplissement des tédches auxqualles ils se trouvent
confrontés dans les situations qui surviennent dans les
domaines variés de la vie sociale. Les termes soulignés
indiguent les paramétres de description de Unetilisation

de la Iungue et de la capacité de I'utal;sateur‘/,

apprenant @ utiliser la langune. Le progrés de
Vapprenitissage des langues peut alors se mesurer en

termes de niveaix de compétence en continu, définis

par des descripteurs appropriés. Cet outil devrait étre
assez riche pour tenir compte de tout I'éventail des
besoins de Dapprenant et, en conséquence, des
objectifs visés par différents partenaires ou attendus
des candidats & une certification en langue.

Le Chapitre 4 - Il expose dans le détail (mais de maniére
ni exhaustive ni définitive) les catégories nécessaires &
la description de DUntilisation de la langue par
l'apprenant/utilisatewr eufomrmu des paraniétres
identifiés et qui couvrent tonr a tour les domaines et
les situations qui constituent le contexte de
U'ntilisation de la langue; les taches, buts et thénwes
de la communication ; les activités et les vpérations
de communication: les textes; les compétences et
stratégies générales et communicatives de
Uutilisateur/apprenant.

Levar o ahmo I utth'—*m o linguagem na escuia ¢

produgao t’lb textos ordis e na leitura ¢ produgdo de.
textos escr’ nraq dé modo aatendsm nuiltiplas demma—_ )
das .soums, reapomlm @ rILfe; entes p:oposztos 6o- .

reeof pleasm e
medmm fm recurdmg mzd‘

Cadre européen
commun de référence
pour Papprentissage et
Penseignement des
langues
Portfolio européen des
langues, propositions
d*élaboration -
Conseil de 'Europe, 1997
ttpy//www.mission-

laique.com/enseignants/
pdf/franc33/cf33p04. pdf
- 9 % (<)
urriculaire rance
01/10/2004

Parametros Curriculates

; i Naczomus = ngua
Portuguesa e BTSN
3 c.{i"l Cu_z_los{
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°

municativos e expressivos, e considerar as diferen- Brasil/SEF/ MEC, iQQS
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Evando Nascimento (UFJF)

1. DuEsToEs PRELIMINARESS 0 “'POS"ESTRUTURALISHIO Frawcis™

ste estudo se propde rever no nomento atual diversas ques-
t6es relacionadas ao fexto, que emergiram no dmbito da lite-
ratura e da filosofia, sobretudo nos anos 1960, a partir do
que se nomeia em alguns paises como “pés-estruturalismo”
francés. A designacdo, embora bastante utilizada, ¢é extremamente pro-
blematica, O termo “pés-estruturalismo” surgiu 1o final da década de
1960 em solo americano para designar um conjunto de pensadores como
TJacques Derrida, Gilles Deleuze, Michel Foucault, Roland Barthes, Jean-
Frangois Lyotard, Julia Kristeva, dentre outros. O problema € que es-
ses pensadores jamais se autonomearamn como “pés-estruturalistas”, nem
tampouco o rétulo é usual na Franga, correspondendo a uma leitura
por parte de especialistas norte-americanos, que passaram a nomed-los
assim, para lhes dar uma identidade que nunca tiveram.

Porém, se isso é verdade, por que chamd-los desse modo? O princi-
pal motivo € que esses autores compartilham o fato de, na virada dos
anos 1960 para os anos 1970, tomarem distancia de um movimento que
tivera seu auge em torno de 1966, ou seja, o “estruturalismo” Essa
corrente, fundamentada sobretudo nos estudos de lingtiistica (em par-
ticular de fonologia) e de antropologia, pretendeu fornecer uma base
rigorosamente cientifica para a teoria ¢ a prética das chamadas ciéncias
humanas. Jacques Derrida, na célebre conferéncia sobre Claude Lévi-
Strauss, “A estrutura, o signo e o jogo no discurso das ciéncias huma-

1. 0 ponto de partida para este capitulo foi o convite para participar de uma mesa-redonda
em torno da questdo do texto, com Liicia Santaella e Maria de Lourdes Maténcio, no Sl
Semindrio de Estudos Lingiiisticos de 5o Paulo {GEL), em julho de 2005.




