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Os materiais curriculares e
outros recursos diddticos
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O PAPEL DOS MATERIAIS CURRICULARES

Os materiais curriculares, como variavel metodolégica, seguida-
mente s3o menosprezados, apesar de este menosprezo nao ser coerente,
dada a importancia real que tém estes materiais. Uma olhada, mesmo
superficial, permite que nos demos conta de que os materiais curriculares
chegam a configurar, e muitas vezes a ditar, a atividade dos professores.
A existéncia ou nio de determinados meios, o tipo e as caracteristicas
formais, ou o grau de flexibilidade das propostas que veiculam sao
determinantes nas decisdes que se tomam na aula sobre o resto das
varidveis metodolégicas. A organizagdo grupal serd de um tip6 ou de
outro conforme a existéncia ou ndo de suficientes instrumentos de
laboratério ou de informética; as relacdes interativas em classe serao mais
ou menos cooperativas conforme as carateristicas dos recursos; a

organizagdo dos contetidos dependerd da existéncia de materiais com *

estruturagdes disciplinares ou globalizadas; o uso do espaco e do tempo
estard condicionado pela possibilidade de dispor de meios que
favorecam o trabalho em oficinas, a realizagdo de debates ou a pesquisa
bibliogréfica; serd possivel um trabalho individual personalizado sempre
que possamos dispor de materiais que potencializem a atividade
autdnoma. E as seqiiéncias didéticas serdo de uma maneira ou de outra
conforme as propostas de atividade oferecidas pelos livros didéticos ou
outros materiais de uso generalizado.

- Para poder iniciar a anélise dos materiais curriculares, ¢ preciso em

primeiro lugar, esclarecer a que nos referimas ag utjlizar este termo, Os
materiais lares ou materiais. de desenvolvimento curricular sdo
{ooﬁagu »,a\- a0 educador referéncias e

Tfomar_decisoes; no _plangj na
[ jAtervencio diretaryno processo de ensino/aprendizagem e _em _sua
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avaliagdo. Assim, pois, consideramas..mmateriais. curriculares aqueles

NG TR P Aot Al ved,

meios q%e ajudam os professores a responder aos problemas cancretos
DA T SO vt ,,m»f.-mg,,,. e pliga y P,
7y {que as diferentes tases dBy Processos. de. planejamento._execucio e
avaliacao Ihesapresentam.
“Deste ponto de vista, a nogso de materiais curriculares se amplia e
pode incluir propostas para a elaboragio de projetos educativos e

j[ curriculares da escola; propostas relativas ao ensino em determinadas
\
f
!

matérias ou areas, ou em determinados niveis, ciclos ou etapas; pro-
postas para o ensino destinado a alunos com necessidades educativas
especiais; descri¢des de experiéncias de inovacfio educativa; materiais
para o desenvolvimento de unidades didéticas; avaliacdes de experién-
cias e dos préprios materiais curriculares, etc.
Para clarear a fungdo e as caracteristicas dos materiais curriculares,e
analisd-los, é conveniente realizar uma tentativa de classificacio. Numa
| primeira aproximagdo poderfamos.. tipificar os materiais_curriculares

) U conforme o _dmbito d
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cionalidade ou funcio, conforme 0s conteidos que desenvolvem e conforme

o tipo de suporte que utilizam: ‘

* Os diferentes dmbitos de intervencdo dos professores nos permitem
observar a existéncia de materiais que se referem a aspectos muito
" gerais, relacionados com todo o sistema educativo, ou de carater
sociolégico ou psicopedagdgico; outros que dizem respeito a
decisdes no &mbito geral da escola, alguns deles ligados a propos-
tas de planejamento, como é o caso dos projetos educativos e
curriculares; outros que se situam no dmbito da aula e, entre eles,

~ s que estdo voltados para todo o grupo/classe, e também os que
se situam no dmbito de ensino/aprendizagem individual.

* A intencionalidade ou fungio que terdo os materiais curriculares nos
permite distinguir materiais com diferentes finalidades:iorientar,
guiar, exemplificar, ilustrar, propor, divulgar. Podemos encontrar

% livros ou artigos para orientar a tomada de decisdes através da

;. Oferta de referenciais tedricos ou praticos que o permitam; guias

%% diddticos que oferecem orientacdes determinadas e que geral-

~ mente costumam ser o suporte de outros materiais, livros dida-

' ticos ou programas audiovisuais; propostas didaticas, de caréter

*"'mais aberto do que os guias, oferecem diversas alternativas e

* - possibilidades de acordo com os diferentes contextos educativos
em que serdo aplicadas; relatos que ndo tém uma pretensio
globalizadora, mas que querem expor exemplos concretos de
como se solucionaram problemas especificos em determinados
contextos, como no caso das experiéncias de inovagio curricular e

outros exemplos.
* Conforme os conteiidos e -a -maneirg_ e_organizd-los, podemos en-
contrar materiais com pretensdes integradoras e globalizadoras,
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que tentam abarcar contetidos de diferentes matérias, e outros
com enfoques claramente disciplinares. Também encontraremos
materiais especificos vinculados a contetidos estritamente pro-
cedimentais: blocos, fichas ou programas de computador para o
dominio dos algoritmos das operagdes mateméticas, da ortogra-
fia, do desenho, da interpretagao de planos e mapas, etc. EX.IStE'In
outros que se referem ao &mbito dos contetidos conceituais,
como a maioria dos livros didéticos, especialmente os das areas
"... de ciéncias sociais e naturais, monografias, programas audiovi-
" 7 suais, etc.; ou para contetdos atitudinais, por exemplo, propo§t§s
! para os professores, livros para o aluno, programas multimidia
paraa educag"a’p_pg,{a o transito e outros temas transversais, etc.
* Quanto ao. $uporte) consideramos que 9 quadro-negro, nunca
suficientemente Vélorizaglsol deve ser 0 numero _u_m.:Em s.egundo
" lugar, encontraremos um grande niimero de materiais curriculares
++ que utilizam o papel como suporte para a transmissao de infor-
¢* ’,  magdo ou para propor atividades usando livros, revistas, cadernos
de exercicios e fichas; materiais que a0 mesmo tempo podem ser
descartdveis, no caso dos cadernos e das fichas, ou duréaveis, no
caso dos livros e revistas. Mas, cada vez mais, se t?ncontram a
disposicdo materiais e recursos didéticos que utilizam outros
suportes: projegdo estatica (slides, han§}>_arenc1as), projecao em
movimento, video, informatica, multimidia, etc. Tambe;n} encon-
tramos materiais de diversas caracteristicas: de laboratério, expe-
rimentagao, simulacao, etc. )
De todos estes materiais, dado o dmbito de andlise deste livro, nos
centraremos exclusivamente naqueles quenggjﬂm:EMAQQgg?ngﬁs
concretamente, nos_que,. estdo..vincula 0S+a0S~:PIQcess0s., diretos  de

S T

énsino/aprendizagem.

i e

OS MATERIAIS CURRICULARES NOS PROCESSOS
DE ENSINO/APRENDIZAGEM: MATERIAIS
DE AULA E MATERIAIS PARA O ALUNO

Os materiais curriculares utilizados em aula sdo essenciais em
muitas das propostas metodologicas, ja que as condicionam de tal é?}l;xgg
que dificilmente pode se fazer algo diferente ao que propoem,tou heie
a0 sentido com que foram planejados. Varios trabalhos ;;1}:):1)—:111 tix:; rqsuas
muito freqiiente que os professores “sigam” 0 livro para es.t g
aulas. Assim, pois, convém anahsa;los com .atengao. e\ﬁl] c‘c)l;\a ) se}u fso
mentos estereotipados que ndo contribuem muito para me

i i i iai iculares em aula,
ou a prética educativa. Para analisar os matenails curr
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sugerir?os a realizacio de uma revisio de diferentes seqiiéncias de 3 Quadro 7.1
ensino/aprendizagem, tentando determinar que subsidios nos ajudariam 1 - "
no desen?ro]vimex%to da unidade didética cccl)m o objetivo de ]chegar a 1 UNIDADE ! Sl R skl CURR]C,UI:ARES
conclusdes 0 mais construtivas e abertas possivel. j 1 Comunicagiodaligie | C 1 | |Informar _ _ {TextoM Audiovisunl
Examinemos estas quatro formas de intervengdo (Quadro 1) que 2 Estudoindividual ___}C [P _ | Compreender Texto
correspondem aos  exemplos de seqiiéncias didaticas propostos no 3 Repehﬁo R clpl Memorizar Texto
capitulo 3, e busquemos ver que materiais curriculares seria conveniente : L L A . s s S
ou necessario utilizar em cada uma das fases. Na primeira coluna do i Slrovacusape _(CE. r e ————
Quadro 7.1 aparecem as diferentes fases ou atividades das seqiiéncias; na ] e o || : -
segunda, os tipos de contetidos que preferencialmente sdo trabalhados UBIDARES CONTEURGS ALl St i
em cada uma das atividades, ordenados conforme sua importancia nas : 1. Apresentagdo situagio I
diversas seqiiéncias; a seguir situamos a fungdo prioritaria de cada fase p _problematica ____|C| | _| Motivar-informar | Texto-M. Audiovisual
considerando a agdo a ser realizada pelo aluno no desenvolvimento da ! ZBuscadesolugdes | C|P] A | Compreender { _ __ _ _
unidade e, na tltima, o possivel material a ser utilizado. 3 3. Exposigéo do conceito Fod
Na primeira unidade, como o modelo é fundamentalmente exposi- - _calgortme 1L ’,—P o | lnformar __ {lesto
tivo, os materiais de suporte serdo aqueles que contribuam para a 4. Genenalizaglo __ _ _1.C T'f s o JInformar | _ __{Tedo
explicacd0; o quadro-negrs, os meios audiovisuais e a consulta ao livro | SApliagio _ _ _ _|C P | Descontoxtusiag T BAQ
didatico podem ser Gteis nesta primeira fase. Para as unidades poste- | § Baerctagio _._ T Ll [Refore _ _ |TedoBAQ
l"i'oresl as an0tagaes €, SObreme, (8] HVIO dldéﬁco serag 0s meios mais ‘ Z—Pyﬂ.ugaﬂ]-e—ﬂﬂ-—ﬂsuj—_'—“ ————— s e B A
adequados para o0 estudo e a memorizagdo. Dado que o livro dificilmente i 1P|
pode oferecer mais de uma versdo, podem se utilizar outros textos como 1 UNIDACES CONTEUDOS | FUNCAO MAT/CURRIGULARS
. Meio de\comparagéo. Se, pelo contrério, 0 que se pretende é que o aluno 1. Apresentagio situacio [
chegue & conclusdo de que a melhor versao é a que da o livro didético, ' __problemtica cl L _| Motivar-informar | Texto-M. audiovisual _
entdo bastara este elemento. 2. Didlogo professor/ aluno | C | Pj_rz-: I Compreender | _ _ _ _ _ __
~ Neste modelo, dado que os contetidos sdo exclusivamente con- BT"C-O_;“Paf«?‘‘;i‘!o_P;’;\?‘;S“m-'“]m ]
ceituais, o livro pode ser o meio que se adapte melhor as necessida- 1 S < 1—2 1—&--— | Compreendss 1 e e
des de aprendizagem. Como j& vimos nos capitulos precedentes diCopclusdes .= s e Compreender | TEUO M BB,
e, sobretudo, quando analisamos esta seqiiéncia, é evidente que a 5 Cenepalizaglo _ | €T T 7 “Tinformar | _ . [TetoM.audiovigual_
avaliacdo que podemos efetuar esté relacionada com o papel aue 5 Paercice e Emﬁﬂgl‘%glz—“+&wizf“ — R ——
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Dito de outro modo, uma vez entendidos os conceitos e a funcio de
cada um dos conteddos procedimentais (fragdo, sintagma nominal,
férmula da velocidade), é necessario que o aluno aprenda a utiliza-los em
outras situacdes e que faga exercicios suficientes para domina-los no grau
previsto. Portanto, é necessario propor problemas ou exercicios seqiien-
ciados e progressivos, que superem a oferta limitada que normalmente
incluem os livros didaticos. Estes materiais, apesar ‘de conterem
exercicios e atividades, sdo condicionados pelo espago e ndo podem
oferecer um niimero suficiente de propostas que levern em conta todos os
alunos e seus niveis de realizagio. Além do mais, esta situacio piora se os
contetidos foram tratados anteriormente, j& que as diferencas cada vez
sd0 mais notaveis e é muito dificil contemplar numa mesma unidade,
niveis tao diferenciados. Assim, pois, é necessario dispor de cadernos de
exercicio, blocos ou fichas que, através de atividades convenientemente
ordenadas por graus de dificuldade, permitam que cada aluno trabalhe
com as que correspondem a suas possibilidades reais. Um dos meios
mais adequados para contribuir com esta tarefa é o uso do computador, ja
que 0s programas incorporam s fichas a possibilidade de que haja uma
avaliacao continuada do processo seguido.

Nas tltimas fases de estudo e memorizagio, poderia ser bastante
titil um material que pode ter forma de livro e que apresente, de maneira
coerente e ordenada, os conteddos do tema, oferecendo sinteses e
informag6es complementares.

" " Na terceira unidade trabalham-se basicamente contetidos concei-
tuais e seu objetivo consiste em conhecer e compreender. As caracte-
risticas da seqtiéncia s@o as de um modelo expositivo, mas com uma
grande participagio dos meninos e meninas. O fato de que nas primeiras
fases exista uma inter-relagio constante entre o professor e os alunos, e
entre eles mesmos, faz com que os materiais para estas atividades nio
possam ser muito estruturados. O professor podera utilizar exemplos de
textos, imagens ou algum tipo de montagem para apoiar o que diz, mas
dada a dindmica varidvel da turma, os suportes padronizados serdo
bastante inadequados.E na fase de generalizacio e das conclusdes que
pode ser 1til contar com a ajuda de algum material mais estruturado. Os
livros e algum audiovisual podem ser apropriados. Nas atividades para a
memorizagdo, os suportes escritos parecem ser indispensaveis: livros que
oferecem um novo discurso sobre o tema, com sinteses claras e imagens
que ajudam na compreensao e na fixagao.

A complexidade da unidade 4 também se traduz na diversidade dos

. recursos que € preciso utilizar. A maioria das propostas que a configuram

tem como protagonista a atividade do aluno. A dificuldade de prever
qual serd o ritmo de trabalho, assim como a profundidade no tratamento
dos contetdos previstos, faz com que seja complicado determinar com
antecedéncia 0s recursos necessarios. AI primeira atividade tem uma
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clara fungao motivadora e pode incluir algum tipo de suporte que suscite
as questdes ou proponha a situagdo: textos escritos, meios audiovisuais
ou outros. Nas demais fases hd que se utilizar miltiplos recursos,
conforme as pesquisas a serem realizadas e as fontes de informagao que
tenha que se utilizar. Aqui a variedade é enorme, desde fontes de
informagao direta — com o uso dos instrumentos necessérios para fazer
um trabalho de campo ou de laboratério — até fontes de informacao
indireta — mediante textos, dados estatisticos, revistas, jornais, etc. Para
oferecer aos alunos os livros que possam dar resposta as pesquisas
bibliograficas serd indispensavel dispor de uma boa biblioteca na aula
ou, na sua falta, na escola. .

O trabalho de estudo e memorizagao exigira textos ou documef\tos
escritos que desenvolvam o tema abordado, favorecendo o comparacdo, a
sistematizacdo da aprendizagem e ajudando a categorizar e priorizar
muitos dos dados que foram sendo selecionados no processo de pes-
quisa. Além do mais, nesta unidade se trabalharam e utilizaram nume-
rosas técnicas. Ao considera-las como contetidos de aprendizagem, a
utilizacio que se tenha feito ao longo da unidade devera completar-se
com uma série de exercicios que promovam seu dominio. Para alcancar
este objetivo, é conveniente utilizar atividades de aplicagao e exercitacao,
que possibilitem um trabalho ordenado e progressivo; as fichas, os
cadernos de exercicio, os blocos de anotagbes ou os programas de
computador podem ajudar enormemente a'real_iza_r esta tarefa.

E 0 que acontece com os_contetidos atitudinais, que aparecem nesta
unidade com_certa profusdo? Nao existe nenhur{l tipo _de suporte
material que contribua para vertebrar seu tratamento & excegao do uso de
textos, videos ou outras montagens como provocadores de debates e para
a comparagio com o pensamento ou a atuagdo de cada um. Especial-
mente, os conflitos grupais que se apresentam nas diferentes atividades é
que proporcionaréo oportunidades para que o professor ou a professora
intervenha em sua solugio ou os utilize posteriormente como tema de
debate na assembléia de alunos. . )

Da revisdo do papel que podem representar os materiais curriculares
nestas quatro unidades podemos chegar a algumas conclusdes de carater
geral. Algumas delas se referem ao valor que podem ter os ma(tjenaus - e
especialmente o papel dos livros didaticos — e outras decorrem :513 carac
teristicas diferenciais da aprendizagem dos distintos tipos de contetidos.

As criticas ao livro didético e, por
extensio, aos materiais curriculares

é i i ssistas
Ao longo do século XX, os diferentes movimentos progressistas
questionaram o papel dos livros didéticos. Seguidamente se manifes



faram radicalmente contra seu uso, até o ponto de que ainda hoje se
escutam criticas ou desclassificagdes generalizadas a este tipo de
material. Na andlise que acabamos de realizar vimos que em todas as
seqliéncias € necessaria ou conveniente a utilizagio de algum tipo de
material estruturado. Assim, pois, o que é que sustenta estas criticas?
Como veremos a seguir, estdao bastante fundamentadas, mas também
poderemos observar que fazem referéncia a um tipo determinado de
livro didatico. E isso nos permite recordar que o slogan “ndo ao livro-
texto” fazia parte de uma frase inacabada que dizia “nio ao livro didatico
como manual tinico”, referindo-se a um tipo concreto de livro, elaborado
-i.conforme um modelo estritamente transmissor. Portanto, as criticas
¢ aludem aos objetivos e aos contetidos que contém, assim como as formas
; de ensinar que induzem.

A maior parte das criticas aos objetivos e aos contetidos é de caréter
ideol6gico, naturalmente. Apesar de seu carater muitas vezes retérico, e
em alguns casos com tragos demagdégicos, estas criticas estdo justificadas,

. embora muitos dos argumentos que utilizam possam ser estendidos a
qualquer dos outros componentes ou varidveis do ensino. Como vimos,
toda proposta educativa implica uma tomada de posicéio e, portanto,
uma dependéncia ideolégica. Os livros didéticos, que sdo veiculadores
de mensagens, atuam como transmissores de determinadas visdes da
sociedade, da histéria e da cultura.

As criticas referentes aos contetidos dos livros didéticos giram em
torno das seguintes consideragoes: '

* A maioria dos livros didaticos, devido a sua estrutura, trata os
conteidos de forma unidirecional, ndo oferece idéias diversas a
margem da linha estabelecida. Estes livros transmitem um saber
que costuma se alimentar de estere6tipos culturais.

* Dada sua condigio de produto, estio mediatizados por uma

'infinidade de interesses. S&o livros que reproduzem os valores, as
idéias e os preconceitos das instancias intermedidrias, baseadas
em proposigbes vinculadas a determinadas correntes ideoldgicas e
culturais. Neste sentido, é facil encontrar livros com doses
considerdveis de elitismo, sexismo, centralismo, classicismo, etc.

» Com freqiiéncia, as opgGes postuladas sdo transmitidas de forma
dogmatica, apresentadas como conhecimentos acabados e sem
possibilidade de questionamento. Desta maneira se silencia o
conflito, fonte de progresso e de criagdo cultural e cientifica.

* Os livros didaticos, apesar da grande quantidade de informagdo
que contém, ndo podem oferecer toda a informagdo necessaria
para garantir a comparagdo. Portanto, a sele¢do das informagdes

transforma em determinante nio tanto o que expde, mas 0 que
deixa de lado.
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As desqualifica¢des, pelo tipo de metodologia a que induzem estéo
dirigidas aos livros que se situam num modelo de aula transmissor e
dogmético. As criticas aludem aos seguintes aspectos: _ 3

e Fomentam a atitude passiva dos meninos e menmas, ja que
2 impedem que participem tanto no processo de aprendizagem
' como na determinacio dos conteudos. Desta maneira a iniciativa

L dos alunos é freada, se limita sua curiosidade, eles sdo obrigados a

adotar algumas estratégias de aprendizagem validas apenas para
_ uma educacio baseada nestes materiais es'colares. .
o Nio favorecem a comparagio entre a realidade e 0s ensinos esco- -
lares e, portanto, impedem a formagéo critica dos alunos.
Impedem o desenvolvimento de propostas mals préximos da rea-
lidade e da experiéncia dos alunos, como 0s enfoques didaticos
globalizadores e interdisciplinares. .
o Nio respeitam a forma nem o ritmo de aprendizagem dos alunos,
Nio observam as experiéncias, os interesses ou as expectativas
dos alunos nem suas diferengas pessoais. Propdem ritmos de
aprendizagem comuns para coletividades, em vez de individuos.
O resultado é a uniformizacio do ensino, deixando de lado as ne-
cessidades de muitos alunos. ' _
Fomentam certas estratégias diddticas baseadas primordialmente
em aprendizagens por memorizagao mecanica. )
Certamente, estas criticas tém bastante fundamento, mas nédo
supdem que seja impossivel a existéncia e 0 Uuso de outros tipos de
materiais que nio cometem os erros dos livros didéticos convencionais.
Quanto aos livros, acontece 0 mesmo que na_avahag_ao das diferencas
estratégicas de ensino, em que as desqualificages gerais, pelo quie vimos
até agora, sdo bastante insensatas. A complexidade da tarefa e ucfahéra
nos exige dispor de instrumentos e recursos que favorecam a tarefa de
ensinar. Em todo caso, sdo necessarios materials que es tejam a servigo de
nossas propostas didaticas e ndo o contrario; qué nao Sl'lplan:fam a
dimensio estratégica e criativa dos professores, mas que a incentivem.
Como veremos, se nossa proposigdo educativa vai além da corc\icep(;ao
seletiva e propedéc'lutiﬁa, os materiais a que aludimos nio podem se
imi ato de lvro. ]
hnntars?aojgggﬁct)odas criticas aos livros didaticos nos permite c_)bser;ar
suas limitagdes e nos orientar na determinagdo das caractpshs : o: s
" materiais curriculares para os alunos. Canforme minng Maneia dexer |
; a bietivo nao deve ser a busca dg UM, ULIO-tex0= errativo,
!‘i qu€StaO, __-. =TT uEmeta :‘";‘.'ﬁ: miada por diferentes ma-
: e S o -'w'-_'k <;', alpumas_tuncge '---n- Isto '
| forfaly, CaCa Lot T des Zepecificas dos diferentes |

| g e =S Tiecessidades e
lmpﬁé‘a azer uma Nalls S n mbinﬁ-lOS com as pOSSlblh‘

] y rendizagem e combin _
Sgdozsd;ugo;}t:;g:; %2 gli;ferentesgmateriais, a fim de dispor de alguns
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instrumentos que nos possibilitem avaliar o que existe e de algumas
referéncias que orientem a elaboragio de novas propostas.
Nossa tarefa prioritiria como educadores néo consiste na confeccao

dos materiais que devem nos ajudar a_desenvolver as atividades_edu-
J cativas. A tarefa de ensinar envolve fer presente uma quantidade enorme

.- de variaveis, entre elas as que nos indicam as necessidades particulares

de cada menino e menina e de selecionar as atividades e os meios que
cada um deles necessita. Ndo é razoivel pensar que, além disso, pode-
remos criar de novo, e constantemente, materiais originais e adequados
para.cada unidade didatica. O fato de ter que utilizar materiais ela-
borados por outros ndo significa uma dependéncia total, nem a incapaci-
dade de confeccionar os materiais necessdrios quando a oferta do
mercado ndo se ajusta as necessidades que queremos atender. Utilizando
de novo a comparagao com a medicina, podemos dizer que ja fazemos
muito ao diagnosticar as necessidades individuais, estabelecer o
tratamento para cada um e leva-lo a cabo — e tudo isso com mais de vinte
ou trinta individuos. Além disso, serd que temos que desempenhar a
fungdo de farmacéuticos, mas ndo dos de agora, que lidam com produtos
acabados, mas dos de antes, que elaboravam as denominadas férmulas
magistrais? O que nos interessa é poder dispor de uma farmdcia provida

de medicamentos muito variados que nos permitam ir elaborando o
tratamento de que cada menino e menina necessita. O problema surge
quando esta farmdcia sé nos oferece um tnico tipo de “tratamento
completo”, solidamente engarrafado em forma de livro para todos,
negando-nos a possibilidade de construir, através da combinagdo de
diferentes produtos, propostas adequadas as necessidades do grupo em
geral e de cada aluno em particular. Portanto, a questdo nao_tem que ser
colocada em termos de “livros sim, livros ndo”, mas em termos de “que
materiais e como utiliza-los”. R

" Para proceder 2 busca de referéncias e critérios para a andlise e
confecgdo de materiais curriculares, faremos, primeiro, uma revisdo das
caracteristicas dos materiais conforme as caracteristicas especificas de

cada tipo de contetido.

Os materiais curriculares conforme a tipologia dos contetidos

-

Os contetidos factuais, conforme foram tratados no capitulo 2, sdo

i aprendidos através de estratégias de repeticdo verbal. Portanto, os

materiais curriculares tém que oferécer, basicamente através de textos
escritos, os contetidos para a sua leitura e posterior memorizagao. O ciclo
de aprendizagem estard formado pela leitura do texto e a repeticao ver-
bal, com as consultas necessarias para favorecer a fixagdo. O livro con-
vencional que desenvolve contetidos factuais pode cumprir perfei-
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tamente esta funcdo de recurso para a aprendizagem de fatos. E
necessério, apenas, que a disposigao no texto esteja convenientemente
apoiada pelos recursos graficos que favorecem sua leitura. Os programas
de ensino através do computador também podem contribuir, de forma
muito satisfatéria, para esta tarefa de memorizagao. o o

No caso dos contetidos referentes a_conceitos e principios, as ativi-

dades adequadas sao de uma complexi ade superior e sdo qualita-
tivamente diferentes da simples repeticéo verbal de algumas idéias,
definicGes ou enunciados. A aprendizagem destes conteddos exige
atividades que situem os meninos e meninas frente a experiéncias que
permitam a compreensao, O estabelecimento de relagOes e a utilizagdo do
que foi aprendido em situacdes diversificadas. Embora o livro didatico
possibilite algumas destas atividades experienciais e sua ?prendaaggm,
seguidamente a simples leitura de um texto sera insuficiente, especial-
mente se o texto consiste numa simples definigao. o

O texto escrito pode contribuir para criar as condigdes para que 0
aluno esteja em condigdes de aprender, mas é imprescindivel o concurso
das experiéncias, a contraposigao de idéias entre professores e alunos e
outras atividades que promovam a atividade mental para a compreensao

.-dos conceitos e principios a serem aprendidos. Para estas tarefas deve se

* contar com materiais que favoregam a consulta, a pesquisa bibljogréﬁca,
O livro didatico conven-
cional, como fonte de informagdo e como resumo ou sintese de_determl—
nadas conclusdes, pode cumprir perfeitamente estas fungdes. Isso
sempre que ndo esteja planejado nem seja utilizado como quando se trata
de contetidos de carater factual, quer dizer, fundamentalmente como
uma memorizacgio e reprodugao literal dos textos escritos. _,_{&_a}?rex}Qr
zagem do conceito rio, da soma, da estrutura molecu]ar.ou do principio

quime basicos da escolaridade, ndo pode
das defini¢oes. E

de Arquimedes,.sobretudo nos niveis :
se limitar a uma leitura e a posterior repeticao verbal

indispensavel realizar observacoes diretas e de imagens, manipulagdes |
ou atividades de laboratdrio, ia og_oig/ggp_a_tgg que favoregam a com-

papel muito importante num .

:ﬁeéﬁsz‘xo. O texto escrito pode exercer um

{ processo de'ensino/ ap_rgggi_;gggg_rgﬁs_grﬁ‘pr_e_qge‘5_"_1Eiﬁlrae amemotizagao
{ nao sejam as tinicas atividades deste processo.

Assim, pois, sdo adequa-
dos, como complementos para a aprendizagem de conceitos e principlos,
os materiais curriculares que oferecem textos, ﬂustrggoes e imagens em
movimento, que para uma atividade didética dgtenzunada favoreqax;\ ::
promovam a realizacdo de atividades de motivagao, gonsulta e obs
vagio, assim como atividades para a generalizagdo e a sintese. N

Quando a aprendizagem se refere a _.gm_cp_gt_e_}xgi_q___cqqgeg___a_é setl.
significado foi compreendido e se deu sentido, a cada uma das acoes g
0_compsem, sera necessario inuciar um

rocesso_de exercitagao des};s
acdes a firn de domina-las. A complexi ade especifica de cada conteudo
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de definigdes. Para compreender o sentido dos valores e das normas

procedimental determinard as caracteristicas deste processo, mas, em L
podemos aplicar s meios utilizados para os contetidos conceituais. Mas,

qualquer caso, as atividades para a aprendizagem consistirdo fundamen-

talmente de exercicios de repetigdo de agbes ordenadas segundo sua como ¢ evidente, estes meios ndo bastam para criar as disposigOes e 0s é
complexidade. A aquisigdo de uma determinada habilidade ou técnica comportamentos adequados a determinados valores. Para o debate e a 4
implica o dominio das a¢des mais simples que a constituem: o dominio reflexdo conjunta podem ser muito tteis as montagens ou programas de @
do algoritmo soma envolve uma seqiiéncia rigorosa, desde o algoritmo video que proponham situagGes ou conflitos comportamentais. Mas @
mais simples de duas unidades até a soma de diversos nuimeros serdo acdes isoladas se as unidades didaticas e as atividades que as -
correspondentes a grandes quantidades. Por sua vez, a elaboragdo de um compdem nao estdo impregnadas dos valores que pretendem transmitir. @
mapa comporta o dominio prévio de outras habilidades: a orientagdo E precisamente nelas que se deve criar as condigBes para que se assumam g
espacial, certo dominio grafico, a representacdo de um objeto de trés as normas. E nelas, também, que se tem que possibilitar que as atitudes -
dimensdes num plano, etc. Em alguns contetidos procedimentais de prévias se manifestem. Neste marco é preciso considerar a coeréncia @
carater mais estratégico, como a compreensédo da leitura, é mais dificil necessaria entre as intengdes educativas e os valores transmitidos pelos e
estabelecer a seqiiéncia_de acBes, mas € igualmente indispensével a diferentes materiais. 5
prética sistematica. o C
Os._materiais curriculares para a aprendizagem dos, contetidos e
- procedimentais terdo que oferecer exercicios concretos, e, de certo modo, REVISAO CONFORME O SUPORTE :
repetitivos. Estes exercicios, convenientemente seqiienciados, devem DOS DIFERENTES MEIOS e
p_ossi?ilitar a realizagdo de atividades que déem lugar de forma progres- . C
Zlg;i?ﬁqugziazsdgz nl;zcltcx;sxtos pre;}os ntec_essaqos pata Sex cdompleto A tendéncia a simplificagdo, que's.eguidamente encontramos no <
I as fi Mdos: proceclmentas, cujo sUperie pace ser o ensino, se traduz em avaliagdes superficiais dos materiais curriculares.
papel, as_ﬁ;has ou blocos d(_a célculq, ortografia, caligrafia, desenho, etc., Assim, pois, podemos encontrar tanto desqualificagbes gerais, por @@
os materiais podem cumprir perfeitamente esta fungdo sempre que as 'l d . fich dos livros didaticos, como elogios superlativos a
atividades propostas apresentem uma ordenagdo rigorosa. Também e e ’ di 5 _pE bé |
podem ser muito eficazes os programas de ensino com o computador alguns meios, por exemp 2.0 c9mputador it wik ]
Para outros tipos de contetido procedimental podem ser tteis cP:s livros S8 posslxvel e 3 ; adsxtugqao D lrealme? tg f o rl::;
que informem sobre seu funcionamento e sua utilidade, sempre que se 4y ‘contanle: pis PAKtEide etueaCor, 07 ASBERD £ et & €

’r‘l meios, e portanto a funcdo que o0s os professores_atribuem a eles
L determinatd seu valor.

" Apartir desta consideragdo geral, estamos_d_e_g,_c_g_rg_i_gﬁgue..c_ag_i_q__rpgio\: Al e
oferece algumas.patencialidades especificas, e estas particularidades sdo @
as que precisam ser ressaltadas. Pode se achar que praticamente a ‘
maioria dos materiais oferece a possibilidade de fazer de tudo. No
entanto, nio se trata de saber o que pode ser feito com cada um deles,

mas de determinar em que podem ser mais tteis.

leve em conta que o simples conhecimento ndo capacita para sua rea-
lizag3o; evidentemente, saber como se faz uma entrevista, um quadro,
uma pesquisa ou um estudo de campo ndo significa que jé se saiba
entrevistar, pintar ou pesquisar. Além do mais, o dominio destes contet-
dos, juntamente com o conhecimento de seu uso e da realizagdo das
atividades mais analiticas, exigird atividades mais complexas, contextua-
 lizadoras, em que os alunos tenham que avaliar a pertinéncia do uso dos
procedimentos e esbogar estratégias préprias de utilizagio. Por tudo isso,
em vez d 1inico tipo de material, é conveniente dispor de
uma variedade_de meios - desde os_altamente estruturados._para os
aspecios_mais_algoritmicos de_alguns conteddos procedimentais, até
outros_que dificilmente podem ser_pré-estabelecidos - levando em

Suporte papel (descartivel e ndao-descartavel)

Este tem sido o meio bésico que utilizamos, e estamos utilizando,

conta, além do mais, que alguns aspectos ndo podem ser veiculados
por nenhum material.

. As caracterfsticas e a complexidade da aprendizagem dos contetidos
atitudinais_ndo permitem ~conceber.  outros . materiais _curriculares
6§E¢91il£9§, €om excegao dgsﬂgli_:igi_dps aos pr_ofesspfréi Trata-se de con-
teidos que ndo podem ser aprendidos aitravés de exposigdes ou leituras
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para a transmissio do conhecimento e dos sentimentos. Como até
meados do século XX praticamente este era o tnico suporte, foi utilizado
como veiculador de qualquer tipo de conteddo. Embora os livros tenham
um valor inapreciével, também tém suas limitagges.

. Os livros didaticos eram o suporte essencial quando os contetidos
que deviam ser ensinados eram basicamente factuais na maioria das

a0 wvecsacced
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disciplinas - acontecimentos, datas e personagens em hist6ria; nomes de
rios, cidades, paises e seus produtos em geografia; autores e obras em
literatura, histéria da arte e filosofia; nomes e classificages de minerais,
animais e plantas em ciéncias naturais. Ou ainda quando os contetidos de
cardter conceitual e procedimental de matematica, fisica e quimica,
gramatica e outras matérias eram entendidos geralmente sob perspec-
tivas de memorizacio mecanica. No livro se encontrava o compéndio de
todo o saber escolar, e a forma como estava escrito o texto correspondia a
prépria concep¢io de uma aula expositiva: uma descrigdo ordenada
conforme certos critérios epistemoldgicos, que deva ser memorizada
mais ou menos literalmente. :

A introdugiio de contetidos cada vez mais conceituais, assim como

- interpretagbes mais adequadas sobre sua aprendizagem - portanto, mais

distanciadas de éticas transmissoras —, poe em questdo o cardter quase
exclusivo dos livros como instrumentos de ensino. Em nosso pafs, pelo
final dos anos sessenta e sobretudo a partir dos setenta, os conteidos
conceituais se impdem de forma avassaladora em todas as disciplinas.
Por essa razdo, ja ndo interessa tanto que os meninos conhegam muitos
acontecimentos, datas, personagens, nomes ou autores das diferentes
matérias, mas que adquiram os instrumentos conceituais que permitam
conhecer o porqué dos fatos, as rela¢des que se estabelecem entre eles, as
razdes que os explicam. A passagem de ciéncias basicamente.descritivas
para_outras basicamente..intesprefativas proyoca, uma, avalanche de
contetdos conceituais i

nte is,e uma mudanca na maneira de ensinar. A simples
exposicdo, valida para os contendos factuais, tem.que.se transformar e
oferecer formulas que nao se limitem a provocar a memorizagdo das
defini¢des ou interpretacdes de outros e sim férmulas que promovam e
desencadeiem processos em que os alunos possam se apropriar dos
conceitos, utilizé-los para compreender e interpretar os fenomenos e as
situagdes da vida real e do mundo do saber, j& que é menos importante
que possam reproduzi-los mais ou menos literalmente.

A mudanga para formas de intervengdo mais adequadas aos novos
contetidos exige 0 uso de meios que as favoregam. O livro didético j& néo
pode conter uma simples exposicio de fatos, mas, dado que inclui
conceitos, também tem que oferecer meios que contribuam para a
compreensdo. Neste ponto se produzem as primeiras contradi¢Ges entre
0 meio e a mensagem, especialmente quando os livros estéo dirigidos aos
alunos mais jovens. Nestas idades, a atividade de elaboragéo passa por
processos em que é necessério realizar atividades experimentais ade-

- quadas a complexidade do contetido que se tem que compreender. Trata-

se de atividades que requerem tempo, que superam as que provém de
uma simples leitura. Esta leitura deve ser acompanhada de tarefas que
possibilitem a compreens&o. No caso dos contetidos factuais a explicagdo
do professor pode ser paralela & leitura do livro. Ja nos conceitos e
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principios as atividades para a_compreenséo devem preceder e acom-
panhar a leitura, ja que esta ndo_garante em si mesma que cada um dos
meninos 6 meninas compreenda o conceito. tratado.

Esta situagdo provocou o surgimento de livros que pretendem

dirigir o processo construtivo do aluno combinando textos explicativos e

atividades. Isto trouxe como resultado textos de dificil leitura ou de
complicada resolugdo, j4 que seguidamente as atividades propostas ou
nio podem ser realizadas, ou nao sio as mais adequadas para um
determinado grupo de alunos. A introdugao de outros meios de carater
descartavel que também tém como subsidio o papel — é o caso das fichas,
dos blocos de anotacio ou dos cadernos de exercicio — pode contribuir
para resolver alguns destes inconvenientes. ‘ .

Neste momento o mercado oferece a possibilidade de selecionar
materiais para o aluno no formato de livro e no formato de caderno, e
muitas vezes nio se nota a transcendéncia do uso de um meio ou outro.
O (ggg_ya_r_nos.descrever_aseguir.comradiz a afirmagdo de que os,mei_gs s6
dependem do uso que se faca deles. No estado espanhol, produziu-se
uma sifuacio ideal que ilustra a incidéncia do meio. Com os planos
renovados de EGB* dos anos oitenta, a proposta ministerial afirmava
explicitamente que os materiais editados tinham gue ser descartdveis, ao
contririo dos livros didaticos tradicionais. Os primeiros materiais
editados eram dirigidos ao ciclo inicial, e todos eles, de acordo com as
normas, foram publicados em forma de caderno descartavel. Deste
modo, apareceram no mercado propostas editoriais em formatos
diferentes, de um, dois, trés ou mais cadernos de exercicio por érea.
Enquanto os editores preparavam os materiais para o ciclo médio no
formato de caderno, respeitando a forma, o ministério atendeu as
propostas de algumas organizagdes de pais, que argumentavam que 0S
irmaos pequenos ndo podiam aproveitar estes cadernos de exercicio. O
ministério decidiu modificar a norma para estabelecer que 0s materiais
tivessem obrigatoriamente formato de livio A partir de entdo, os
materiais para a educagdo infantil e o ciclo inicial continuam sendo
descartaveis, enquanto que os dos demais niveis mantem as caracte-
risticas convencionais. Mas o mais surpreendente de tudo é que com a
implantacdo da Reforma, segundo normas que nao prescrevem o tipo de
materiais, as editoras continuam publicando cadernos ou fichas para a
educacio infantil e o ciclo inicial e livros para os outros cxc}qs. De fora,
certamente estas decisdes podem parecer bastante arbitrdrias ou, no
minimo, podem produzir a sensagio de que néo importa que 0s materiais
sejam ou ndo descartéveis. Estamos certos disso?

*N. de R.T, Educaggo Geral Basica.




O material descartdvel provoca uma situagao radicalmente oposta a
que encontramos quando se usa exclusivamente o livro. Cada aluno tem
que responder as perguntas e realizar as atividades que o caderno lhe
propde e, em termos gerais, ndo pode ir adiante se o professor nio
corrige 0 que escreveu. Isto supde ter que atender as necessidades de
cada menino e menina e se dar conta das dificuldades de compreensio e
expressdo que eventualmente possam ter, de seus progressos e, enfim, de
seu processo. Dito de outro modo, este meio obriga a uma maneira de
fazer que pode ndo ser necessdria quando o material utilizado ¢
unicamente o livro didatico.

A incidéncia do uso de um material descartdvel na maneira de
ensinar aparece quando comparamos como os professores atuam quando
estdo no ciclo inicial e quando trabalham nos outros ciclos apenas pelo
fato de utilizar um material ou outro. Poderemos observar que a
necessidade de ir circulando pela classe, atendendo a todos os alunos,
surge mais seguido nos primeiros ciclos. Isso em conseqiiéncia, entre
outros fatores, de que se dispde de materiais de carater descartavel nos
quais o trabalho de cada um dos meninos e meninas sempre ¢ suficien-
temente diferente.

O livro é til como compéndio do saber, como lugar onde se
encontram resumidos ou ampliados os conhecimentos que sdo traba-
lhados ou podem ser trabalhados em classe, como meio para aprofundar,
fundamentalmente como material de consulta. Por outro lado, a constru-
¢do do conhecimento necessario para a aprendizagem dos conceitos e dos

de uso e dificuldade, que possibilitem um trabalho auténomo e, se
possivel, autocorretivo.

Nesta revisio sobre a adequagio dos materiais em suporte papel,
devemos levar em conta que muitos conteuddos de cardter procedimental
(observagio, trabalho em equipe, orientacdo espacial e temporal, a
maioria_dos_conteiidos das &reas expressivas, etc.), cruciais para o
désenvolvimento da pessoa, nio podem se traduzir exclusivamente em
atividades que utilizem este suporte. Em alguns casos, 0 maximo que se
pode fazer é descrever os modelos de realizacdo, algo que, como ja
sabemos, ndo é condigdo suficiente para sua aprendizagem.

Podemos dizer algo similar a respeito dos contetdos de carater
atitudinal. J4 sabemos que ndo podem ser aprendidos através da simples
leitura, mas os textos escritos podem servir como complementos ou
indutores de reflexdes, didlogos e debates, a0 mesmo tempo que como
veiculadores de determinados valores.

Projecdo estatica

As imagens estdticas, sejam_do retroprojetor ou dos slides, sao titeis
como suporte para as exposigoes dos professores e uteis como comple-
mento esclarecedor de muitas das idéias que se querem comunicar, tanto
através de esquemas como de imagens ou ilustragdes que ajudem na
elabora¢do e na constru¢do de conceitos, assim como para a exposi¢ao

,das fases de determinados contetidos procedimentais. Sao instrumentos
. que facilitam o didlogo em classe e ajudam a centrar a atengao do grupo
;com relagdo a um objeto de estudo comum. Também sdo instrumentos
para a criagdo de formas expressivas e comunicativas, que os alunos

- podem utilizar em suas exposi¢des em aula.

O fato de que o ritmo na exposicio das imagens ndo esteja condi-
cionado previamente permite adequa-lo & cadénda da intervengao e dos
interesses e demandas da classe, de tal forma que é possivel se deter ou
voltar atrds sempre que seja necessario. No entanto, convém levar em conta
que um ritmo acelerado ou um excesso de informacdo através da imagem,
especialmente no caso da utilizagéo de esquemas ou mapas conceituais ~ se
ndo se apresentam de forma pausada e introduzindo cada componente com
a énfase que lhe corresponde —, pode desorientar o aluno, jd que num lapso
tio curto de tempo é impossivel assimilar toda a informagdo que recebe.

principios requer outras atividades e, portanto, outros materiais.

Os materiais descartdveis, sejam cadernos de exercicio, blocos ou
fichas, oferecem a vantagem de que os alunos devem trabalhé-los indi-
vidualmente ou em grupo, expressando o que entendem em cada mo-
mento, o que permite que 0s professores possam conhecer a situagio de
cada um deles em seu processo de aprendizagem. Quando os materiais
sdo descartéveis, o aluno se vé obrigado a atuar, e sua atividade tem uma
tradugdo visfvel, daf que é possivel planejar seqiiéncias de atividades e
maneiras de interagir que potencializem a construgdo do conhecimento.
A avaliacio destes materiais — como.a que podemos fazer com qualquer
unidade ou seqiiéncia diddtica - deve levar em conta as finalidades que
se perseguem e a adaptagio aos processos de aprendizagem subjacentes.
Desde esta pérspectiva, consideraremos bons_instrumentos para a
construcdo do conhecimento aqueles cadernos de exercicios que Gfere-
cam atividades apro riadas para a elaboragao de conceitos e a utilizacdo
dmw'ﬁmceghnentaii@ﬁ diferente_natureza. Os materiais des-
Ccaffaveis serao uteis também no formato de fichas ou blocos para todas
aquelas tarefas de aplicagdo e exercitacio necessarias para o dominio de
grande parte dos contetidos procedimentais. Isso sempre que estas

atividades se apresentem em seqiiéncias ordenadas, conforme os niveis

Imagem em movimento

Muitos dos contetidos que sao trabalhados em aula se referem a pro-
cessos, mudancas e transformacdes. Sdo contetidos que comportam
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movimentos no tempo e no espago, motivo pelo qual é muito ade-
quado o uso de filmes ou gravagbes de video. Estes instrumentos
atuam como suporte nas exposi¢des e como fonte de informagao. Sao
extremamente validos quando o que se pretende é conhecer um
processo de qualquer tipo, para apresentar informagoes e realidades
distantes do meio habitual e para ilustrar modelos de funcionamento
de procedimentos. Também sdo um meio para a representagdo de
conflitos que podem induzir ao debate e a tomada de posigao ou
motivar a formulagdo de perguntas. Muitas experiéncias inovadoras
no ensino tém como ingredientes a utilizagdo de videos e de progra-
mas de TV, aproveitando assim seu atrativo, o interesse que suscitam
entre os alunos e as possibilidades de mostrar os aspectos da rea-
lidade tal como sdo (Palau, 1994). :

A potencialidade destes meios, porém, pode se perder quando
([ se pretende transformé-los no eixo das unidades didaticas, substi-
7 tuindo os professores ou o trabalho de aula. E habitual encontrar
3

programas deste tipo que reproduzem classes expositivas usando
A “estdtuas falantes” que explicam como o professor na aula, ou que,
] como.acontece com outros meios, tentam construir unidades didati-
/| cas substitutivas do professor. Ambas as férmulas costumam fracas-
| sar totalmente, a0 menos por duas razdes. Por um lado, porque na

maioria dos casos o ensino exige o contato professor-aluno e alunos-
[ alunos, a fim de que os desafios e as ajudas se adaptem as necessi-
t dades especificas de cada um dos meninos e meninas. E por outro,
porque esta utilizagdo, de fato, anula o cédigo dos meios audio-
visuais e os substitui por outro, o que praticamente os priva de toda
a especificidade e atrativo que possam ter.

Por outro lado, convém néo perder de vista que um dos inconve-
nientes da maioria dos documentérios é que ndo se adapta totalmente
ao uso escolar, j& que ndo foram concebidos com esta finalidade.
Mesmo quando sdo elaborados com finalidade didatica, tendem a
dar mais informagdo do que a necessaria ou do que se pode assimilar
no tempo de exposigdo, assim como a utilizar uma linguagem diri-
gida a adultos. Por outro lado, o fato de utilizar modelos expositivos
que rido levam em conta o processo construtivo do aluno implica uma
tendéncia a dar respostas a problemas ou perguntas que o aluno
ainda ndo se fez, Estes inconvenientes podem ser solucionados com o
uso mais pessoal da projegdo, cortando-a, desligando o som, e
aproveitando as imagens para estabelecer um didlogo em classe,
- parando ou retrocedendo sempre que convenha, preparando previa-

mente a projecdo, apontando os aspectos que convém focalizar,
ou fazendo um trabalho posterior que destaque e extraia os con-
teiidos principais. :
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Suporte da informética

Atualmente, a contribuicdo_mais interessante do suporte da infor-}i
mética “fio que se refere as necessidades do ensino encontra-se naji<”
retioatividade, quer dizer, na possibilidade de estabelecer um didlogo| !
maié 6l fnerios aberto entre programa e aluno. No ambito da informatica,|
esta condigao, que em certa medida também se dz} nos outros meios, tem
a virtude de se adaptar aos ritmos e as caracteristicas de cada um dos
meninos e meninas. Assim, se transforma num instrumento que cor}tn'bm
para a construgao de conceitos, que permite fazer simulagdes de técnicas
ou procedimentos e que pode propor situagoes conflitantes em que seja
necessario comprometer-se de acordo com certos valores. L

Os programas de computador podem exercer uma fungdo inesti-
mével como suporte para qualquer trabalho de simulagdo de pn;cesss)s
que, por suas caracteristicas, podem ser perigosos ou cuja rsa' 1zlaggo
pode ser complexa. Especialmente no trabalho imprescindive | e
aplicagdo e exercitacdo de muitos contetidos de caréter p\rocedmnenfa em
que é necessario adaptar os desafios, ritmos e ajudas as caracteristicas
dos diferentes alunos. Deste modo, os programas de computador,
combinados com os acordos de trabalho, podem substituir ou completar
as fichas de trabalho ou blocos de exercicios seqiienciados ou melhora-
los, j4 que podem incluir um trabalho completo de autocorrecao.

Mas apesa_r,d_e _que,,mdo_.quan_tg,_egpuse;mos, se;a certo,; a apren-
dizagem _exige .um contexto de _intercambios. afetivos. Ha necessi-
dades especificas de aprendizagem as quais tem que S€ acrescentar,
em caso de necessidade, as que provém de certos objetivos educa-
tivos que considerem a socializagdo como eixo prioritario. Por este
motivo, o uso dos suportes da informaética nao tem que nos levar a uma
situacdo de trabalho estritamente individual, Qe interagdo do aluno com
a maquina, mas a considerd-los como mais um dos recursos que|
podemos utilizar para alcangar determinados objetivos educacionais da

melhor maneira possivel.

Suporte multimidia

Os avangos tecnolégicos nos permitem dispor de ms’h:umentos ggm
novas utilidades e capacidades. A combinagio da u]formatxc_a _e.do video
com o uso do disc laser, CDI ou CD-Rom abre muitas pos§1b1hdades, {a
que contempla as vantagens dos diferentes meios. A interagao do fuPzr :
da informatica, com as imagens estiticas ou em _movxm%n o,a 2
capacidade de interagir garantem que as gmulaqoes, a u'scricos
i.ng)rmagao ou o trabalho de sistematizacdo sejam cada vez ix?als r 6e§
Ter & nossa disposigdo bancos de dados de fécil acesso, com mnformag
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escritas, com imagens estdticas ou em movimento, constitui um suporte
inestimavel para a complexa tarefa de ensinar.

Para p6r um ponto final neste breye exame_dos diferentes materiais,
queremos insistir no valor como meio que tém todos estes instrumentos e
fazer uma refleéxao sobre o sentido que adquiréri numa perspectiva que
contemple-a formacap iritegral da pessoa como funcio fundamental do

J €nsino. Se a concepeao da qual se parte é basicamente transmissora, ¢

Y

,+1/; facil entender os argumentos dos que acham o papel da escola e do

-

‘_/'

// educador cada vez mais desnecessario. No caso da reducio dos conteti-

dos do ensino aos saberes exclusivamente informativos e as habilidades
convencionais, os meios tecnolégicos podem oferecer uma informacio
mais completa e atualizada, assim como mais ajudas, e com muito mais
paciéncia, do que qualquer professor. Como j& argumentamos longamen-
te, esta ndo € a perspectiva com que estas paginas sdo escritas.

REFERENCIAS PARA ANALISE E SELECAO
DOS MATERIAIS CURRICULARES

Do exame dos diferentes meios de suporte para o trabalho de aula e
das caracteristicas diferenciais tanto dos préprios meios como das
necessidades que se derivam da aprendizagem, conforme os diferentes
tipos de contetidos, pode se apontar uma série de critérios e referéncias
para a anlise e a sele¢do dos materiais curriculares dirigidos aos alunos.

Numa tentativa de simplificacdo, e aproveitando muitas das consi-
deragdes manifestadas ao longo deste capitulo, tentaremos estabelecer
uma série de passos que nos ajude na selegio: '

s 1. Detectar os objetivos educativos subjacentes num determinado

:.material (por exemplo, num projeto editorial) e comprovar até que ponto
coincidem com os estabelecidos pela escola e, concretamente, com os que
estdo dirigidos aos alunos em questio.

Dificilmente encontraremos materiais cujos objetivos correspondam
exatamente aos nossos. Assim, pois, serd importante determinar as
diferencas para poder preencher as caréncias ou para rejeitar os aspectos
que entram em contradigdo com as intengSes educacionais previstas.

2. Verificar que conteridos séo trabalhados, Comprovar se existe uma
correspondéncia entre os objetivos e os contetidos.

A definiio de determinados contetdos pode ser suficiente ou nio
para os objetivos estabelecidos. A comprovagdo de sua adequagdo nos'
permitird estabelecer os contetidos necessarios para completar nossas

unidades didaticas ou para prescindir daqueles contetdos que ndo
coincidem com nossas intencdes educacionais,
[
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3. Verificar que- seqiiéncias de atividades sio propostas para cada um
dos contetdos.

Revisar cada uma das atividades propostas, atribuindo a cada uma
delas os contetidos que sdo trabalhados. Assim podemos reconhecer a
série de atividades propostas para a aprendizagem de cada contetido e
determinar a conveniéncia de sua progressao e ordem.

4. Analisar cada uma das seqiiéncias de atividades propostas para
comprovar se cumprem os requisitos da aprendizagem significativa em
relacdo aos conteudos estabelecidos.

Tendo presentes as caracteristicas dos contetidos, € preciso ver se as
atividades propostas e as seqiiéncias levam em conta as condigoes que
podem fazer com que a aprendizagem seja o mais significativa possivel e,
ainda, que oferecam meios que permitam o acompanhamento do
progresso realizado pelos alunos.

5. Estabelecer o grau de adaptagdo ao contexto em que serdo utilizados.

Pode acontecer que o resultado da andlise dos pontos anteriores
tenha sido positivo mas que, seja pelos temas tratados ou pelas estra-
tégias utilizadas, o material esteja muito longe das caracteristicas, das
maneiras de trabalhar e dos meios de um contexto educacional concreto.
No caso de se considerar conveniente utilizar este material, serd neces-
sario adaptar, eliminar ou elaborar outros materiais complementares que
supram os déficits detectados.

UMA PROPOSTA DE MATERIAIS
CURRICULARES PARA A ESCOLA

As mudangas que o sisterna educativo experimentou em nosso pais nos
ultimos anos obrigam a pensar sobre muitos dos aspectos, das premissas e
dos suportes que o compdem. Neste sentido, os materiais curriculares ndo
s30 uma excegao. Desde a perspectiva que adotamos neste capitulo, parece
evidente que seu papel ndo pode ser menosprezado. Pelo contrério, é
necessaria uma politica decidida de materiais curriculares, que assegure sua
qualidade, que os conceba como um meio entre outros e que deposite nos
professores a responsabilidade por seu uso criativo. O que é necessario?
Qual é o leque de possibilidades que as escolas devem ter a seu alcance para
se apoiar a tarefa educativa cotidiana?

Uma das conclusdes da andlise dos recursos didaticos e de sua

. utilizagio é a necessidade da existéncia de materiais curriculares diver-
¢ sificados que, como pegas de uma construgdo, permitam que cada pro-
‘fessor elabore seu projeto de intervengdo especifico, adaptado ast

necessidades de sua realidade educativa e estilo profissional. Quan-
to mais variados sejam os materiais, mais fdcil serd a elaboracdo de
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propostas singulares. Portanto, em vez de propor unidades didéticas
fechadas, os projetos de materiais curriculares para os alunos tém que
oferecer uma grande variedade de recursos. Recursos que possam se
integrar em unidades construidas pelos préprios professores, enrai-
zando-se nas demandas especificas de seu contexto educativo.

As unidades didaticas devem atender as demandas educativas de
um grupo determinado de alunos em relagdo aos diversos tipos de
contetidos. Devem, também, contemplar as atividades de aprendizagem
adequadas a estes contetidos. Os materiais curriculares ndo podem
garantir, por si-sés, o alcance dos objetivos educativos previstos nas
unidades didaticas. A _pertinéncia dos materiais estard determinada pelo
uso que se faca deles e por sua capacidade para se integrar em multiplas
e diversas unidades didaticas que levem em conta as caracteristicas dos

* diferentes contextos educativos. Desde esta perspectiva, os materiais nao
cumprem uma fungio diretiva, mas ajudam a desenvolver as atividades
de ensino/aprendizagem propostas pelos professores, de acordo com as
necessidades especificas de um grupo/classe.

Dadas as caracteristicas diferenciadas dos contextos educativos, dos
diversos ritmos de aprendizagem dos alunos, postas pelos diferentes
tipos de contetidos e das estratégias de aprendizagem especificas para
cada um deles, serd necessério oferecer aos professores um grande nu-
mero de materiais. Materiais estes que permitam levar em conta estas
diferengas e que possam se integrar em miltiplas combinagdes que pos-
sibilitem a elaboragdo de uma grande variedade de unidades didaticas.

‘Os argumentos expostos nos permitem chegar a concluséo de que é
conveniente que os materiais contemplem, entre outras coisas, as
necessidades de aprendizagem postas pela especificidade tipolégica de
cada contetido. Apesar disso, é preciso ser muito precavido, jé que uma
proposi¢do deste tipo coloca um grande perigo: a perda de significancia
das aprendizagens, quer dizer, o perigo de que muitas aprendizagens,
especialmente aquelas que se referem aos contetidos factuais e proce-
dimentais, sejam trabalhadas de maneira puramente mecénica, desvin-
culadas de outros conteiidos, conceituais e atitudinais, que lhes déem
sentido. Ainda, de que a necesséria exercitagdo de muitos dos contetidos
de aprendizagem se converta em exercicios rotineiros que percam a razao
fundamental para a qual foram planejados. Portanto, embora seja conve-
niente a existéncia de materiais especificos para contetidos de apren-
dizagens muito concretas, qualquer material curricular tem que fazer
parte de um projeto global, que observe o papel de cada um dos distintos
materiais, propostos segundo determinados objetivos de uma ou mais
dreas e/ou uma ou mais etapas educativas,

Um _projeto_global de materiais curriculares deve observar os
critérios com os quais foram elaboradoscadaum-detes-e-a-furngao que

'Y+ { cumprem, de maneira que, conhecendo os motivos de sua realizagdo e 0
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papel que tm que cumprir nos processos de ensino/aprendizagem, seja
possivel determinar qual € seu uso mais apropriado. Para isso, € preciso
explicitar as concepgdes curriculares subjacentes em cada um dos
materiais que compdem o projeto. Assim, pois, todo projeto global tera
ue_observar para cada drea cu-etapa:

a) guias didaticos dos professores;

b) materiais para a busca de informagao;

c) materiais seqiienciados e progressivos para o tratamento de cont-
etidos basicamente procedimentais;

d) propostas de unidade didaticas.

Guias didaticos dos professores

Trata-se de um material para uso dos prg@g_gg:es_que-é.bésicouem,todo
projeto de.materiais.curriculares, ja que nele se situam os diferentes compo-
Tientes do projeto em relagdo 2 realizagdo dos objetivos educativos previstos.
O guia ndo tem apenas que expor O_uso dos materiais propostos. Mas, so-

o e e = e e o - s o e o e e e

bretudo, tem que justificar o valor desses materiais nos processos de ensino/
aprendizagem, determinando o papel de cada uma das atividades de ensino
que se propdern nias seqiéncias de aprendizagem mais amplas. Portanto, tem
qué dizer o que s&0, como se realizam e, especialmente, para que servem.

O guia didético para cada um dos materiais do projeto deve observar:

1. objetivos gerais de etapa;

2. objetivos gerais de area;

3. objetivos gerais de ciclo;

4. conteidos de aprendizagem;

5. justificativa da metodologia proposta;

6. proposta das unidades didéticas;

7. para cada unidade didatica ou grupo de contetidos: .

- atividades para a exploragdo dos conhecimentos previos dos
alunos sobre os contetidos a serem trabalhados; ;

— explicagdo e justificacio das atividades que se propoem para
cada atividade, orientagdes concretas, organizagao grupal,uso
do tempo, recursos, etc.;

— atividades de reforgo e complementares; .

— critérios e atividades para a avaliagdo formativa e somativa;

~ critérios e propostas de adaptagdes curriculares.

Materiais para a busca de informagdo

Em qualquer processo de ensino/aprendizagem, é béasica a t_ransé
missdo de informagao para ser elaborada por parte do aluno. Por isso
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conveniente contar com materiais distintos que, desde abordagens e
pontos de vista distintos, permitam cumprir as diferentes fases do
desenvolvimento das unidades didaticas e atender as demandas especi-
ficas de cada uma das fases que as compdem. Tanto a motivagéo como a
pesquisa bibliogréfica, a comparagao de opinides, a definigdo de conclu-
ses, a generalizagdo, a memorizacao, etc.

Os defeitos mais comuns dos materiais informativos sdo seu cardter
dogmatico  a adaptacao no desenvolvimento do tema as caracteristicas
do receptor, seja pela limitagao na abordagem, seja péla forma (discurso
¢ linguagem). No espago limitado de um livro € dificil tratar convenien-
temente todos os temas a partir de diferentes pontos de vista e com o
desenvolvimento necessério para a complexidade de cada um deles. Esta
constatagdo implica a necessidade de dispor de recursos que comple-
mentem e supram as limitagdes de um texto tnico. Para tal, é conve-
niente dispor de materiais variados, que tratem em profundidade
diferentes temas e que respondam a enfoques interpretativos distintos.
Sua existéncia ndo significa necessariamente a eliminagdo de livros
individuais que satisfacgam muitas das fungbes relacionadas com a
consulta e a busca de informagio no desenvolvimento de unidades di-
daticas. Assim, poderemos distinguir dois tipos de materiais, segundo
sejam de propriedade e uso individual ou de utilizagéo coletiva.

Livro de consulta para o aluno

Sua fungio primordial, tal como apontamos anteriormente, €
de consulta. Em outras palavras, estd concebido como subsidio para o
desenvolvimento de unidades didaticas. Estes livros tém que tra-
tar, de maneira expositiva, basicamente conteidos que se referem a
fatos, conceitos, principios e procedimentos. As exposigOes tém que
deixar transparecer os valores e as atitudes propostos. Dado o
enfoque global dos niveis em que se estruturou o ensino, é con-
veniente que incluam todos os conteidos do nivel, seja drea por drea
ou com um enfoque globalizador ou interdisciplinar das etapas deste
periodo escolar.

A diferenca fundamental com os livros didéticos atuais é que sua
fungdo tinica ou bésica é informativa. E um instrumento para consultar
ou utilizar quando seja necessério durante o desenvolvimento de uma
unidade didatica elaborada pelo professor ou pela professora. Em ne-
nhum momento estes livros pretendem oferecer uma seqiiéncia
de aprendizagem; portanto, ndo ¢ conveniente que incluam atividades
Ee{“ exercicios. A estrutura do livro ndo tem que estar configurada por

‘; d(éoes ne.mg?:;cilatcézz (:isxdatlcas, j& que isso implicaria a possibilidade

wl3 umma siinples tarefi"u?j ;;gg:;os ;t)ncgltugls e a atividade educativa

~ 8. LMa simples | 0 . organiza¢do do livro deve ser
(AR
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basicamente temdtica e deve permitir diversos graus de leitura. O texto
escrito, com as ilustracdes necessérias, pode oferecer: X

_ Discursos motivadores sobre temas interessantes, que deem}ugar
a uma série de questdes e perguntas que promovam a agdo do
aluno para buscar respostas ou solucdes para os problemas
colocados. ' )

— Descricdes completas, com abundantes exemplos e ilustragoes,
que, sob diferentes pontos de vista, exponham acontecimentos e
técnicas, ou ajudem a compreender fendmenos, situagbes ou
estratégias. _ .

~ Listagens ordenadas, extensas ou resumzda’s,'c]asglf}c?goes de
objetos, fatos, acontecimentos, etc., segundo Varios ’crxt.erlos. .

= Sinteses, resumos, defini¢bes claras e compreensiveis, especial-
mente adequadas para as idades a que se dirigem.

Materiais para a biblioteca da aula

Como expusemos anteriormente, os livros de uso coletivo para a
biblioteca de aula cumprem duas fungdes fundamentais. Por um lado,
possibilitar a comparagao sobre um mesmo tema, ja que se pressupde que
na aula havera diversos livros sobre um mesmo tema, a partir de
diferentes pontos de vista ou interpretagdes. Por outro, apresentar ao
aluno uma informacio convenientemente desenvolvida, sem as limita-
¢coes fisicas do livro individual. Portanto, os livros da biblioteca de aula
serdo basicamente monografias, convenientemente ilustradas, que de-
senvolverdo todos os temas do curriculo, levando em conta todos os
niveis e todas as areas e tratando-os com distintos graus de extensao e
profundidade. '

Materiais seqiienciados e progressivos para
o tratamento de contetidos procedimentais

Quando numa unidade didatica trabalhamos conjuntamente os
diversos tipos de conteidos é relativamente facil estabelecer distintos
graus de aprendizagem para os contetidos conceituais ~ é possivel que
todos os alunos elaborem ao mesmo tempo e individualmente um
mesmo conceito, mas com uma forma e um grau de profundidade
diferentes. Agora, esta tarefa ndo é tao facil quando os contetidos sa0 os
procedimentais, dada a dificuldade de oferecer, a0 mesmo tempo,
atividades adequadas para os distintos niveis de dominio ou uso que se
apresentam na classe. Como vimos, o dominio do uso destes contetidos,
quer dizer, a capacidade de utiliza-los de forma adequada diante de
situages e problemas diferentes, importard a realizagdo de muiltiplas
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atividades, nio-limitadas temporalmente a uma tnica unidade didatica.
Sera necessério um trabalho ordenado da menor & maior dificuldade e
convenientemente seqiienciado, que superard amplamente o marco
estrito de uma unidade didatica. Neste caso, a varidvel temporal €
extremamente importante e, portanto, a relagdo entre o grau de apren-
dizagem e a diversidade dos alunos implicard observar os diversos
ritmos de aprendizagem. Numa mesma unidade seré dificil respeitar os
distintos ritmos de aprendizagem.

Assim, quando_realizamos_atividades que_tém_como_finalidade
basica a conceitualizagdo, é possivel realizar, a0 mesmo_tempo, inter-
vengges especificas que observem a diversidade. Por exemplo, estabe-
lecendo diferentes niveis de profundidade .nos didlogos com os alunos,
sem romper a dindmica da aula. Pelo contrrio, se queremos trabalhar o
uso da medida, serd imprescindivel que cada aluno faga exercicios
segundo seu grau de dominio do procedimento. O mesmo exercicio nao
serve para todos: devera se apresentar para cada um os exercicios mais
apropriados; exercicios que deverdo estar seqiienciados de forma ade-
quada, segundo seu nivel de dificuldade. Portanto, convird que o profes-
sor disponha daqueles materiais que apresentem ao aluno exercicios
seqiienciados, que cumpram os requisitos de ordem e progresséo. Ma-
teriais que podem ser descartdveis e, se for possivel, que permitam
autocorrecao.

Exatamente como mencionamos antes, as caracteristicas deste tipo
de materiais, que na maioria dos casos implicam a repeticdo de agdes,
comportam o risco da mecanizagao. Portanto, € indispensavel que estes
materiais sejam incluidos em atividades contextualizadas e que
fomentem a compreensio e a reflexdo sobre o porqué do procedimento e
de cada uma das a¢Ges que o compGem.

Propostas de unidades didaticas

Um projeto_que leve em conta os materiais anteriores, livros_de
consulta individuais e coletivos, matériais de exercitacao seqtienciados e
os. guias didéticos. correspondentes, pode ser suficiente para_que o
professor construa suas proprias unidades didaticas. Agora, dada a longa
tradi¢do de um uso determinado dos livros didaticos, certamente seréd
necessario e conveniente dispor de materiais que desenvolvam unidades
didaticas completas, que oferecam referéncias concretas de intervengdo

- pedagégica e que desenvolvam, de uma maneira sistematica, todos os

conteidos previstos para uma drea e uma etapa concretas. Apesar de
aceitar que as unidades didéticas padronizadas, pelo simples fato de
estarem descontextualizadas, ndo respondem as demandas especificas
dos diversos grupos/classes aos quais podem se dirigir, se os materiais
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sio utilizados como exemplos ou como instrumentos para ser adaptados
e se, portanto, possibilitam as mudangas nas atividades que propoem e
em seus enfoques, podem representar alguns meios perfeitos de ajuda
para o professorado. Podemos constatar que este tipo de materiais tem
sido o meio utilizado com mais freqiiéncia por muitos professores nas
mudancas e na melhoria de suas estratégias de intervengao pedagogica.

Assim, pois, 0s materiais que contemple.m' Propostas de un_ldades
didéticas e que cumpram 0s requisitos de flexibilidade e adaptagao, que
permitam um uso individualizado por parte do aluno e que
preferivelmente sejam descartaveis, formariam, juntamente com oS
anteriores, os componentes bésicos de um projeto global.

Conclusoes

Neste capitulo, vimos como seguidamente as opinides que ©s
materiais curriculares nos inspiram estio muito condicionadas pela
opinido sobre aqueles que mais conhecemos. o )

De nenhum modo os materiais curriculares podem substituir a ati-
vidade construtiva do professor, nem a dos alunos, na aquisigé_o das
aprendizagens. Mas é um recurso importantissimo que, bem utilizado,
nio apenas potencializa este processo como oferece idéias, propostas e
sugestdes que enriquecem o trabalho profissional. Uma tarefa basica de
toda equipe docente deveria consistir em estar a par de todo tipo de
materiais tteis para a fungdo educativa e em construir critérios basicos
de andlise que permitam adotar decisSes fundamentais a respeito
da selecdo, do uso, da avaliagdo e da atualizagdo constante deste tipo

de materiais.
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A avaliacdo

POR QUE SE DEVE AVALIAR? ESCLARECIMENTOS
PREVIOS SOBRE A AVALIACAO

Habitualmente, quando se fala de avaliagdo se pensa, de forma
prioritdria ou mesmo exclusiva, nos resultados obtidos pelos alunos.
Hoje em dia, este continua sendo o principal alvo de qualquer
aproximagdo ao fato avaliador. Os professores, as administragdes, os pais
e os préprios alunos se referem a avaliagdo como o instrumento ou
processo para avaliar o grau de alcance, de cada menino e menina, em
relagio a determinados objetivos previstos nos diversos niveis escolares.
Basicamente, a avaliagio ¢ considerada como um instrumento sancio-
nador e qualificador, em que o sujeito da avaliagdo é 0 aluno e somente 0
aluno, e o objeto da avaliagdo sdo as aprendizagens realizadas segundo
certos objetivos minimos para todos.

Mesmo assim, ji faz muito tempo que, a partir da literatura
pedagégica, as declaragSes de principios das reformas educacionais
empreendidas em diferentes paises e grupos de educadores mais
inquietos se propdem formas de entender a avaliagdo que nao se limitam
a valoragio dos resultados obtidos pelos alunos. O processo seguido
pelos meninos e meninas, 0 progresso pessoal, o processo coletivo de
ensino/aprendizagem, etc., aparecem como elementos ou dimensdes da
avaliagio. Deste modo, é possivel encontrar defini¢cdes de avaliagao
bastante diferentes e, em muitos casos, bastante ambiguas, cujos sujeitos
e objetos de estudo aparecem de maneira confusa e indeterminada. Em
alguns casos o sujeito da avaliacdo é o aluno, em outros é o grupo/classe,
ou inclusive o professor ou professora, ou a equipe docente. Quanto ao
objeto da avaliagdo, as vezes é o processo de aprendizagem seguido pelo
aluno ou os resultados obtidos, enquanto que outras vezes se desloca
para a prépria intervencao do professor.



