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CONTEUDO DA DISCIPLINA

I. Qual a Finalidade deste Capitulo?

Talvez o titulo deste capitulo tenha causado surpresa ao leitor
mais observador. Em que medida “conteddo” pode ser tratado a
par de temas referentes aos processos educacionais que ocorrem em
sala de aula, se ele é da algada do especialista na drea?

Para a maioria de nossas escolas superiores e de nossos pro-
fessores, o contetido possui uma relevincia toda especial: em geral.
€ o contelddo da disciplina que define o plano, os exercicios, a
avaliagdo, a escolha dos professores e sua contratagdo, a importin-

f cia e a atualidade da mesma disciplina. Em sintese: de modo

geral, uma disciplina vale pelo contetido que aborda, aprofunda,

p discute.  Professores para ministrd-la sdo selecionados e contrata-
¥ dos pelo domfnio tedrico e experiencial que possuem sobre seu

conteudo, ¢ ¢ comumente aceita a crenga de que “quem sabe o

¥ conteddo daquela disciplina sabe transmiti-lo e sabe ensinar’.

Estas e outras situagBes colaboram para dar e manter o caré-
ler de “absoluto” ou de “principal” para o conteido das discipli-
nas, dentro das faculdades. Cabe-nos, no entanto, questionar esta
prioridade e este absolutismo, com alguns problemas como estes:
que critérios devem presidir & escolha ¢ defini¢io do contedidu de
uma disciplina? Quem deve participar desta escolha e defini¢ao?

E séo estes e outros tipos semelhantes de problemas, que sio
bdsicos e esido presentes a qualquer educador, que nos permitem
ratar do contetido de uma disciplina junto com temas como apren-
dizagem significativa, objetivos de um plano pedagégico, relagdo
professor-aluno, etc., sem interferir na drea prépria do especialists
na disciplina,
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ll. Qual Critério deve Presidir & Escolha e Definigédo

do Contetdo de uma Disciplina?

Ao levantarmos essa quesl@o, estamos relativizando a impor-
tdncia do contetido. Vejam bem: ndo a estamos negando. Esta-
mos afirmando que o contetido nfio é o ponto inicial donde partimos
para definir todos os demais elementos que compBem o processo
de aprendizagem. Bem diferente disto: estamos afirmando que os
objetivos do processo de aprendizagem, os objefivos daquela disci-
plina dentro do conjunto do mesmo processo e naquele ano ou
semestre sdo critérios que devem ser utilizados para se determinar
o contetido. lIsto é, dependendo dos objetivos propostos, os con-
teidos sdo escolhidos, revistos, atualizados, modificados, de tal for-
ma que facilitem o alcance daqueles objetivos. Os contetdos
passam a ser considerados «como um dos instrumentos aptos e
necessdrios para que o aluno possa atingir o objetivo proposto. Em
conseqliéncia, ele perde seu carater de “intocdvel”, porque ja foi
estabelecido pelo autor fulano de tal, ou porque “assim estd defi-
nido e organizado em tal e tal bibliografia”, ou porque “universi-
dades estrangeiras o apresentam dessa forma”, ou porque ‘“isto tem
sido dado neste curso, nesta escola, hd anos”.

Pretendemos afirmar que a ordem logica, a ordem que pode
ter conseqiiéncias coerentes com uma postura educacional, se inicia
pela defiricdo dos objetivos de uma aprendizagem; sé depois o pro-
fessor se utiliza de sua situagio de especialista no assunio e passa a
decidir sobre os pontos ou tépicos que melhor se adaptardo ao curso,
encarados como instrumentos para ajudarem o aluno a conseguir
aqueles objetivos.

Pode acontecer, por vezes, que o trabalho sobre o conteido de
uma disciplina nos leve a esclarecer ou mesmo reformular nossos ob-
jetivos. Isto faz parte do amadurecimento de um plano que por
vezes se realiza num ir-e-vir constante sobre as partes que o com-
pdem. Esse fato, porém, ndo justifica que os objetivos sejam de-
terminados posteriormente & escolha do conteddo, ou seja, subordi-
nados a ele.

fli. A Escolha do Contetido se Relaciona
Exclusivamente com os Objetivos?

Todo contetido a ser transmitido num curso traz inerente um
conjunto de valores, Os filésofos t€m-nos levado, cada vez com
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mais insisténcia, a responder & velha questio sobre a neutralidade da
ciéncia ou ndo, a neutralidade do contedido ou ndo; as respostas a
estas indagagOes apontam para a inexisténcia de tal neutralidade.

Por exemplo, se baseio o plano de minha disciplina em deter- .
minados autores, digamos, apenas autores estrangeiros, trago para
debate em sald de aula ndo apenas suas teorias em si, mas a visio
de mundo e de homem, a cultura, a ideologia que sdo préprias da-
quele pais estrangeiro. Mesmo se apresento em minha disgiplina
uma problemdtica tipicamente brasileira, meu préprio posicionamento
diante dela, consciente ou inconscientemente, vai influir na escolha
de autores e de temas, na énfase sobre esta ou aquela solugio para
os problemas, elc.; hoje em dia, j4 se sabe que esse direcionamento
ocorre mesmo que o professor se proponha a uma neutralidade de
valores, '

Quando o professor opta por enfatizar tal e tal parte do conteii-
do, em detrimento de outras, hd sempre alguns valores educacionais
presidindo a essa opgio. Posteriormente, a prépria maneira de levar
os alunos a dominarem aquele contetido é permeada por uma forma
de conceber educagiio. Analogamente, quando um pesquisador opta
por esta drea, de estudo e ndo por aquela, alguns valores determinam
essa opcao.

Por certo que valores, filosofia educacional, maneira de pensar,
sao fruto de uma interagdo que se processa entre o professor como
individuo, um ser Gnico com determinada histéria de vida e com
determinado nivel de livre arbftrio, membro de uma determinada so-
ciedade, e a instituicdo escolar, representada por diferentes pessoas
desempenhando diferentes fungdes, que, de modo geral, se orienta
por uma certa concepgdo de homem, de educacio e do mundo; con-
sidere-se também como clementos dessa interagfio complexa os pré-
prios alunos, bem como setores exteriores i instituicdio escolar, mas
com ela relacionados de alguma forma.

V. Quem deve Participar da Escolha e Definicéo
dos Contetidos?

Pode até parecer supérfluo este problema, uma vez que, como
pardmetro geral, sabemos que os contetdos sdo definidos:
® pela escola;
® pelo chefe do departamento;
® pelo chefe da disciplina;



e pelo professor mais antigo da casa naquela disciplina;

& por aquele professor que defenden uma fese ou escreveu um liveo
sobre aquele contetdo;

® pelos manuais adotados pela cscola;

® pelos autores ou obras mais recentes, dernier cris no pais ou no
estrangeiro, principalmente neste;

¢ por aquele que foi meu proflessor naquela discipling, quando fiz
a faculdade.

A nosso ver, porém, outros clementos deveri_m.n ser considera-
dos, para se responder & questdo: “quem de‘fe participar da cf?olha e
detini¢do dos contetidos?” Nossa resposta ¢: uma equipe; esta equ}-
pe seria formada por professores que lecionam a mesma dtscq)lmfz para
varjas turmas (quando houver esta siluagdo), pelo che}:e {ie‘du‘crp(z-)
na, pelo chefe do departamento, por professores de disciplinas que
precedem ou seguem aquela disciplina quando se trata de assunto se-
giiencial, ou pré-requisito, ¢ por alunos.

Quando falamos de professores, o prim.eiro a pa’rticipar dz} es-
colha e defini¢do do contelido de uma discipi.ma’devev'a ser o prdprio
professor de classe ou de turma que vai ministri-la, pois € ele quem.
vai desempenhar diretamente junto 2o a]unp a fungap de trabalI}al
com aquele conteiido. Se ele mesmo ndo tiver pa}rtlmpado na esco-
lha, poderd nio saber o “porqué” daquele contetido, ou achar que
o conteido deveria ser outro, ou que este ou aquele ponto do con-
tetido mereceria maior atengfio, situagSes estas que ndo o colocardo
em condigdes ideais para atuar no processo de apre.nfhzagem. O
professor daquela turma € o primeiro que, tendo participado .da es-
colha e definicdo do contefido, precisa estar convencido da impor-
tdncia, validade e adequagio daquele conteddo para aquela discipli-
na, para aquela turma.

Acreditamos, porém, que este professor ndo poderd .SOZI.'I?.IIO
tomar esta decisfo; deverd fazé-lo numa situacio de equipe com
outros colegas. Com efeito, se, dado grande pl’lmﬁro de alunos, .h-
vermos mais de uma turma para a mesma série, com a mesma dis-
ciplina e o mesmo conteido, € imporFante que .todos os p;'ofe.vsqr'zf.\
que vio ministrd-la discutam juntos e juntos decidam sobre o contet-
do. E fundamental que haja essa harmonia para um .adequaﬁdo.apro:
veitamento das vérias turmas de alunos. E, nesta c1rcunstancm,’ha
outros fatores relevantes para a aprendizagem dos alqnos: o} contcud.o
serd definido com mais precisdo, com mais profundidade, com mais

44

ampliddo, e o professor em sala de aula estard muito mais seguro e
trangiiilo para desenvolvé-lo juntamente com scus alunos, Sem du-
vida que, desta equipe, € com as mesmas finalidades, participard o
chefe ou coordenador da disciplina, quando houver,

H4, no entanio, ainda uma outra circunstincia a ser conside-
rada: sc a disciplina lecionada faz parte de uma seqiiéncia de con-
telidos, € fundamental que esta equipe sefa enriquecida com, pelo
menos, um representante das disciplinas que ministram o contetido
anterior a ela (principalmente se este anterior se caracterizar €como
pré-requisito para o atual) e um representante das disciplinas que a
seguem (principalmente se este contefdo atual se caracteriza como
pré-requisito para o que vem depois).  Isto evitard problemas como
o de presumir que o aluno ji tenha estudado este ou aquele assunto,
quando de fato nfo o fez, e reconstruir o novo conteddo sobre bases
falsas; ou como o de reperir mais uma vez aspectos ja estudados
anteriormente; ou como o de omitir um contetido que serd necessi-
rio para estudo dos contetidos subseqiientes.

O chefe do departamento, como aquele que possui uma visio
de conjunto do curso (seus objetivos, disciplinas, orientagdes, etc.),
para o qual aquele departamento contribuird com esta determinada
disciplina, também deveria participar da escolha e definigdo do con-
tetido mais adequado daquela disciplina. De fato, em fltima anéa-
lise, quem responde por aquela disciplina naquele curso é o chefe do
departamento ao qual professor e disciplina se acham ligados; e a
ele cabe estar atento para que o conteddo daquela disciplina se in-
tegre ndo s6 com os objetivos gerais do curso para o qual ela vai
colaborar, como com os objetivos gerais da faculdade ou universidade.

A participagfio dos alunos, sem diivida, é fundamental também,
embora possamos discutir a forma desta contribui¢do. Dentre os alu-
nos, o monitor pode dar uma contribuicio destacada, na sua quali-
dade dc ex-aluna daquela disciplina, especialmente  interessdo
nela.* Na maioria das vezes, porém, a colaboragio dos alu-
nos tem aparecido sob forma de avaliagio da programacfio pela
classe ao final de cuda semestre, onde se percebem os pontos fracos
a serem corrigidos, como se podem receber su gestdes para 0 scmestre
Ou ano seguintes. Esta atitude acarretard, sem ddvida, uma aplica-
¢do sucessiva de planos que a cada ano ou semestre sio refeitos,
respondendo cada vez mais &s necessidades dos alunos.

* Ver mais referéocias ao monitor no Capitulo 8. Relagiio Professor-

Aluso.
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V. Em Concluséo

Para concluir, acrescentamos apenas wm lembrete ao professor.
A forma de organizagdo do contetido, para apresentd-lo aos alunos,
tem uma influéncia sobre a aprendizagem, dentro de duas perspec-
tivas: motivadora e da propria comprensdio; nem sempre a ordem
j6gica de organizagio de um contetido é a melhor ordem para apre-
senté-lo 2 classe; cabe ao professor se perguntar qual a melhor or-
dem psicol6gica, ou seja, que vai favorecer 0§ processos mentais
superiores de conceituagio, reflexdo, andlise, solugiio de problemas,
a0 mesmo tempo que motive o aluno para trabalhar com ele.

Reafirmamos que o conteddo de um curso s€ justifica em rela-
¢do aos objetivos do mesmo, tendo, portanto, uma importancia rela-
iva dentro do conjunto do processo eduecacional. Analogamente,
veremos que a escolha das estratégias, o tipo de avaliagdo ou 0 tipo
de rclacionamento estabelecido com a classe se justificam, também,
em funcdo dos objetivos do curso. Por esta razdo, cabe aos que
trabalham especificamente com educaciio, embora ndo especialistas
na Area do contedo da disciplina X, expressar alguma posigio sobre
o tema, sugerindo aos professores universitarios de diversas Areas
alguns itens referenciais para sua reflexao e posterior agdo concreta.




