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A CONSTITUICAO DE SABERES PEDAGOGICOS
NAFORMA CAO INICIAL DO PROFESSOR PARA O
ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAQO BASICA

Selva Guimardes Fonseca®

O V Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria: sujeitos, saberes
e prdticas, realizado no Rio de Janeiro, no periodo de 26 a 29 de julho de 2004,
demonstra facetas do- debate sobre metodologias e priticas de ensino de Histéria
no Brasil. Muitas propostas de renovagio de metodologias, temas e problemas de
ensino tem sido produzidas e incorporadas em salas de aula, tendo como referén-
cia o processo de discussdo e renovagdo curricular, desencadeado a partir dos
anos 1980. Esse processo significou, dentre outras coisas, a revalorizagio da His-
téria e da Geografia, como dreas especificas do conhecimento escolar.

Do movimento historiogréfico e educacional, nesse perfodo, é possivel apre-
ender uma nova configuragdo do ensino de Histéria. Houve urha ampliagdo dos
objetos de estudo, dos temas, problemas e fontes histéricas. Os referenciais tedri-
co-metodoldgicos sdo diversificados, questdes, até entdo, debatidas apenas na uni-
versidade chegam & educagdo bdsica, mediadas pela agdo pedagdgica de professo-
res que ndo se contentam mais com o papel de reprodugio dos velhos manuais.

Hoje, coexiste, no Brasil, uma diversidade de formas de ensinar, aprender e
formar professores para o ensino e a aprendizagem de Histéria na educagio bisi-
ca. E interessante ressaltar que, num contexto de globalizagdo e homogeneizagio
curricular, se consolidou uma pluralidade de concepgdes tedricas, politicas, ideo-
16gicas e metodolégicas. Os professores para a educagio infantil e séries iniciais
e finais do ensino fundamental sio formados em Cursos de Pedagogia ou em
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Cursos Normais Sﬁperiores, em Cursos de Histéria nas modalidades presencial,
semipresencial, a distancia, em servigo e outras. No interior da diversidade, é
possivel destacar algumas perspectivas comuns de formagao.

Essas concepgdes inspiram-se nas pesquisas historiogréficas no campo da
nova Histéria, nas pesquisas educacionais, em especial, na drea de formagao de
professbres e curriculo. Dimensdes e pressupostos das novas produgdes sio
recorrentes, hoje, ndo s6 em documéntos da politica educacional do Estado Bra-
sileiro — tais como PCNs para o ensino de Historia, nos temas transversais, nos
textos curriculares das escolas, nas Diretrizes Nacionais de Formag#o de Profes-
sores, nos Critérigs de Avaliagdo dos Exames Nacionais, nos Critérios de Avalia-
¢do dos Livros Didéticos —, como também na prética cotidiana dos professores
nos vdrios niveis de ensino, com a apresentagio de diferentes vieses de renova-
¢do em contraposigdo as abordagens tradicionais.

Nesse contexto, como ocorre a preparagio pedagégica do professor para o ensi-
no de Histéria nos cursos superiores de Histéria e demais cursos de formagdo de
professores que preparam professores para o ensino de Histéria no Brasil? Como se
processam a produgdo e a mobilizagdo dos saberes pedaggicos nos cursos de for-
magio inicial de professores para o ensino de Hist6ria? Este texto retine reflexdes
sobre ensino e pesquisa desenvolvidas como professora de Histéria na educagio
bésica, como formadora de professores e pesquisadora da érea de ensino de Histéria.
Tem como objetivo analisar possibilidades de trabalho pedagégico, saberes e fazeres
na formagdo do professor no contexto sociopolitico e educacional brasileiro, com
base em resultados de pesquisa desenvolvida nos anos 1990, que culminaram na
publicagio da obra Diddtica e Prdtica de Ensino de Histdria, Editora Papirus, 2003.

Em nossa investigacdo, privilegiamos o didlogo critico entre os sujeitos, alunos,
cursistas, professores, professores formadores € os saberes nos diversos espagos
educativos e culturais. Os saberes histéricos e pedagégicos, os valores culturais e
politicos sio transmitidos e reconstruidos nas instituigoes formadoras por sujeitos
histéricos que trazem consigo um conjunto, de crengas, significados, valores, atitudes
¢ comportamentos adquiridos nos vérios espacos. Isso implica a necessidade de
incorporar no ensino e na aprendizagem, nos processos formativos, variadas fonte.s
de sabe.r, tais como o cinema, a TV, os quadrinhos, a literatura, a imprensa, as mult-
plas vozes dos cidadﬁ,os' e os acontecimentos cotidianos. O professor formador,' a.0
diversificar as fontes e dinamizar as praticas, democratiza o acesso ao saber, possibi-
lita o confronto le o debate de diferentes visSes, estimula a incorporagdo e o estudo da
"complexidade da cultura é da histéria na experiéncia formativa dos professores.

Assiin, as propostas de mudangas curriculares e organizacionais, de forma-
¢do, devem vir acompanhadas de lutas pela profissionaliza¢do docente, ou seja,
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de melhorias significativas nas condi¢Ges de trabalho, de mudangas pedagégicas
na formagdo do professor e na carreira docente. A formagfio, como todos reco-
nhecemos, se d4 ao longo da histéria de vida dos sujeitos, nos diversos tempos e
espagos e, sobretudo, na agéio, na experiéncia do trabalho docente, Na a¢do edu-
cacional, os saberes do professor sio mobilizados, reconstruidos e assumem dife-
rentes significados. Isto requer sensibilidade, postura critica, reflexdo permanen-
te sobre as nossas agdes, sobre o cotidiano escolar, no sentido de revisio, de
recriagdo dos saberes e praticas. Cultivar uma postura reflexiva em relagio aos
saberes evita que cultivemos atitudes e preconceitos que desvalorizam a experi-
€ncia de grupos sociais; étnicos ou religiosos. Possibilita o desenvolvimento de
atitudes de tolerdncia e respeito 2 diversidade e de critica aos conhecimentos e
préticas produzidos e acumulados historicamente. Favorece a compreensio da
historicidade dos conceitos, dos saberes e das préticas.

Ensinar Hist6ria e formar professores para o ensino de Hist6ria conduz-nos a
retomada de uma velha e 6bvia questdio: o papel formativo do ensino e aprendiza-
gem de Histdria em todos os niveis de ensino. Implica pensar sobre a possibilida-
de educativa da Histéria, ou seja, a Histéria como saber disciplinar fundamental
na formag&o do homem, sujeito de uma sociedade marcada por diferengas e con-
tradi¢Bes multiplas. Isto requer assumir o oficio de professor como uma forma de
luta politica e cultural. A relagio ensino-aprendizagem como um convite, um
desafio para alunos e professores cruzarem, ou mesmo, subverterem as fronteiras
impostas entre as diferentes culturas e grupos sociais, entre a teoria e a pritica, a
politica e o cotidiano, a histéria e a vida! A nossa investigagio na Linha de Pes-
quisa Saberes ¢ Préiticas Educativas no Programa de Pés-graduagio em Educa-
¢do da Universidade Federal de Uberlandia, desenvolvida com o auxilio do CNPq
sobre Formac@o, Saberes e Praticas de Ensino em Histéria, busca contribuir com
a re/construgio de propostas pedagégicas para a 4rea.

A andlise das politicas de formagfo dos professores, desenvolvidas nos dlti-
mos anos, permite-nos concluir que elas tém como pressupostos a redefinicio das
concepgdes de educagio, escola, prética pedagégica, conhecimento escolar, curri-
culo, avaliagdo, relag#o teoria/pratica e interdisciplinaridade, dentre outras. Mas que
implicagGes estas concepgdes tém para a formagdo tedrico-prética dos professo-
res, especialmente quando se trata da prética orientada na formago inicial?

A constitui¢do do professor como profissional, pensador, critico e cidadio
pressupGe pensar a educagfio como um processo construtivo, aberto, permanen-
te, que articula saberes e préticas produzidas nos diferentes espagos. A educagiio
como construglo histérica e cultural promove o desenvolvimento individual e
coletivo. Neste sentido, ¢ atribuigdo e responsabilidade de mdltiplas agéncias e
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instituigBes, tais como a familia, a igreja, as empresas, os sindicatos, as associa-
¢bes e, fundamentalmente, a escola.’

Assim, a escola é concebida como institui¢do social que concretiza as rela-
¢oes entre educagdo, sociedade e cidadania, sendo uma das principais agéncias
responsdveis pela formagdo das novas geragdes. Trata-se, portanto, de uma or-
ganizagio, espago produtor de uma cultura, com objetivos, fungbes e estruturas
definidas. Realiza a mediagdo entre as demandas da sociedade, do mercado ¢ as
necessidades de auto-realizagio das pessoas; é parte integrante da sociedade,
interage, participa, demanda saberes e préticas, intervém, transforrba-sejunto com
a sociedade e também colabora e participa das mudangas sociais.

A concepgdo de prdtica pedagégica é outro importante pressuposto da forma-
¢do de professores, tendo em vista que, na dindmica dos espagos educativos, a
atuagiio dos sujeitos torna-se o elemento, por vezes, decisivo no processo. A prati-
ca pedagégica é uma prética social, histérica e culturalmente produzida. Abrange
os diferentes aspectos da agfo escolar, desde a agdo docente, as atividades de sala
de aula como o trabalho coletivo, até a gestédo da escola e as relagdes com a comu-
nidade. A reflexdo na e sobre a pratica dos sujeitos da dindmica escolar potencializa
as mudangas, as transformagdes das préticas de uma determinada cultura escolar.
Assim, defendemos uma concepgdo de prética pedagégica que pressuponha uma
formagdo te6rico-prética diferenciada, mais ampla e diversificada.

A Pritica de Ensino, como componente curricular, a nosso ver, niio deve ser
concebida como mero campo de aplicagdo de teorias pédagégicas. Nio se pode
reduzir tudo i pratica, nem tampouco desvalorizar a teoria. Trata-se de um espago
e um tempo que propiciam as condi¢bes necessirias para o exercicio da relagdo
entre os aspectos tedricos e préticos da formagfio ao longo do curso e ndo apenas
no ultimo ano do Curso. Tal concepgiio se opde aos modelos fandamentados no
paradigma da racionalidade técnico-cientifica. Acreditamos que uma proposta arti-
culada no decorrer do processo de formag#o inicial que tenha, comd eixo vertebrador,
a reflexdo na e sobye a prética conduz s transformagdes necessdrias, & produgio
de saberes e préticas que possibilitam as incorporagdes/superagdes de forma dina-
mica e dialética. Desse modo, a dimensio técnica, instrumental, da formagdo se
processard de forma articulada & fundamentagio cientifica, pedagégica e politica,
assegurando a formagdo de um professor pesquisador, detentor de um saber plural,
critico e reflexivo, configurada numa compreensao de totalidade da agfo educativa.

Nesse sentido, entendemos que o espago e o tempo da preparagio pedagdgica
na formagio inicial do professor, os momentos de reflexdo, mobilizagdo, produ-
¢do e sistematizagio dos saberes e das préticas pedagdgicas ndo s3o inerentes ou
exclusivos das chamadas disciplinas pedagdgicas, e sim estdo presentes em todos
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os momentos em que a interdisciplinaridade for exercitada, ao longo do curso, em

" todas as situagdes formativas em que formadores € formandos exercitarem o did-

logo critico com a realidade sociocultural e educacional, nos projetos de pesquisa e
ensino, nas situagdes tedrico-préticas ao longo do curso. Virios exemplos poderi-
am ser relatados; registraremos alguns como espagos concretos de possibilidade de
articulagdo dos saberes histéricos e historiogréficos aos saberes pedagdgicos, como,
por exemplo, os projetos de pesquisa-agdo, os laboratérios de ensino, os projetos
de iniciagdo cientifica, a produgfo de monografias de final de curso, a produgdo de
textos académicos, did4ticos e paradidéticos nas diversas disciplinas, os estudos de
meio, as pesquisas em museus, a investigagdo e incorporagio das diferentes fontes
e linguagens nas disciplinas e projetos da graduag@o e muitos outros.

Como resultado da nossa reflexdo acerca da prética de ensino nos cursos de
formagdo, na defesa da articulagfo estreita dos saberes e priticas pedagdgicas
aos saberes disciplinares dos diferentes dominios da Hist6ria, concebemos os se-
guintes objetivos da prtica pedagdgica nos cursos de formagio inicial: articular
teoria e pritica no contexto da educagdo escolar bésica, saberes disciplinares e
pedagdgicos; criar condi¢Oes para que 0s futuros proﬁssionajs da educagdo pos-
sam vivenciar diversas situagdes educativas em diferentes realidades e contextos
socioeducacionais; propor situagbes que ampliem as oportunidades do campo de
trabalho, por meio da compreensdo das relagdes entre a pritica e o contexto social;
compreender as questdes da pluralidade cultural e diversidade social e suas implica-
¢des no contexto escolar; promover situagdes interativas que possibilitem a
ressignificagio das experiéncias; utilizar diferentes metodologias e tecnologias de
ensino de modo a propiciar ao futuro profissional suportes necessdrios para o
exercicio da prética docente; organizar a prética orientada baseada no principio
acdo-reflexdo-agdo, articulando teoriae prética em todos os momentos do trabalho;
compreender a avaliagdo como momento do ensino-aprendizagem, subsidio para o
replanejamento das atividades; valorizar todas as dimensdes do trabalho pedagdgi-
co do professor no contexto escolar; valorizar os aspectos éticos, politicos e esté-
ticos a serem observados na elaboragdo e no desenvolvimento das propostas peda-
gbgicas; enfatizar o processo de construgao e reconstrugo da identidade profissi-
onal no processo de formago tedrico-pratico; participar dos processos de elabora-
¢io, desenvolvimento e avaliagdo dos projetos de ensino de Historia.

A sistemdtica de desenvolvimento das atividades que possibilitam a pre[iara-
¢io pedagdgica pode ser distribuida de forma equilibrada ao longo do curso, da
carga-horéria estabelecida, prevendo agoes tais como: elaboragdo coletiva do pro-
jeto de pritica pelo professor formador e a turma; formagfo de gfupos, escolhae
visitas aos campos de estdgio; observagdo da realidade escolar; elaboragdo do
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diagndstico da realidade escolar; acompanhamento, participagio e colaboragio
com o trabalho dos professores em salas de aula; semindrios de discussio das
vivéncias; elaboragio de um projeto de, agdo docente; oficinas de elaboragio de
materiais didaticos; semindrios de apresentagio e discussdo dos projetos de ensi-
no; implementacéo dos projetos nos campos; semin4rios, mostras ¢ debates so-
bre as agbes desenvolvidas; sistematizagdo dos relatérios, dos textos com os
resultados dos trabalhés realizados; avaliagio das atividades.

Os resultados, as andlises e as reflexdes das atividades podem ser registrados
_e apresentados em-formg de memoriais, relatérios, monografias, trabalhos de con-
' cluso de curso. O memorial é uma narrativa histérico-reflexiva, um registro so-
bré o p}ocesso vivenciado pelo aluno durante a pritica orientada, focalizando,
principalmente, a ressigniﬁcagioide sua identidade profissional e as:reflexdes
sobre a prética pedagdgica. Essa produgio tem algumas caracteristicas bastante
conhecidas e discutidas: € um exercicio sistemitico de registro e reflexdo das
experiéncias, em que o aluno, futuro professor ou professor em exercicio, regis-
tra idéias, diividas, vivéncias, descobertas, pontos de vista, propostas; é um pro-
cesso individual, voltado, portanto, para o registro do percurso, da histéria pesso-
al e profissional, das experiéncias positivas ou negativas acumuladas; deve ser
construido de forma processual, contendo uma auto-avaliagdo da atuagio, os er-
ros, os acertos deverdo ser registrados e analisados; por tratar-se de um texto
narrativo e inferpretativo, o memorial pode ter na sua estruturagdo divisdes,
sudivises por tépico, temas, periodos de tempo, de forma a tornar a redagio
mais diddtica e significativa; o memorial ndo deve tonstituir-se numa pega de
- auto-elogio, nem de lamentagdes, ‘e sim expressar de forma auténtica agdes e
reflexdes. Enfim, o memorial constitui uma forma de o aluno/futuro professor

. registiar alsixa prdpria histdria sobre a prética pedagdgica.

Muitos cursos exigem ao final que o(s) aluno(s) apresente(m) uma monografia, em
alguns isto € optativo. Consideramos interessantes e enriquecedoras as experiéncias
que articulam a produgdo de conhecimentos, de iniciagfo cientifica, A pritica pedagégi-
ca. Em muitos casos, as préticas, os temas, os problemas constituem objetos de pes-
quisa e sdo investigados durante toda o processo com base nos estudos, nas aulas, e
nas relagdes teon'a-prética estabelecidas no campo do estédgio. Os trabalhos podem ser
discutidos nos semindrios de forma a propiciar o aprofundamento dos temas em elabo-
ragdo ao longo do tempo da Pritica. A elaboragfo deverd ter acompanhamento e orien-
tagfo continua, desde a elaboraggio dos projetos e a formagfio dos grupos de trabalho.

A avaliagio, ao longo de todo o percurso, pode envolver atividades individuais e

coletivas, com as finalidades principais de: permitir que o futuro professor tenha
uma idéia clara de seu desempenho e possa orientar seus esforgos de acordo com
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suas necessidades; levantar subsfdios para a avaliago do préprio curso. Ao final de
cada etapa, o aluno deve ser avaliado pelo professor orientador, pelo profissional da
escola e pelo grupo. Para a avaliagfio global, sugerimos considerar: a participagiio, a
assiduidade e o desempenho nas atividades previstas; as observagdes do professor
formador; a anilise do memorial, do relatério ou da monografia.

Aavaliagfo das atividades da Pritica deve, a nosso ver, nortear-se pelo principio
formativo da avaliagdo da aprendizagem em Histéria. Isto significa atribuir s prati-
cas avaliativas um cariter diagndstico, investigativo e processual. Elas devem fa-
vorecer a identificagdo dos problemas, dos niveis de desenvolvimento individual
e coletivo, dos significados das préticas, das estratégias, dos modos de construgio
das aprendizagens. Acreditamos que as préticas avaliativas devem guardar coerén-
cia com os objetivos, os temas, as metodologias e possibilitar o enriquecimento do
trabalho pedagégico dos professores e a aprendizagem dos alunos.

Essas sdo algumas idéias, proposigdes em debate. Fazem parte de um movi-
mento pela reconstrugio de propostas pedagégicas capazes de estabelecer uma
relaggo critica com as concepgdes de Histéria, ensino e a realidade social. Este
processo exige,i de nés um trabatho permanente de reflexiio sobre o sentido do
trabalho do professor e o papel do ensino de Histéria na sociedade em que vive-
mos. Reafirmamos, nesta investigago, a defesa de um ensino de Histéria que
tenha como principal objetivo contribuir, efetivamente, para a formagio da cons-
ciéncia histérica, da cidadania e da democracia. A investigacdo sobre a pritica
pedagdgica contribui e participa desse processo!
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DO FORMARAO FAZER-SE PROFESSOR
Elison Antonia Paim’

£ opressivo “libertar” as pessoas, se sua pré-
pria histéria e cultura nfo servem como fonte fun-
damental de defini¢io de sua liberdade.

Sharon Welch

Othar para a formagfio de professores nos remete a véarios questionamentos.
Inicialmente, quanto a qual formagdo: inicial ou continuada? Quanto ao 16cus de
formagdo: universidade, institutos superiores de educagdo, centros de ensino iu-
perior, faculdades isoladas...? Quanto ao cardter das instituigdes de formagio:
piblicas, privadas ou comunitdrias? Quanto as atividades formativas: com pes-
quisa, sem pesquisa, envolvem-se com as comunidades...? Quanto 2s politicas de
formag#o? Quanto 2 forma de organizago do curso: presenmal a disténcia, diur-
no, noturne...? Quanto as relagdes estabelecidas entre teorias ‘e préticas: integra-
das ou dissociadas? Quais teorias e préticas estdo estabelecidas? Quais os com-
promissos das universiQades e os nossos como formadores? _Quanto as relz.igc“)es .
da universidade com as escolas de ensino fundamental e médio: convivem, igno-.
ram-se, colaboram, tém projetos conjuntos? Quanto asrelagdes inter e intracursos
de licenciaturas? :

Merecem relevincia em nossos questionamentos as concepgdes tedrico-
metodolégicas que estdo embasando os cursos de formagdo de professores e

*Professor da Universidade de Chapecé (Unochapec6). Doutor em Educagio pela

Unicamp.
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