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Capitulo XIX
A psicologia e 0 mestre

A natureza psicologica do trabalho do mestre

Al¢ agora tratarmos da psicologia do processo pedagoégico
do ponto de vista do educando ¢ aluno. Procuramos elucidar as
leis e influéneias a que esta syjeila a educagfo, uma vez que ela
depende da crianga. As molas psicoldgicas do processo pedagd-
gico, por estarem alicercadas no psiquismo da crianga, foram
objeto de todas as reflexBes. A questdo € andloga também nos
cursos atuais de psicologia pedagodgica.

Entretanto essa teoria ¢ extremamente incomplela ¢ uni-
lateral. Para abranger inleiramente ¢ processo de educagdo ¢
enfocar de um dngulo psicoldgico Lodos os agpectos mais im-
portantes do seu desenvolvimento, ¢ necessario levar em conta
também a psicologia do trabalho do mesire e mostrar a que
leis ele estd sujeito. NAo & tarefa deste capitulo conclusivo e
breve, eu poderia encontrar espago apenas en um Curse com-
pleto ¢ desenvolvido de psicologia pedagdgica, gue é assunto
do futuro. _

A ciencia ainda ndo chegou aos dados e descobertas gue
lhe permitarn encontrar as chaves para a psicologia do mestre.
Dispomos mais provavelinente apenas de informagdes e obser-
vagdes fragmenlérias, ainda ndo transformadas em sisterna, de
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algumas tentativas de natureza purainenie pratica relacionadas
a sele¢do psicotcenica dos mostres, Cabe observar que no cam-
po da psicotécnica a elaboragfio de um psicodrama do mestre ¢
bem mais dificil do que nas outras profissdes.

Em funcio disso, devemos conhecer gue neste momento
dificiimente poderemos escrever na psicologia pedagégica um
capitulo cientifico sobre o frabaltho do mesire. Entretanto, as
consideragOes mais gerais a esse respeito se esbogam jé agora,
e sem ela este livro ficaria incompleto. Por isso, na conclusdo de-
vemos dar espago a essas consideragSes bdsicas com a finali-
dade de acabar ¢ fechar a questdo.

£ necessario dizer que toda teoria da educacio apresenta
as suas proprias exigéneias ao mestire. Para a pedagogia de Rous-
seau, 0 mesire ¢ apenas 0 vigia e protetor da erianga contra a
perversfio e as mas mfluéncias. Para Tolstol, o mestre deve ser
forgosamente um homem virtuoso, capaz de contagiar a crian-
¢a com a sug experiéneia pessoal. Para a pedagogia ascética o
educador ¢ guem sabe pdr em pratica os ensinamentos: “quebra
a vontade da tua crianga para que ¢la ndo se destrua”. No Do-
mostrél exigem-se mais uma vez novas qualidades do educa-
dor quando se prescreve: “Executa teu filho por causa da moci-
dade dele e terds paz na tua velhice, e teras beleza na tua alma,
* E ndo afrouxes, balc na erianga: se a espancas con uma vara,
¢la nfio vai morrer, vai ficar ainda mais sadia, fu a espancas pelo
corpo mas salvas a alma da morte.” Para Hatly o mestre ¢ um
hipnotizador, ¢ um bom mesire ¢ aqucle que parece um hipno-
tizador, a pessoa capaz de sugestionar ¢ subordinar a vontade
do outro. Para Pestalozzi e Froebel, o educador ¢ um jardinei-
ro infantil. Para Blonski o educador & um engenheiro da antro-
potéenica, ou da pedotéenica; ¢ um técnico da antropocultura
que existc paralelamente & pecuaria e A fitoeultura como cién-
cia congénere,

Muita gente tem comparado o trabalho do professor ao tra-
balho do artista e colocado em relevoe as questdes da criagdo in-
dividual. Ao contrario, como Komiénski, afirmam gue “é dese-
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javel que o método da formaglo do homem seja mecinico, ou
melhor, ele deve preconizar todas as coisas de modo tdo defini-
do gque tudo o que as pessoas estudam ou de que se ocupam nio
pode deixar de ter éxito”. Foi ele mesmo que chamou o ensino de
maguina didatica. Pestalozzi mantinha essa mesma concepgio.

Assim, vemos que cada concepgio particular sobre o pro-
cesso pedagdgico se relaciona a uma concepgfio especifica da
natureza do trabaltho do mestre. Por isso ¢ compreensivel gue o
novo ponto de vista que hoje sc langa na pedagogia tente criar
um novo sistema de psicologia pedagogica, ou seja, uma disci-
plina cientifica que a justifique. E o novo sistema de psicolo-
gia pedagdgica, ou seia, 0 novo ponlo de vista sobre a nature-
za do processo pedagdgico, o qual tenla explicar todos os seus
aspectos e elementos partindo de umy idéia tnica, naturalmente
leva a uma nova concepgio do trabalho do mestre.

Fm um dos primeiros capitulos jé& indicamos que o mesire
atua no papel de simples fonte de conhecimentos, de livio ou
de dicionario de consulta, manual ou dermonstrador, ¢m suma,
atua eomo recurso auxiliar ¢ instrumento de educacio. £ facil
perceber que ¢ exalamente esse aspecto do trabalho do mestre,
como mostramos acima, o que constituia na velha escola nove
déeimos do conlelido do frabaiho do mestre. Atualimenie, esse
papel vai sendo cada vez mais reduzido a zero e substituido de
todas as maneiras pela cnergia ativa do aluno, que em toda a

" parle deve nio viver do alimento gque o mestre the fornece mas
procurar por conta propria e obter conhecimentos, mesmo quan-
do os recebe do mestre,

14 nos livramos daguele preconceito segundo o qual o mes-
ire deve educar, Estamos igualmente distantes dessa concepglo,
como o estamos daquela segundo a gqual ¢ homem deve carre-
gar o seu fardo nos proprios ombros. Neste sentido E. Key tem
toda razo quando diz que o verdadeiro segredo da educaglo €
ndo educar, O processo de desenvolvimento esta subordian-
do as mesmas leis férreas da necessidade como tudo o mais na
natureza. Logo, os pais e mestres “ngo tém nem direito, nem poder
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de prescrever as suas leis para esse novo ser, como ndo tem o
direito nem o poder de preserever lels para o movimento dos
corpos celestes™ (1905, p. 131).

O proprio ahmo se educa. Uma aula que o professor dd em
forma acabada pode ensinar muito mas educa apenas a habilida-
de e a vontade de aproveitar tudo o que vém dos outros sem fazer
nem verificar nada, Para a educagfo atual ndo ¢ t3o importante
ensinar certo volume de conhecimento quanto educar a habilida-
de para adquirir esses conhecimentos e utiliza-los. E 1ss0 se obtém
apenas {como tudo na vida) no processo de trabalho.

Sobre o professor recai wm novo papel importante. Cabe-lhe
tornar-se o organizador do meio social, gue € o tnico fator edu-
cativo. Onde ele desempenha o papel de simples bomba que
inunda os alunos com conhecimento pode ser substituido com
&xito por um manual, um diciondrio, um mapa, uma excursio.
Quando o professor faz uma conferéneia on explica uma aula,
apenas em parte estd no papel de professor: exatamente naque-
le que estabelece a relagio da crianga com os elementos do
meio que agem sobre ela, Onde ele simplesmente expde 0 que
J& estd pronto,

O maior perigo, lgado a psicologia docente, ocorre quando
na personalidade do professor comega a predominar o segundo
aspecto. O professor comega a sentir-se no papel de instrumen-
to da educagio, no papel de um gramofone que ndo possui a sua
propria voz e canta ¢ que o disco the dita, I necessario dizer
que toda profissdo docente marca ¢ seu agente com os scus tra-
¢os lipicos e indeléveis ¢ cria figuras deplordveis que exercem
o papel de apéstolos da verdade corrente. N3o € por acaso que o
mestre, €554 sentenga viva, sempre parcceu uma figura humo-
ristica, objeto de brincadeira ¢ zombaria e sempre foi um per-
sonagem cdmico, das comédias antigas aos contos modernos.
O “Homem no estoio” de Tehékhov ou o seu personagem, que
repete eternamente “O Volga desembarea no mar Caspio, o ca-
valo come aveia e feno”, € horrivel porque representa o mode-
lo acentuado da total auséncia de personalidade, do sentimento
e do pensamento que desapareceram em definitivo,
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A constataciio de que o Volga desemboca no Céspio é um
fato cientifico extraordinariamente importante ¢ de imenso sig-
nificado educativo, mas o cdmico ndo estd nisso. O chinico estd
em que esse fato se tornou um estojo que envolve ¢ homem,
devorou uma vida inteira, devido a 1850 o homem deixou de
existir inteiramente. Sobre esse fipo de professor de estojo, uma
antiga comédia diz que a verdade ndo € uma coisa tio inteli-
genie se 08 seus arautos sdo tolos em sua maioria.

O que aqui se expde em forma caricaturada representa, no
fundo, o trago permanente do mestre enquanto ele ainda for ins-
trumento da educagio. I sumament# curioso que os mesmos
tipos de professor desenhados por Tchékhov existem até entre
professores universitarios, que depois de trinfa anos dando
aulas de estética ndo entendem nada da matéria e estio profun-
damente convencidos de gue o importante ndo ¢ Shakespeare
mas as observagdes que se fazem sobre ele. A esséncia da ques-
130 no estd no pequeno volume de conhecimentos, nas limita-
gdes do horizonte ¢ na insignificineia dos proprios fatos, ndo
estd em gue 0 homem € sempre coisa de pouca importéncia e
sabe pouco mas, anfes, em que a propria transformagio do ho-
mem em magquina de educar, por sua natureza psicoldgica, o
aprofunda demais.

Assim, a mats importante exigéncia que se faz a4 um pro-
fessor nas novas condi¢des € a de que ele deixe inteiramente a
condigdo de estojo ¢ desenvolva todos os aspectos que respi-
ram dinamismeo e vida. Em todo trabalho docente do velho tipo
formavam-se forgosamente um certo bolor ¢ rango, como em
agua parada ¢ estagnada. E aqui de nada servia a costumeira
doutrina segundo a qual o mesire fem uma missio sagrada e cons-
ciéncia dos seus objetivos ideais.

Os psicdlogos exigiam do professor uma educagio inspi-
rativa que definisse diante deles a personalidade do mestre.
Tratava-se do calor interior do mestre. “O mestre que ndo perce-
be a beleza e o sagrado da sua missdo, que entra para a escola
nio porque o coragio esta repleto de vontade de ensinar a juven-
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" tude mas apenas para ter um emprego e conseguir os meios de
sobrevivéncia, esse tipo de mestre prejudica os alunos ¢ ainda
mais a si mesmo”, diz Minsterberg, exprimindo da maneira
mais notéria cssa concepglo. Exigia-se que o professor tivesse
nspiracdo e com ecla alimentasse o seu aluno {1910, p. 333).
“Do professor que fica sentado & sua escrivaninha pode-se
dizer exatamente o mesmo que se diz do sacerdole no palpito:
sem fé no coragdo cle estd condenudo... Quando o entusiasmo

toca a alma tudo se torna vivo ¢ inspirado... Para isto ndo se faz

necessiria a deformagio da perspectiva, no ha necessidade de
falar sobre os verbos irregularcs como se eles lossem o centro
de todo o mundo intelectual. Todo objeto pode permanecer no
lugar que the pertence c ser interpretado de tal modo que a im-
portdncia do conhecimento, tomade em conjunto, perceba-se

em cada minimo detathe... O mesire, evidentemente, se interes-

sa por um dado material particular porque fem consciéncia da
relacio multifacetada desse material com outros problemas mais
amplos. O real interesse do mestre estd ligado ao que ele ndo
pode mostrar ac aluno mas em sua propria mente serve como
campo geral para os elementos a serem expostos... O interesse
do aluno ¢ absorvido porque o seu interesse pelo mestre inspi-
rado se transfere para o material lecionado ¢ em si mesmo indi-
fevente.” (Ibid., pp. 333-4.)

Essas palavras foram ditas por Munsteli}elg, um dos fun-
dadores da psicotéenica, ¢ ele ndo encontrou nada melhor que
a fé inspirada no valor dos ideais humanos para nela fundamen-
tar o trabalho do mestre. Nessa concepeiio, verdade ¢ falsidade
se misturam, Ele tem razfo quando fala de uma linguagem psico-
logica e exige do mestre certo temperamento emocional inato.
Quem ndo ¢ quente nem frio mas apenas morno nunca poderd ser
um bom professor, Ele tem razdo ainda quando aponta o perigo
gue estd no fato de que o trabalho docente se transfere cada vez
mais para as mutheres. “Se a educagdio dos meninos naqueles
anos que se desenvolvem os seus fragos masculinos estd, prin-
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cipalmente, nas maos das mulheres, dai ndo pode deixar de sur-
gir um perigo para os melhores interesses da sociedade.” (/bid.,
p 3372

¥ verdade também que, em funcde da correlag@o econd-
mica de forgas, o trabaiho docente tornou-se espago para onde
se canaliza tudo o que hé de inadaptado, mal sucedido ¢ fracas-
sado em todos os campos da vida. A escola ¢ um cais para onde
a vida encaminha o$ navios avariados. Por isso, para a profis-
s#o de mestre faz-se uma selegdo de um material humano fraco,
imprestivel e mutilado. B simbélico o fato de que houve época
em que soldados reformados iam para o magistério. Os solda-
dos reformados da vida ainda hoie preenchem 3/4 das fileiras
docentes. Escreveu um pedagogo: “E um horror! que entre os
professores haja tantas tias velhas de ambos os sexos ¢, no ge- -
ral, toda sorte de fracassados. Como se pode confiar a vida das
criangas a quem fracassou na propria?” Porgue ¢ preciso dizer
francamente que o magistério n#o ¢ para qualguer um mas pa-
1a 0 mais apto.

Com tudo isso coincide também um ponto de vista atual,
Este também coincide com aguele segundo o qual o professor
deve saber muito. Deve dominar o objeto que leciona. *“O pro-
fessor deve beber em uma fonte abundante. Nio basta que ele
saiba o que, segundo as suas exigéneias, devem saber os seus
alunos, ¢ gue & noite ele prepare precipitadamente as respostas
para as perguntas que provavelmente thes serfio feitas na aula
do dia seguinte. 86 pode passar mforma(;ocs em forma interes-
sante aquele que for capaz de dar cem vezes mais do que efet:-
vamente tem de dar.

Quando um professor explica um simples poema faz wma
enorme diferenga se ele conhiece ou ndo toda a litefatura; a sua
aula de ciéncia natural pode limitar-se em uma turma a apenas
alguns clementos, mas ainda assim esses elementos exigem
que diante dos seus olhos se descortinem as amplas perspecti-
vas da ciéncia moderna” (Ibid., p. 338)

Isso pode ser comparado a0 processo de wma marcha, no
qual s0 podemos pisar firme quando vemos A nossa frente uma
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distincia de mil passos e nfo apenas a dos passos seguintes.
Fsse exemplo elucida magnificamente o papel que na pedago-
gia atual cabe atribuir aos conhecimentos especiais. Porque
para um passo real, para colocar 0 nosso pé, ¢ necessario vy €s-
pago extremamente apertado. Para que se faz necessério nm
caminho largo e aberto? Este nfio é necessério tanto & perna
quanto ao olho, para orientar & regular o movimento da perna.
O mesmo acontece coin o professor qus, liberado da obrigacéo
de lecionar, deve saber bem mais do que antes. Em suma, para le-
cionar pode-se saber muito pouco s6 que com clarcza ¢ preci-
sd0. Para orientar os proprios conhecimentos do aluno € neces-
sario saber bem mais.

Até hoje o aluno tem permanecido nos ombros do profes-
sor. Tem visto tudo com os olhos dele ¢ julgado tudo com a
mente dele. J4 ¢ hora de colocar o aluno sobre as suas préprias
pernas, de fazé-lo andar e cair, sofrer dor e contusdes ¢ esco-
ther a direglio. E o que ¢ verdadeiro para a marcha — que 80 se
pode aprendé-la com as préprias pernas e com as proprias que-
das — se aplica ignalmente a todos os aspectos da educacdo.

Existe uma divergéneia entre a velha ¢ a nova pedagogia
guanto & teoria da inspiragfo 1dealista do mestre. £ profunda-
mente verdadeiro o que diz Miinsterberg sobre a relagio de cada
fato particular com o valor global de tode o objeto ¢ que o vi-
venciamento dos valores deve ser comunicado ao aluno mes-
mo quando este estuda verbos irregulares, O erro estd apenas
na definigiio dos meios através dos quais 0s psicélogos espera-
vam alingir o éxito desciado.

Fles viam a garantia do éxito na ingpiragiio que contagia-
va 0 mestre ¢ no interesse que surge no aluno pelo mestre ins-
pirado. E € i$80 0 que constitui o maior equivoco psicoldgico.
Em primeiro lugar, a inspiragio é um processo psicologicamen-
tc t3o raro ¢ dificil de regular que é impossivel basear apenas
nela a construgo de algum assunto vital, Resulta dai ou a falsa
inspiragdo, aquela imagem da falsa énfase em que o professor
fala de verbos irregulares como se estes fossem o centro do uni-
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Verso, ou, noutros termos, a ingpiragdo que néo coniagia, como
a de um ator, que vivencia sinceramente ¢ chora ligrimas ver-
dadciras mas suscita o riso dos espectadores. Quantas vezes o
professor inspirado esteve em semelhante situagio!

Continua na memoria de cada um de nds o nobre mestre
Dom Quixote, o idealista que se extagiava infinitamente com o

- estilo da Libia com os contornos do Madagdscar para a grande

distragio dos seus alunos.

O problema nfio é o mestre estar ingpirado, porque 4 sua
inspiragdc nem sempre atinge o aluno. O problema é antes fazer
0% alunos ficarem inspirados pelo mesmo motivo. Pior ainda
cra quando a inspiragdo fracassava ¢ o mestre, como o ator fiio,
revelava uma énfage retdrica forgada que encontrou uma ex-
pressdo magnifica no estilo de alguns dos nossos manuais dos
velhos tempos, em que a histéria ou a geografia eram expostas
em um csxtilo grandilogiiente com a finalidade de tocar a sensi-
bilidade ou a imagina¢fio do aluno. Mas até mesmo guando a
inspiragdo atingia a consciéncia dos alunos nem sempre tinha
o endereqo certo e se transformava em adoragio do professor,
que assumia formas profundamenteantipedagdgicas.

Em parte alguma a doen¢a da nossa velha pedagogia se
esbogou com uma nitidez to especial quanto naqueles casos
em que, em vez da velha guerra entre o aluno e o professor, sug-
giam relagdes amistosas. Hsse endeusamenio do amado mes-
fre, gue assumia a forma de adoracio, é realmente nin sério

- problema psicologico, que lembra o que em psicandlise se cha-

ma de transferéncia. Os psicanalistas entendem por transferén.
cia a relaglio especialmente falsa que surge entre o neurético ¢
o seu médico, na qual o pacicnte ¢oncentra na pessoa do médi-
0 0 seu inferesse neurdtico, liga a cla os interesses que alimen-
tam a neurose e na gual a pessoa do médico forma uma barreira
enire o meio circundante e o mundo interior do doente.
Assim, a tarefa consiste antes em suscitar no aluno o seu

salvo engano, em circulares de um Ministério da Prissia — cair
em &xlase a0 expor a historia de seu pais.
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A inspiracio se assemelha ao charlatanismo como o entu-
siasmo 4 aventura, O séeulo da inspiragdo passa inclusive na poe-
sia, esse reffigio eterno de wma forga sombria. Dificiimente um
nnico fabricante americano confiaria a diregfio da sua fabrica a
inspiracio de um diretor ou 0 comando de ym navie ao entu-
siasmo do capitdo. Ele sempre ira preferir um engenheiro ex-
periente e um marinheiro adestrado. Ja € hora de a pedagogia
seguir esse caminho ¢ escolher pessoas que conhegam com pre-
cisfo as feis e u téonica dos caminhos pelos guais se cria na alma
da crianga o proprio entusiasmo.

Assim, o conbecimento preciso nas leis da educagdo ¢ o
que se exige antes de tudo de um professor. Neste sentido apli-
ca-se a expressio de Minsterberg, seguado quem devem exis-
tir muitos tipos de professores ¢ ainda assim o verdadeiro mes-
fre € sempre o mesmo. E o mesmo mestre que constrol o seu
trabalbo educativo nfio com base na educagiio mas no conheci-
mento cientifico. A ciéncia € o caminho mais seguro para a as-
simila¢io da vida,

No futuro tode professor deverd basear o seu trabalho na
psicologia, ¢ a pedagogia cientifica se tornard ciéncia exata ba-
seada na psicologia. A pedagogia cienitifica, diz Blonski, deve
basear-se em uma psicologia pedagogica cientifica, ou seja, dis-
social. Assim teremos o cientista no lugar do curandeiro.

Desse modo, a primeira exigéneia que fazemos a um profes-
sor ¢ que cle seja um profissional cientificamente instruido ¢
um professor de verdade antes de ser um matematico, um fild-
logo, etc. S6 os conhecimentos exatos, s6 o caleulo preciso e o
pensamento sensato podem torpar-se verdadeiros instrumentos
do pedagogo. Neste sentido, o ideal primitivo do pedagogo-baba,
que exigia dele calor, ternura ¢ preocupagio, ndo corresponde
absolutamentc aos nossos gostos. Ao contrario, para o psicdio-
go a veltha escola ja estd condenada pelo simples fato de haver
mediocrizado a profissao de pedagogo. Ela reduziu o processo
educativo a fungdes mondtonas ¢ insignificantes a ponto de
deformar o pedagogo da maneira mais profunda e sistematica,

&

A psicologin e o mestre 455

E ndo ¢ um paradoxo psicologico que as notas e o carcere,
0s exames ¢ o controle tenham deformado mais o pedagogo que
o aluno. O ginasio exercia mais influéneia educativa nos pro-
fessores que nos alunos. O psicologo poderia escrever mais de
uma pagina interessante caso estudasse a psicologia do mestre

. daquele tempo. A tuz da psicanalise podemos dizer francamen-

to que o sistema pedagOgico organizado na forma anterior era o
lugar para a educacio de todas as possiveis anormalidades do
professor ¢ no pleno sentido da palavra criava uma neurose
docente. Neste sentido, Pierieddnov, herdi do romance de So-
logub, néo ¢ nenhuma invengio absurda ou monstraosa.

Hoje, com a complexidade a cada dia crescente das tarefas
que se colocam perante o professor, o néimero de procedimentos
exigidos tornou-se 130 infinitamente diversificado e 3o com-
plicado que, se o professor guiser ser um pedagogo cientifica-
mente instruido, deve ter um embasamento cultural muito vasto.

Antes se exigia apenas gue conhecesse 0 seu objeto, um
programa ¢ fosse capaz de gritar com a turma em ¢asos dificeis.
Haoje & pedagogia se torna uma verdadeira arte complexa e de
base cientifica. Assim, exige-se do professor um elevado co-
nhecimento do objeto da téeniea do seu ramo.

Alem disso, o método de ensino exige do professor aque-
le dinamismeo, aquele coletivismo nos quais deve estar mergu-
lhado o espirito da escola.

O mestre deve viver na comunidade escolar como parte
inaliendvel dela e, neste sentido, as suas relagdes com o aluno
podem atingir tal forga, transparéncia e elevagfio que nfio en-
contrarfo nada igual na escala social das relagdes humanas.

Mas isso € apenas metade da quesido. A outra consiste em
que o mestre deve responder também a uma exigéneia oposta.
Ele deve ser mestre até o fim e, a0 mesmo tempo, ndo ser $6
mestre mas alguma coisa além de mestre, Por mais estranho que
parega, o magistério como profissio & um fato falso do ponto
de vista psicologico. E ndo hé divida de que ele desaparecera
em um futuro breve, Isto, evidentemente, ndo significa uma re~
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mincia ao que foi dito anteriormente sobre a excepcional com-
plexidade dos conhecimentos especiais do mestre, E embora
nfo haja duvida de que o mestre do future ndo seja o professor
mas o engenheiro, o marinheiro, ¢ agitador pelitico, o ator, o
operério, o jornalista, o cientista, o juiz, ¢ médico, efc.; entre-
tanto, isso nfo significa que o mestre do futuro venha a ser um
diletante em pedagogia. Trata-se apena de que na propria natu-
reza do processo educativo e na sua esséncia psicologica ja esta
implicita a exigéncia do contalo mais estreito possivel e da mais
intima comunicacio com a vida.
No fim das contas s¢ a vida educa, e quanto mais ampla-
mente ela irromper na escola mais dindmico ¢ rico sera o pro-
cesso educativo. O maior erro da escola foi ter se fechado e se
{solado da vida com uma cerca alta. A educagio é tdo inadmis-
. stvel fora da vida quanto a combustio sem oxigénio ou a res-

. piraclio no vacuo. Por isso o trabalho educativo do pedagogo
*deve estar necessariamente vinculado ao seu trabatho criador,
social ¢ vital.

SO quem tem veia criativa na vida pode ter a pretensio de
criar em pedagogia. Eis por que no [uturo o pedagogo serd um
ativo participante da vida. Seja no campo da ciéncia tedrica, do
trabatho ou da atividade pritico-social, através do objeto que
ensina ele estard ligando a escola & vida. Assim, o trabalho pe-
dagdgico estard necessariamente fundido ao ample trabalho so-
cial do cientista ou do politico, do economista ou do artista.

Na cidade do futuro provavelmente ndo haverd um Gnico
prédio em que aparega o letreiro “Escola”, porque escola, que
no pleno sentido da palavra significa “lazer” ¢ destinou pes-
soas especiais e um edificio especial para ocupagbes com “la-
zer”, estard toda incorporada ao frabalho e & vida ¢ se encon-
trard na fibrica, na praga publica, no museu, no hospital ¢ no
cemiteério.

“Hm cada sala de aulas haverd janelas, um professor de
verdade ird olhar de sua escrivaninha para o vasto mundo, para
as inquietagBes humanas, as alegrias ¢ obrigagOes da vida”, diz
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Minsterberg (1910, p. 334}, e na escola do futuro essas janelas
estarfio abertas da forma mais escancarada, o professor nfo so
ird oihar mas participaré ativamente das “obrigagOes da vida™.
O quecriava o bolor ¢ a estagnacio da nossa escola devia-se ao
fato de que nela as janelas para o vasto mundo estavam herme-
ticammente fechadas, e fechada antes de tudo na alma do préprio
professor.

Muita gente acha que no novo sistema de pedagogia atri-
bui-se a0 professor um papel insignilicante, gue se trata de uma
pedagogia sem pedagogo ¢ de uma escola sem professor. Pen-
sar que na escola do futuro o professor no terd nada a fazer
equivale a imaginar que o papel do homem na produgdo mecs-
nica ird reduzir-se a ponto de torpar-se nule. Pode parecer fa-
cilmente gue na nova escola o professor ira transformar-se em
um manequim mecénico. Na realidade o seu papel ird crescer
infinitamente, € exigirad que ele preste um exame superior para
a vida ¢ assim poder transformar a educagdo em uma criagio
da vida,

A vida comeo criagdo

Até hoje existe infelizmente a convicgdo de gue o proces-
o educativo, por expressar-se na refacdo entre o professor e o
aluno, na parte mais importante esgota-se na imitacdo. Até nos
novos sisternas da pedagogia marxista fala-se as vezes de que
o reflexo da imifagdo € o fundamento da educagio (A, Zalkind),
“O educador deve seduzir, envolver o organismo educando com
o contetido sedutor do seu proprio exemplo, do contrério serdo
estéreis todas as tentativas de pér em movimento o aparelho
refletor e psiquico.” (Zalking, 1930, p. 155))

Tado issc ¢ esseacialmenie falso. Na medida em que a luz
dos conhecimentos cientificos transforma-se o préprio proces-
so pedagogico, modifica-se também 4 concepgdo do fundamen-
{0 ¢ da natureza da educagio. Antes de mais nada, amplia-se o
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proprio conceito de educagdio. Ndo se trata simplesmente de
educacio mas de refundigio do homem. Comeo se tem ressaliado
reiteradamente, essa refundigio precisa anles de mais nada uti-
lizar a0 maximo o material congénilo do comportamento,
 Nenhuma das reagdes da crianga necessita desaparecer
inutitmente. James diz: “Por isso leve sempre em conta as rea-
¢des congénitas, mesmo quando quiser destruir-lhes a ligacio
com certos objetos para substitui-la para uma relagfio de outra
espéeie e tornar esta comum para a crianga, (s maus atos ser-
vem tanto de ponto partida ao professor quanio os bons, fre-
qiientemente até melhor do que os bons, por mais paradoxal que
isso possa parecer” (James, 1905, p. 60},

Assim, o cardter criador no processo pedagdgico manifes-
ta-se com toda a sua nitidcz. Dai tornar-se compreensivel a na-
tureza criadora do processo educativo, orientada néo para o sim-
ples cultivo dos dados naturais mas para a criagio de uma vida
humana “acima da natural” ¢ “supranatural”,

Nesse sentido a pedagogia diverge radicalmente da teoria
da educacgfio natural que v& o ideal no passado. Para Tolstoi ¢
Rousscau a crianca ¢ um ideal de harmonia, ¢ toda a educaglo
subsegiiente apenas a estraga. Para a psicologia clentifica, a crian-
ca se revela como problema tragico na apavoranie despropor-
cionalidade e na desarmonia do seu desenvolvimento. Sem fa-
lar do paralelismo biogenético, pode-se assim mesmo dizer
que uma crianga recém-nascida ¢ um condensamento da expe-
riéncia anterior, € pura biologia, ¢ que em alguns anos do seu
" desenvolvimento ¢la deve efetivamente superar todo o caminho

percorrido pela humanidade, do macaco ao aeroplano.
Toda a diferenga consisie em (ue a crianga percorre esse
caminho nas proprias pernas e sem qualquer paralelismo com
~os caminhos da histéria. Mas atentando-se para toda a imensi-
ddo do caminho, fica compreensivel que a crianga terd de entrar
em uma lula encaraicada com o mundo, e nessa lula caberd ao
educador a palavra decisiva. £ assim que entre nds surge a con-

e

A psicologia e o mestre 459

cepedo de educagdo como guerra. “A psicologia ¢ toda a peda-
gogia cientifica nela baseada lembram muilo a ciéneia da
guerra: a estratégia. Aqui, como 14, os principios fundamentais
sdo exiremamente simples e definridos... de sorie que se pode
imaginar que agueles gue os assimilam conguistam vitdrias
constantes quer no campo de batalha, quer na sala de aula. Mas
tanto em um quanio em outro case cabe levar em conta mais
uma grandeza gue ndo se presta ao calculo. O espirito do nosso
inimigo-atuno tenta paralisar 0s nossos esforgos com o mesimo
empenho com gue ¢ espirito do chefe militar inimigo procura
destruir os planos do general cientista.” (James, 1905, pp. 7-8.)

Assim, a pedagogia se rovela sob o aspecto da luta. “Em
face da estrutura cadtica da sociedade capitalista, {rés guartos
das modernas direlrizes sociais constituem um sistema de so-
ciofobias, on seja, de uma habil abstrago pelo organismo de
agles socias véalidas. Por isso educar no organismo uma sélida
resultanie social e sua maior parte ¢ uma luta encarnigada ora
latenle, ora evidente entre o educador e o educando. Porissc a
sociologia (pedagogia, psicoterapia) ndo deve e nem pode ser
apolitica. O verdadeirc socidlogo, ou seia, o educador e no o
gramofone, sempre ¢ politico. A educagfo dos reflexo sociais ¢
a educagéio da linha social do organismo, ou seja, a educacgio
ndo pode deixar de ser politica. A pedagogia (sociologia} nun-
ca foi apolitica, uma vez que, ac trabalhar com o psiquisme ¢
os reflexos sociais, sempre infundiu, voluntaria ou involunta-
riamente, essa ou aquela linha social, ou seja, polilica em cop-
respondéncia com os interesses da classe social dominante que
a ovientavam.” (Zalkind, 1930, pp. 155, 157-8.)

Por isso os limites da educacio nunea se ampliaram tanto
quanto hoie quando a revolugdo empreende a reeducagio de
toda a humanidade e cria na propria vida uma nitida orientagéo
para a educagio. E necessdrio ter ¢m vista que a sociologia do
organismo consiste em suscitar mudangas coerentes e profimdas
em toda a sua diretriz socio-reflexa, ou seja, em todos os reflexos
sem excecio, uma vez gue todoes eles estfo penetrados de ele-
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mentos sociais. Hducar pontos de vista, sentimentos, conheci-
. mentos e atragGes ¢ apenas wima expressiio parcial e incorreta
de um pensamento geral sobre a educagio do organismo em
sua totalidade, em todas as suas fungdes, especialmente na parte
social, uma vez que a educagio de determinados conhecimen-
1o, sentimentos, ei¢., ¢ ao mesmo tempo a educacdo de deter-
minado tipo social de respiragdo, de gestdo, ete. Os ponlos de
vista ¢ sentimentos ndo estdo separados nem fedrica, nem pra-
ticamente dos “momentos biolbgicos” (ibid., pp. 153-4),

Acrescentemos a Isso que fungdes do organismo como ¢
crescimiento, a forma de constituicdo dos ossos, etc., também de-
pendem em grande medida da educagio social. Assim, a edua-
cagdo se desdobra como o mais amplo problema do mundo: o
probiema da vida como criagio.

Nesse sentido Zalkind tem razdo guando aproxima o pro-
cesso da criagdio artistica a qualquer outro ato mental.

“Os elementos basicos do processo de criag8o artistica em
nada diferem, a ndo ser pela tensfo quantitativa, de qualquer
outro ato mental, seja ele o mais simples. Todo impulso no apa-
retho psiquico do homem, o minimo deslocamento na cadeia
de pensamentos, seatimentos, etc. ¢ um ato de adaptagio social
do individuo, uma manifestagio da sua luta social pela aulo-
preservacldo. SO um estado de incbdmodo social provoca mu-
dan¢a no aparelho psiquico. O bemeeslar absoluto o mergutha-
ria em um sono profundo. A fonte de todo movimento da alma,
do pensamento mais insignifieante a uma descoberta genial, &
o mesmo.” {/bid., p. 195.)

Um pensamento emitido, um quadro pintado ¢ uma sona-
ta composta nascem de um estade de incOmodo dos seus auto-
res ¢ procuram através da reeducacBo modificar as coisas no
sentido de uma maior comodidade. Quanto maior é a tensdo no in-
cOmodo ¢ a0 mesmo tempo mais complexo o mecanismo psi-
guico do homem tanto mais naturais ¢ insuperdveis se tornam os
geus arrebatamentos pedagdgicos ¢ maior a energia com que
irrompen,
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“O criador ¢ sempre da espécie dos descontentes.” E por
180 que a educaclo nunca pode limitar-se 4 razfo. “Para scme-
Thantes pretextos e comogGes € necessiria uma afinidade inte-
rior entre o educador e o educando, uma proximidade em seus
sentimentos e coneeitos. A educaglo € um processo de mittua
e continua adaptagio de ambos os campos, no qual a parte mais
dindmica ¢ terminantemente aliva € ora o orientador, ora os
orientados.

O processo pedagdgico € a vida social ativa, & a substitui-
&0 de vivéncias combativas responsivas, € a luta tensa na qual
o professor no melhor dos casos personifica uma grande parte
da classe {freqlientemente ele ¢ wm completo solitario). Todos
os seus melhores elementos, toda 4 experiéncia do sentir e do
pensar, além da vontade, ele utiliza incessanlemente em um
clima de lensa luta social denominada trabatho pedagégico in-
terior, A cadeia das suas insatisfagGes pessoals, dos incomodos,
das aspira¢Oes a adaptar-se, das revelagGes pedagogicas daf de-
correntes € das aulas de educagfo ¢ a mesma cadeia da criacfo
artistica que acabamos de desenhar. O pedagogo-educador néo
pode ndo ser um artista. O objetivismo puro do pedagogo & um
absurde. O educador racional nunca educa.” (fbid., pp. 196-8.)

Eista claro para qualquer um que quanto mais forte & o in-
¢omodo que dé o primeiro impulso ao movimento da alma tan-
lo mais forte ¢ o propric movimento, que a educacio ¢ 1 cria-
¢30 sdo sempre tragicas porque partem do “incémodo” e do
mal-estar, da desarmonia. A biologia desconhece a teleologia.
O mundo se desenvolve de forma improdutiva. & justamente
por ser a infincia a época da educacBo que ela é a época mais
tragica, époea da desarmonia e da discrepincia do organismo
com o meio, A miisica da educagio surge de uma dissonéncia
que ela procura resolver. Quanto mais envelhecemos, quanto
mais nos sentimos adaptados e confortavels na vida tanto me-
nos Nos resta espirito criador ¢ mais dificilmente nos prestamos
a educagio,

Toda aquela pedagogia que adocicava a “época dourada
da infancia serena” e ¢ processo educativo com Agua de 1osas
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estd fora do nosso caminho. Sabemos que o maior motor da
educagdo ¢ o lado tragico da infincia, como a fome ¢ a sede
‘sdo os mspiradores da luta pela sobrevivéncia. Por ig30 a edu-
cagdo deve ser orientada no sentido de ndo turvar e nem esca-
motear os agos cruéis do verdadeire desconforto da infincia
mas fazer a crianga chocar-se da forma mais brusca ¢ freqiiente
com esse desconforto e leva-la a vencé-lo,

A vida se revela como um sistema de criagio, de perma-
nente tensdo e superagdo, de constante criacio € combinagio
de novas formas de comportamento, Assim, cada idéia, cada mo-
vimento e cada vivéncia s#o uma aspira¢do de criar uma nova
realidade, um impeto no sentido de alguma coisa nova.

Assim, a vida s0 se fornarg criagio quando libertar-se defi-
nitivamente das formas sociais gue a mutilam e deformam. Os
problemas da educagfio serdo resolvidos quando forem resolvi-
das as questdes da vida,

Dessa forma, a vida do homem se tornard uma criacio cons-
tante, um ritual estélico quando surgir ndo da tendéncia para a
satisfagdo de algumas necessidades pequenas mas de um arrou-
bo eriador luminoso e consciente. O ato de alimentar-se ¢ o
sono, 0 amor e a brincadeira, o trabalho e a politica, cada sen-
timento ¢ cada pensamento se tornardo objeto de criagio. O que
agora se realiza nos campos estreitos da arte mais tarde penctra-
rd toda a vida e osta se tornard um trabatho criador.

Para o educador se abrirdio possibilidades infinitas de cria-
¢do da vida em sua infinita variedade. N#o & nos limites estrei-
tos da atividade pessoal e da vida pessoal que ele se tornars um
verdadeiro eriador do fsturc, Nessa época a pedagogia, como
criagdo da vida, ocupard o primeiro lugar. Paralelamente a peda-
gogia, no sentido amplo da formago psicofisica de novas gera-
¢0es, s¢ tornard a rainba do pensamento social. Os sistemas pe-
dagogicos irdo unir em torno de si poderosos partidos. As ex-
periéncias socialmente educativas e as competicdes entre os
diferentes métodos ganhardo uma amplitude com a gual ataal-
mente nem se pode sonhar,
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_O homem passara (inalmente a harmonizar a si mesmo, Pro-
por-se a tarefa de introduzir no movimento dos proprios érgfos
— no trabalho, nas caminhadas, no jogo — a maxima preciséo,
racionalidade, economia e beleza. Ele desejard dominar os pro-
cessos semi-inconscientes e depois inconscientes no préprio
Organismo: a respiragio, a circulagiio sangiiinea, a digestio, a
fecundago — ¢ nos limites necessdrios subordind-los 4o con-
trole da razio ¢ da vontade. A espécie humana, o estagnado
Homo sapiens, retomard a transformagio radical e sob seu pro-
prio controle se tornarg objeto dos mais complexos métodos de
seleciio artificial e treinamento psicofisico. Isto esta inteira-
mente na linha do desenvolvimento. O homem expulsou pela
primeira vez o elemento obseuro da produgio e da ideologia,
suplantando a rotina barbara com a técrica cientifica ¢ a reli-
g0 com a ciéncia. Depois ele expulsou o inconsciente da poli-
tica, destronou a monarquia € o regime de castas com a demo-
cracia, o parlamento racionalista ¢ depois com a ditadura toda
transparente dos soviets, Por (ltimo, no canto mais fundo ¢
obscure do inconsciente, do espontineo, do subterrinec enca-
ramujou-se a natureza do préprio homem. Nio esta claro se
para ¢a serdo canalizados todos os grandes esforgos do pensa-
mento investigatorio e da iniciativa criadora. A espécie humana
ndo vai deixar de rastejar diante de Deus, dos reis ¢ do capital
para inclinar-se docilmente diante das leis obscuras da heredi-
tariedade ¢ da selegdo sexual cegal O homem liberto desejara
atingir maior equilibrio no funcionamento dos seus rgios, um
desenvolvimento mais regular e o desgaste dos seus tecidos para,
86 com isso, introduzir 0 medo da morte nos limites da reacio
racional do organisino aoc perigo, pois ndo pode haver divida de
que é justamente a desarmonia do homem, a exirema desigual-
dade anatOmica e fisiolégica do desenvolvimento e do desgas-
te dos orgéos e tecidos que ddo ao instinto de vida uma forma
morbida, melindrada e histérica de medo da morte, medo esse

~que obscurece a razdo e alimenta fantasias tolas e humilhantes
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sobre a existéneia além-tamuloe. O homem se propora o objeti-
vo de dominar os proprios sentimentos, elevar os instintos a
altura da consciéncia, torna-log transparentes, estender os fios
da vontade a0 cculto e ao sublerrdneo e assim elevar-se a um
novo nivel e criar um tipo socialmente biologico mais “alto” ou
um talvez super-homem.




