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Froebel: uma pedagogia do
- brincar para infincia

Tizuko. Morchida Kishimoto
Manica Appezzate Pinazza

Friedrich Froebel tem um lugar de destaque na pedagogia por uma filosofia
educacional que representa o dpice do pensamento roméntico (Cambi, 1999). Reu-
nindo as proposigfes de Rousseau, Pestalozzi, bem como principios de Schelling,
Tichte, Schiller, Krause e Richter, compés um constructo tedrico original de suges-
thes préaticas que superam o seu tempo e inspiram muitas reflexdes pedagdgicas.

A pedagogia da infincia de Froebel, coerente com sua filosofia, pressupée a
crianga como ser criativo e propde a educagdo pela auto-atividade e pelo-jogo, se-
gundo a lei fundamental do desenvolvimento humano: a lei das.conexfes internas.
Ao inserir suas idéias em uma instituiciio, criou o jardim-de-infAncia (Kindergarten),
como a livre republica da infincia (Froebel, apud Hughes, 1925).

Os principios educativos de Froebel foram divulgados em obras editadas na
lingua inglesa por Harris, traduzidos e comentados por Blow, Hughes, Hailmann e
Jarvis, discutidos por histeriadores da educacdo, como Cambi, Eby e Hubert, e
bidgrafos, como Prufer e Bowen, e analisados criticamente pelo fildsafo e educador
John Dewey. Na construgio deste capitulo, tomam-se como referéncia as obras
traduzidas do original alemfo que compem a colecdo International Education Series,
editadas por William T. Harrris, com comentarios de analistas como o préprio Harris,
Susan Blow e James Hughes, aiém de outras fontes,

O intuito é oferecer ao leitor um panorama da vida e da obra de Froebel,
procurando jluminar aspectos de sua filosofia educacional menos divulgades, como
o papel do brincar no desenvolvimento da linguagem, a educacfo e o cuidado, as
linguagens integradas na educacio da crianca pequena e a formagiio do educador,
0$ quais mereceram destaque em sua pedagogia e muito podem contribuir ao pro-
jeto de uma pedagogia da infincia.
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FRIEDRICH FROEBEL: CONTEXTUALIZAGAO DE SUA VIDA E OBRA

O perlodo histérico estende-se de 1782 a 1852, tempo de Vid:ll do fl‘léslofq e
cducador alemio Fricdrich roebel, nascido em Cberweissbach, aldeiaci Tt}rlngm,
principado de Swartzburg-Rudolstadt, Alemanha Meridional, e .faleudo ¢111
Marienthal, na Saxdnia (Cambi, 1999). Frobel presenciou e sofreu os ur.]pactos das
Revolugies Francesa e Industrial na economia, na politica e na ideologia, de onde
emanaran ¢s principios para o nacienalismo (Hobsbawm, 2003). w

A Alemanha, no século XIX, tornou-se ¢ epicentro de uma verdadeira Eevolu—
¢io cultural”, que abrangeu as diversas dreas do pensamento ¢ das pi'odugoes hu-
manas {literatura, filosofia, ciéncia, arte, musica}, ¢ af a nova expressic fﬂo roman-
tismo, Lerdeira e herética do iluminismo, revela-se mais forte ¢ orginica. Discu-
tem-se as matrizes filoséficas de Kant, Fichre, Scheliing, Hegel, Schopen}laucr,
Schleiermacher e Herbart; as literaturas de Goethe e Schiller; as ciéncias de
Alexander e Withelm von Hulmboldt: as musicas de Beethoven, Schubert, von W’el?er
e Wagner (Blow, 1896). Nesse tempo, opera-se uma pmfupda renovagao.teonca
assentada em uma nova idéia de formagio do espirito por meio da cuhura_ (B:ldung)\,
ligada a novas concepgdes de espirito humano, cuitug’a eﬂhlsftc')ria, assim como &
reafirmaciio da educagio, da escola e da famf{lia como instincias essenciais ao pro-
cesso de formacdo humana. . )

A obra pedagdgica de Froebel é uma das importantes manifestagdes da van-
guarda alemd de “ue novo modelo de pedagogia impregnada dos postu}adoF da
filosofia romantica” (Cambi, 1999, p.416}, profundamente complexa e 111q1.11et§,
definida a partir de uma intensa ideologizacfio da educa(';é'io. Isso significou aproxi-
mar pedagogia e sociedade e atribuir uma fungfio sociopaolitica ao processo educativo,
tendo como pressuposto a liberdade. N '

Duas perspectivas ideoldgicas da educagdo distintas conviviam nas soc;cdg~
des européias: uma, que era hurguesa, defendia o processo c;:ducatwo coma meic
de conformar os individuos & ordem e ao espirito da burguesia; UL, que enana-
va do povo, entendia a educagiio cemo forma de promover a libertagio da mente ¢
da consciéncia para a emancipagiio pelitica. Mesmo entre os I‘)urgue.‘;fts, havia
pedagogos defensores de uma educagdo ampliada & idade lllfmml e rea]mucl;} em
instituicdes que tivessem melhores condicdes ¢ que verdadeiramente emancipas-
sem os homens. -

O projeto pedagogico froebeliano nasce e desenvolvevseﬂenft meio & esses con-
flitos ideolégicos, como wm projeto emancipador de educago infantil, posto que,
desde o século XVIIT, na Alemanha, diferentemente do que ocorreu em outros pai-
ses da Furopa, perseverou uma ideologia roméantica de liberdade que se dlst_ann?fa—
va do cardter de restauragiio preconizado por outras ideologias. G Jardlm-de-lnf:an-
vin de Froebel tornou-se conhecido pelo cultivo da vida social livie e cooper'at}va,
que destoava de tendéneias politico-sociafs restritivas e agmmfinas que persistiam
na Alenanhi, as quais impossibilitavam pensar a continuidade do munde exterior
ne interior dacinstitiiciio infantil (Dewey, 1958).
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Como ji se verificava na proposta educativa do filésofo sufco Pestalozzi, o
pensamento educacional alemio, inclusive o froebeliano, comprecndeu a forta-
¢io do homem como um processo libertador e a educaciio como meio ¢le inteprar o
individuo & coletividade, tornando-o capaz de participar da vida politica, social ¢
ccondmica ¢ de se tornar responsdvel pela nova sociedade, industrial ¢ liheral,

A pedagogia de Froebel expressa a trajetéria de um pensador que viveu diver-
sas experiéncias, o que lhe deu oportunidade de transitar por vdrios caminhos:
filosofia, quimica, mineralogia, agricultura, linguagem e artes ¢, especialmente, as
ciéncias naturais, as matematicas e a economia rural (Jacobs,1880). Tais matrizes
fazem despontar aquele que seria o fio condutor de sua obra: a explicagio do desen-
volvimento do homem pela confluéncia das forcas da natureza fisica e espiritual.

Com uma inféncia marcada pela auséncia da mée ¢ pouco contate corm o pai,
Froebel revelou, desde cedo, sua personalidade introspectiva, o que fez dele um
sensivel observador das coisas da natureza, voltado is incursées peia floresta e ao
cultivo de plantas no jardim da familia, origem de seu entusiasmo pela boténica,
cujo estudo desenvolveria mais tarde (Eby, 1975).

Aprendeu, com dificuldade, as primeiras nogoes de leitura, escrita e céleule
com o pai, que, desanimado com a falta de talento do filho, deixou de instrui-lo,
Embora tenha passado algum: tempe em uma escola de meninas, onde cs exercicios
consistiam basicamente na memorizagio de passagens biblicas e de hinos, somente
aos 10 anos iniciou estudos regulares em uma escola paroquial de Stadt-Iim, locali-
dade em que viveu até os 14 anos na residéncia de seu tio materno, o pastor Hoffman.

Em 1797, depois de permanecer alguns meses na casa paterna, nido manifes-
tando inclinagfio para a vida académica, foi enviado para Turfngia como aprendiz
de um guarda florestal, reconhecido pelo seu trabalho em agrimensura. Froebel
passou dois anos em um trabalho solitirio, repleto de reflexdes junto a natureza.
Dedicou-se a colecdo de minerais, vegetais e insetos e ao estudo de botdnica, mate-
mdtica e linguas. Dessa vivéncia nasceu o interesse pelas ciéncias naturais. Em
1769, dirigiu-se a Jena; onde se matriculou como estudante de filosofia na Univer-
sidade do Estado. Encaminhou-se, entio, aos estudos cientificos, especialmente na
area de mineralogia. i

Apds a experiéncia universitaria; voltou & terra natal, de onde partiu, pouco
depois, para cursar agricultura, em Hidburghousen. Atuou, mais rarde, como agri-
mensor; pasteriormente, trabalhou como secretdrio ¢ contador em duas grandes
propriedades, até que, em 1805, dirigiu-se & Frankfurt para estudar arquitetira,

(O interesse pelas questdes da educagiio do homem nasce a época em que,
estudante de arquitctura, teve contato com Grurner, diretor da escola-modelo de
Frankfurt ¢ discipulo de Pestalozzi. Convidado a lecionar nessa escola, Frocbel to-
mou conhecimento das idéias pestalozzianas e sua admiragdo por elas transfor-
mou-se em entusiasmo. Empreendeu, em 1806, uma curta visita (14 dias) ao mes-
tre sui¢o em Yverdon. O impacto causado pelo sistema pedagdgico que conhecen
levou Frocbel ao aprofundamento e 4 difusie de seus principios. Dizia ele: “Tudo &
vivaz, tudo é atividade, prazey, alegria” (Prufer, 1944, p.16).
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Voltou a Yverden em 1808 ¢ permaneceu no institute durante dois anes, pe-
riodo em que teve a oportunidade de obscrvar de perto os procedimentos de ensi-
no, percebendo a falta de clareza ¢ de sistematizagio do método de Pestalozzi. Isso
o levou a tomar partido nas polémicas entre os dois eminentes professores Schimid
e Niederer, concordando com o primeiro quanto & necessidade de buscar funda-
mentagdo cientifica & pedagogia pestalorziana ¢ sanar as falhas do ensine ministra-
do no Instituto.

Froebel interessou-se, em especial, por dols tipos de atividades desenvolvidas
com as criancas em Yverdon: os passeios realizados por Pestalozzi, que colocavam
os alunos em contato com a natureza e possibilitavam lighes prdticas, e os jogos ao
ar livre. Tinham-lhe causado profunda impressio o Livro das mdes (1803) ¢ Como
Gertrudes ensina seus filhos (1803), do educador suigo. Convenceu-se, desde logo,
da necessidade de ampliar as propostas para a educagio da primeirissima infincia,
que, segundo ele, haviam sido somente tocadas por Pestalozzi (Prufer, 1944, p.26).

Suas vivéncias pedagdgicas deixaram claro seu interesse pelas questies edu-
cacionais, o que o influenciou a concentrar todos os seus esforcos para construir
uma neva visio de educacio, tarefa a qual consagrou toda a sua vida. Em 1810,

lraehel volta a Frankfure, seguindo depois (em meados de 1811) para a Universi-
dade de Gotringen, onde se aprofundou nos estudos das ciéncias naturais ¢ da
linguagent. Atraido pelos trabalhos do professor Weiss, na drea de mincralogia,
partiu, cm 1812, para a Universidade de Berlim, atuando coma gjudante no Museu
Mineralégico da mesma instituicio.

Em Jena e, mais tarde, em Berlim, Frocbhel (ol fortemente influenciadeo pelo
idealismo de Bruno, Fichte, Schelling e Schiller (Hubert, 1957). Porém, foi o realis-
mo espiritualista de Krause que lhe forneceu a concepgdo de mundo e que o har-
monizou com a perspectiva de vida democrdtica, a busca da unidade e a oposi¢ia
ao movimento totalitdrio, lutas que empreendeu durante toda a sua existéndia,

As teorias de Fichte, contidas em Discursos & nagdo alemd (1808), geraram em
Froebel grande entusiasmo pela na¢io, motivando-o ao alistamento voluntdrio na
guerra contra as forcas napolednicas. Durante o perfodo em que permaneceu no
regimento (até junho de 1814), conheceu Willian Middendorf e Henry Langethal,
que o acompanhariam, mais tarde, em sua trajetéria educativa. Esse episédio poli-
tico fortaleceu em Froebel a idéia de promover a unidade alemi e de imaginar uma
educaciio nacional.

De volta da guerra, permaneceu ainda em Berlim até 1816, quando partiu
para Griesheim a fim de cuidar da educacio de sobrinhos drfdos. Desde entfo,
sucederam-se na vida de Froebel importantes experiéneias pedagdgicas que, embo-
ra o tenham levado a enfrentar fortes resisténcias de cunho ideolégico e dificulda-
des financeiras, fortaleceram suas convicgdes sobre a natureza humana ¢ os rumos
a serem seguidos pela educagio. ‘

Como observa Madame Baronesa de Marenholtz, grande admiradora de seu
trabalhe, Froebel [ez uma clara opgfo, mesmo diante de privagbes, de consagrar
todo o seu tempo & realizagfo do projeto que sempre teve em vista: “o aperfeicoa-
mento da educagio da crianga, ponto de partida da regeneraciio do homem” (Jacobs,
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1«%80, P-10). i todka a sua trajetdria como educador, cercou-se de colaboradores
fiéis, como Middendorf, Langethal e Arnald Barop, além de familiates destacando‘-
se Henriqueta Willielmine Hoffmeister, com guem se casol em 1818.,

Em 1817, em Keithau, Froebel funda o primeiro empreendimento educative
oInstituto {-‘dcmiio de Educagio Universal, onde (até 1831) procura definir e divu]-,
gar suas principais teses sobre a educagio, apresentando-as no livro A educacdo do
hf)mem (1§26). E 1tesse periodo que Froebel, em suas conversagdes, comeca 4 ma-
mﬂfestar a intencdo de usar meios mafs naturais para educar e instruir criancas de
tres a sete anos, apresentando, dessa forma, o primeiro esbogo daquela que seria a
sua grande realizagio: o kindergarten (Bowen, apud Rodrigues, 1897). Seguiram-
se aKei.lhau experiéncias educativas no Instituto de Wartensee, em Lucerna (1831)
no Instituto de Willisau (1833) e no orfanato de Burgdorf (-1835), cidade em qué
no passado havia atuado Pestalozzi.

~ Os lon’gos anos de observagio dos fendmenos do universo e as incursGes em
diferentes dreas do conhecimento em busca de explicagdes para a existéneia de
todas as coisas conduziram o filésofo 4 formulagdo de uma lei fundamental que
se tornou o eixo de seu pensamento pedagdgico: a unidade entre o home,m a
na,tu§'eza e Deus, ou seja, a lei da conexio interna. Ao mesmo tempo veriﬁ’ca
miltiplas manifestagdes da natureza, a presenca de elementos contraciitérios e
OpOsLos. Du ser essa a forma de conhecer: encontrar por analogias e compara-
¢es a Uniae entre os contrastes (Froebel, 1896). Desses dois importantes princi-
pios decorre a cencepgio froebeliana dos dons e das ocupagdes, da educacio
simbdlica e dos jogos livres, J ¥

O projeto pedagdgico de Froebel foi colocado em préitica em 1839, em
Blankenburg, quando inaugurou um instituto educativo chamado Instituto d:a Jo-
gos e Ocupagbes, destinads a criancas e jovens. Em 1849, passou 2 ser chamado
Japiun Geral da Infancia Alem3 ou, como ficou conhecido, Jardim-da-Infincia
(Iﬁndergarten), Froebel demonstrou particular preocupacio com a formacio de
guem c'mdalfia das criancas, ou seja, as mulheres -~ mieg e jovens educadoras. Nes-
se sentido, a Escola de Treinamento para Cuidadoras e Educadoras de Cﬁmga
criada em Keilhau em 1847, tinha como cbjetivo preparar mulheres jovens para;
uma pratica educatva baseadano desenvolvimento, na compreensio, na criatividade
e na formagio da personalidade da erianca, tanto na plano indivi’dual quanto no
coletivo (Froebel, 18993, '

Alento as refagdies interativas entre amie e a crianga, Froebel destaca o papel
materno no estabelecimento da uniio da crianga com a natureza, a sociedade o
Deus. Entende que, a partir da influéneia recipioca nos contatos ent!re mée e filhos
ocorre a manifestagio de}s necessidades instintivas e potencialidades inatas infantis’
(Froebel, 1899, 1912). As mes ¢ aos educadores dedicou Mutrer und kose-lieder
na qual enfatiza a importincia das mdsicas e brincadeiras na educagdo, J

' Na Alemanha, o seu sistema pedagdgico teve a acolhida dos liberais progres-
§1stas que, em meados do séeulo XI1¥, entendiam o jardim-de-infancia como parte
111tegrapte do plano geral da educaciio publica. Apesar das pressdes politicas que
determinaram, na época, o fechamento de varias instituiges froebelianas, formou-
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se em 1o <do fildsofo uma tegiio de adepros de sua metodologia que, mesmo
antes de sua morte, Jd s ocapivam de seu estudo e divulgacdo.

PRINCIPIOS DE DESENVOLVIMENTO HUMANG E EDUCACAO INFANTIL

Froehel seredita eny uma forga interna natural impulsionadora do processo
de descovolvimento, Sntende, também, que a evolucdo humana ocorre de modo
gradual ¢ continuo, havendo interligagge entre as diferentes etapas da vida. Com
isso, todas oy manilestagdes adultas mantém estreito vinculo com os acontecimen-

to desde a mais tenrn infiucia, A trajetéria do desenvolvimento humano revela a -

histéria do desenvolvimento da raga e recapitula a histéria da criagiio e do desen-
volvimento de tadas as eoisas (Froebel, 1896}, Sem duvida, uma visdo de vanguar-
da do desenvolvimento infantil. Nas palavras de Dewey (1959b, p.62):

0 reconhecimento, por parte de Froebel, da importincia das aptiddes inatas das
criangas, sua carinhosa atengio para com elas e seu influxo para induzir os ou-
uros a estudd-las representam talvez a contribuicio individual mais eficaz, na
moderna teoria educacional, para o reconhecimento ample da idéia do desenvol-
vimento.

Contudo, o proprio Dewey faz fortes criticas a Froebel por sua concepcéo de
desenvolvimento ¢ instrumentos educativos (p.62-63).

{...) a sua formulacio da nogio do desenvolvimento e a organizagio de artificios
educativos para Incentivad-lo foram grandemente dificultadas pela cireunstancia
de que ele concebia o desenvolvimento como o desdobramento de um principio
latente ¢ ja formado. Nao conseguiu ver que crescimento € crescer, desenvolvi-
mento € desenvolver, e por isso deu maior importincia ao resultado, ac produto,
do que ao processo.

Dewey detalha o significado de experiéncia e desenvolvimento cm sua teoria
progressivista um século depois. No entanto, tais criticas ndo invalidam as
postulagdes froebelianas, que apontam wma perspectiva apropriada — e mesmo
avangada — para seu tempo. Afinal, eram escassos os conhecimentos das ciéncias
{por cxemplo, a fisiologia e a psicolegia) e plenamente possiveis, a época, as ex-
plicaces do desenvolvimento humano assentadas em principios metafisicos e reli-
ginsos. Deixadas de Iado tais explicagfes metafisicas, sua teoria é bastante coeren-
te e atual.

Lei dus conexdes internas: a lei fundamental do desenvolvimento

As postulagdes de Schelling sobre o significado espiritual da natureza (o sen-
tido transcendental das coisas) tiveram impacto considerdvel nas formulagdes
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froebelianas. Nesse sentido, Froebel pode ser considerado verdadeiro discipulo v
Schelling, por sua doutrina da unidade do espirito e da natureza, em The educaiion
of man e em seu projeto educative do jardim-de-infincia, que transformaou os asi-
los infantis e as escolas da infancia em instituicdes educativas (Blow, 1896). Como
afirma Dewey (1958, p.67), o jardim-de-infincia froebeliano € a expressiio mais
viva da “filosofia altamente roméntica e simbolica de Schelling”.

Concordando com Schelling de que o absoluto € o espirito, Froelwel (1H96,
p-1-2) expde:

Em todas as coisas hd vida e reina uma lei eterna. (...) A Unidade estd em Deus.
Todas as coisas procedem da Unidade Divina, de Deus, e lem sua origem na
Divina Unidade, em Deus somente. Deus ¢ o principio de todas as eoisas (1.}, O
divino eflivio que vive em todas as coisas ¢ a csséneia de todas elas (..

A unidade entre ¢ homem, a natureza e Deus, expressa pela lei da conexio
interna, aplica-se a todas as instincias da vida. Retine o mundo orgnico e inorginico;
estd presente no processc de desenvolvimento do individue (a interligacdo entre as
fases evolutivas); unifica as dimensdes fisica, intelectual e espiritual ¢ liga o ho-
mem & familia e & humanidade. Na confluéneia entre os elementos da natureza e a
existéncia humana encontra-sc a divindade. Segundo Froebel (1896, p.42):

Para rornar o interne externo, e o externo interno, para encontrar a unidade para
ambos, esta € a forma externa geral na gual o destino do homem & exprasso {...}.
Entéo, todo ohjeto externo vem ac homem com o convite para determinar sua
natureza e relagdes, Por isso ele tem seus sentidos, os drgfos que lhe possibilitam
encontrar esse convite, Isso estd exaustivamente indicado na palavra $-inn (sen-
tido) ou internalizaciio auto-ativa.l

O principio de conexdes internas inclui a lei da conexfio dos conrrastes, que
Froebel designa como a lei do desenvolvimento e da unificagio: mais uma lei da
vida. Para ele (1896, p.42):

Toda coisa e todo ser vem a ser conhecido somente quande estd conectade com o
oposto e seu tipo, assim como sua unidade, sua concordéncia com seu oposto,
essa equacio com referéncia a esta é descoberta. E a completude deste conheci-
mento depende ainda da completude desta conexBo com o respectivo oposto, e
ainda a completa descoberta do pensamento ou relagio conectada.

Para Froebel, esta representa a forma de conhecer as coisas, efetuando analoe-
gias e comparagdes e, em um movimento progressivo de andlise e sintese, proce-
dendo & unido entre os contrastes.

A despeito das diferencas filoséficas e interpretativas, a teoria das conexdes
internas, embora com outras denominacgdes, prevalece nas concepces da psicolo-
gia do século XX. Bruner (1956), eam A study of thinking, vostula a atividade mental
como frute do processo de categorizacio que envolve contrastes e opostos {perten-
cer ou ndo a categoria). Para Froebel, o conhecimento é processado quando a crianca
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relaciona opostos como amor-ddio, quente-frio, etc. Se, para Ffo?bel, per}sa; é

fazer conexdes internas, por meio da lei dos opostos, para Bruner, é categorizar.
O editor W. Harris (Iroebel, 1896, p.v) dgstaca que a granc}e ?alavra

froebeliana € conexfo interna, na qual se bascia o sistema do kindergarten:

Deve haver uma conexiio internn enire amente do aluno ¢ o8 (3hjm.0s que est‘udc?,
e isso determina o que esudar (L) I"ina!mcmu, 114} C()l]C?OCS.—llllL‘l..l?ﬂS (ienuo a
alma que unificam as faculdades de sendmento, pereepgio, f.mmmstm', l:)(;&]S;‘iI‘nfe?v
to e voruade, ¢ determing o lei de tais dv.-;dnhr:l_mvnlfu;. Cnnc:x:ul) l!'hl‘hl'(‘l( 0 z; 0
alei do desenvalvimento, o prinedpio de (‘,Vl]ill’l"%ln, ¢ l-z'uolmlﬂt: U url()fmzl} o; edu-
cacional que dew mads que todas paraornar vilidi o edueagiio que oy germifinicos
chamam “métedo desenvolvimental”,

Ao admitir conexdes internas feilas pela crianga, Froebel superi i ])Il'()])()h‘l‘:l (?e
Pestalozzl de usar as coisas reais como um fundmnellnf) para o treino 1111('].:-(’!\':;:11
pelos sentidos, definindo a auto-aividade como princ;plo.central.‘qu'c 111(')\.'0 .ll ‘llg{ii\:J
da crianca. Assim, o [ildloso a (-c)xn|:|'(“cé11(1e COMOo ser.am’o ¢ A('flhl:lf.l'\'(), ‘1' t|t|:} Iv
conexdes internas, tem capacidade de aprender, adqulre experiéncia por mcio da
auto atividade, faz reflexiio o chepa b autoconscidneia com o.auzﬂl.m do udu?t{n._ A

Seu método desenvolvimental, embera contendo um principio latente ji lm‘v
mada, comao eritici Dewey (1959h), é um processo conduzido 111?(31'11:(;:11(1nl‘u p(il‘:
propria erianga, que fuz conexes com o au?(lllo do adu.1t0. i E’,h“(?ﬂl!‘()‘lli. ;)
developnient, l'rochel salienta que “o desenvolvimento c:la crianga (...)-L conectac o
nilo somente com o que é perceptivel, mas com o que &, em qualquer tempo, per-

(f imbdlice” (1899, p.9). )
Cepqu?oZl:éll],l Z])h;)]te(nder ’opser humane como auto-ativo, admite uma conexio
interna de dois tipos:

1. entre o individuo gue aprende e os objetos;
2. entre sentimente, percepgio, imaginario, pensamento e vorfade, o que
chama lei de desdobramentos.

Néo concebe categorias distintas na mente, mas ‘v"é. o conhecimento come
resultado do amélgama de sentimento, vontade, imagindrio e pensameﬁnto. Assim
como a mente humana nfio pensa separadamente da percepgdo, da razfio, do sen-
timento e da vontade, também a relaciio entre o individuo que aprende e o mundo

> regida por conexdes internas. ‘ o
emené?uenzgintro}:iuz o New Look? no campo da percepgio, integr~ada a cognicdo,
a0 pensamento 4 emogto, evidenciando gque a leitura do I?lrundo nio se faz de?gar-
rada de sua forma de pensar, tal come, um século antes, ja anunciava Froebel.

Avto-atividade

Froebel concebe a crianca come dotada de auto-atividade, ou seja, pala agdo,
expressa intengdes em contate com o mundo externc. Ao considerar o conheci-
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mento como processo de conexdo que engloba sentimentos, percepgio e pensa-
mento, situi-se no patamar dos grandes pedagogos que pensam a crianca nos tem-
pos atuais. Segundo ele (1912, p.23): :

A atividade ¢ a agfio sda os primeiros fenémenas do despertar da vida da crianga.
Essa atividade e essa agio sfHo, na verdade, a expressio central do interno (.)
que aparece em harmonia com sentimentos e percepcdo, indicando a apreensio

¢ compreenséio de si pela crianca assin: como uma germinagio da capacidade
individual.

- Jusrifica a auto-atividade em termos metafisicos: “cada ser humano desenvolve
a si, de forma auto-ativa e livre de acordo com a lef interna” (Froebel 1896, p.13),
enfatizando sua relevancia para a educacio da crianga e a formacio do professor,
Para o tradutor e comentarista Hailmann (apud Froebel, 1896, p-11)

auto-atividade (...} implica nfo meramenre que 0 aprendiz faga wdo por si, mas
que ele poderd ser beneficiands somente pelo que faz: implica que todo Lempo
poderd ser ativo, que a atividade pode tomar seu eu interior em todas as fases do
ser A lei da auto-atividade demanda nio atividade sozinho, mas todos os lados
da atividade do ser humano, o eu total.

Froebel ressalta que, “na boa educagds, (...} hd liberdade; lei, auto-determing-
do (...) Deus criou ¢ homem ¢ sua propria imagemi: entdo, o homem precisa criar e
apresentar-se diante da vida como Deus” {1986, p.13). Hailmann menciona o pro-
fundo valor dado por Froebel 4 atividade criativa que estimula producBes com
blocos, especialmente novos formatos com o mesmo material, insistindo na
reflexividade, na paciéncia e no respeito pelas coisas existentes,

Considerado “psicélogo™ por seu profundo conhecimento da conduta infan-
til, Froebel insiste no pape! da observacio para a elaboracio de sua pedagogia,
“Veja e observe a crianga; ela pode ensinar-nos o que fazer” (1896, p.77), ou
“Cada um que observa com muita atencdo sempre o primeiro estdgio de vida da
crianga encontra (fregfiente e definitivamente) o impulso da crianca para ativida-
de” (1912, p.16). Foi observands a crianca que Froebel percebey o gey interesse
em ver o que hd dentro do brinquedo, e criou os Jogos de construgdo para “que-
brar” e “consertar”,

Para Blow (1896), a teoria froebeliana cria espaco para o self-making, pojs é
uma pedagegia que leva 4 atividade e cita inimeros exemplos do Mother play, de
tomo as mées interagem com os bebés, criando andaimes e, como diria Bruner
(1983), dande oportunidade para a eldboracio de significados.

Concepgito de educagio

Froebel ¢ considerado por Dewey (1958) como o primeiro a descrever alguns
principios essenciais da prética educativa com criamgas: o exercieio da cooperacio e




46 Oliveira-Formasinto, Kishimeo, Vinwera & Cols.

ajuda muitua; atividades impulsivas e instintivas da crianga como fontes primdrias da
atividade educativa; a vadorizagiic das atividades espontneas — jogos, dramatizagbes,
mimicas e movimentuos livres - conto hase da agio educativa; as atividades individu-
ais que aproximam a crianga de situagdes ¢ ocupagdes tipicas da sociedade em que
astd inserida e da qual deve participar com sua criatividade e produgiio.

Na pedagogia froebeliana, @ educagio infantil ndo visa & aquisigio de conbe-
cimento, mas 4 promogio do desenvolvimento. A educagio ¢ vista como parte do
processo gerat de evolugdo pela qual todos os individues estéio unidos a natureza e
fazem parte do mesmo processo. Para Froebel, a educagiio ¢ a realizagiio do pro-
cesso evolutivo ne seu supremo estagio, revelando-se no ser humano individual.
Desse modo, antes de todos, estabelece o conceito de educagiio que ainda prevale-
ce (Monroe, 1946).

Nessa perspectiva, o elemento fundamental no processe educativo deve ser a
espontaneidade. Embora esse conceito tenha sido anunciade por Pestalozzi, Froebel
o ampliou, colocando-o como eixo central de sua pedagogia. Segundo Hughes
(1925), o mérito do filésofo alemao foi ter reconhecide que a anarquia néo € cau-
sada pela liberdade; porém, cultivando a atividade espontinea da crianga € que se
promove ¢ autoconhecimento e 9 autocontrole.

Froebel contrapde-se ao conceito de educagio como preparag¢do para wm es-
tado futuro. A vida em que a crianga deve ser inserida nfo ¢ a vida do aduito, mas
avida que a rodeia no presente. A educagiio ocorre no processo, NAo No passado ou
no futuro. $ua cren¢a em uma forga natural que emana do proprio homem € o
impulsiona ao desenvolvimento o levou a defender a eduicagio com base na liber-
dade ¢ no respeito &s capacidades de cada individuo: “c ensing e a educagio devern
por necessidade adaptar-se, acompanhar, seguir (s6 resgrardando e protegendoy},
poréim nunca preserever, determinar, impor” (Froebel, 1896, p.7).

O desenvolvimento ocorre 4 medida que a crianca entra na plena posse dos
seus podercs ¢ a sua natureza penetra na unidade da vida que a rodeia. O desenvol-
vimento futuro ¢ medido pelo mesmo padrio. O objetivo da educagiio € realizado
complementarmente na crianca ¢ no adulto. Baseade na concepgio de educagio
como atividade ¢ proporcionando-a pela atividade da prépria erianga, ndo ha con-
flito entre o que se diz e o que se pratica. A coeréncia entre concepgfes e praticas
pedagdgicas é outra preocupagio de Froebel.

Educagiio dos menores de frés anos

A maioria dos leitores das obras froebelianas desconhece Mutter und Koselfeder,?
que trata de musicas € jogos para mées e criangas, “wm livro para estudar e educar
a crianca” (Blow, 1896, p.36). Considerada obra pratica, passou despercebida como
pedagogia para a crianga. Admiradora dessa pedagogia, Blow produziu quatro ver-
sdes comentadas: misicas, movimentos ¢ poemas {Sengs and music of Froebel 's
mother play), simbolismo das brincadeiras (Symbolic education), carta as mées (Letter
t0 a mother) e brincadeiras interativas da mile com a crianga, a chave da filosofia

Ii
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froebeliana (Mottoes and commentaries of Froebel s mother play), obras que fazem
parte da colegio editada por Harris.

Comenius (1957), no século XVII, propunha a escola maternal para a educn
zls) dos~pequenos sob a responsabilidade da mze. Froebel avancou, proponda unn
educagio que inregra o cuidado e a educagic do bebé ein casa, sob os cuididos dos
membros da familia, e criou uma proposta de aprender brincando para i eriang
menor de 3 anos. ’

O conceito de gliedganzes (membro-totalidade) e a lei das conexiies intermas
fizeram-no valorizar, no processo educativo, z acio interativa: primeiro, entre a mic
e 0 bebé €, em segnida, entre o bebé e o pai, os irm3os, os parentes ¢ a1 connmidade,

Em varias passagens de The education of man e Pedagogic of kindergarten, estd
presente a idéia central de educacio como conexées internas e externis um, pro-
CESSO [_Ja’rFiIhado entre a crianga, a mie, o pai, os irmios ¢ o comunidud(;. Por tras
dess'a .1dela de educagio hd uma nova concepgfio de crianca que, embora inocente
e fragll, esconde uma forga pouco conhecida, um dinamismo interno, que encentra
em i mesima, o fator de desenvolvimento. A crianca nio é mais vista como menos
mas como mais. A infancia néo € mais um perfodo que se deve esquecer, renegar:

mas um momento de perfeicio. A crianga nfo é mais um adulto em miniatura, mas
um ser em germinagéo.

Educucdio e cuidado da crionga pequena

Frogbel (1896, p.G5) considera que, ao cuidar do bebé, a mie auxilia a aqui-
sicdo da fala:

Dé-me sel brace. Onde estd sua mio? Nio menos importante ¢ a maneira de
lev‘;}r 4 crianca a conhecer os membros que ela niio pode ver, o nariz, os ouvidos
a lingua e os dentes.(..J Aqui eu tenho seu cuvido, o nariz, ¢ a crianca rapida-,
mente coloca a mdo no ouvido ou no narlz, '

i Sdo exemplos de situagies interativas, em que a mie, em resposta s inten-
¢oes da crianga, auxilia o desenvolvimento da linguagem e a consciéncia de si e das
partes de seu corpo.

N Na obra The songs and music of Friedrich Froebel ’s mother play, encontram-se
varios exemplos de musicas utifizadas para desenvolver as linguagens verbal, gestual
e matemadtica, pelo ritme compassado da nielodia, dos gestos e das palavrals. Blow
(1912) destaca a utilizagdo de linguagens integradas por meio das leis das cone-
Xﬂesmlmernas ¢ dos contrastes na musica Play with limbs* (Froebel, 1897, p.2) na
versdo adaptada de Emily Hustington Miller. A muisica traz uma alegoria da
gltegragﬁf) entre a educaciio e o cuidado da crianga pequena no ate de trocar fral-

4s. A mae vai movimentando os bragos e as pernas do bebé, cm agdes ritmadas,

- fnquanto canta, o que remete para a diversidade das linguagens motora, verbal e

até matemdtica (Froebel, 1897, p-3-4).
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Em Letters to a mother, Blow (1912, p.34-66) cmnm}t’.a cartas de Froebel as
mies sobre como a crianca se faz (seff-making) com o auxilio do €.1c'1ulto, que dgv‘e
usar epergia e disciplina nesse propasito. Em um dos exemplos, }mhm aﬂbr%n_cal 31
ra com os membros para mostrar que a crianga revela-se por meio da acie 111£c1af a
livremente de movimentar os pés. Inibir o movimento, pela barrellr.a qy? a mae 1az
com a mio, possibilita a conscitincin dessa agiio motora, o que ¢ justificado pelas

is das conexdes e dos contrastes. N

o dlllg‘ncbcl menciona a reflexiio sobre as prél?rias agf)es,ﬂ como diria pewey
(19594), ou a autoconsciéneia, conliecer-se a si e suas agdes. Nesse pl.oce]siso
interativo, o auloconsciéneia néo se faz sozinha, mas em contato C‘(?{ll ? ogtrc?:t a
néie gue vai dando a crianga as cnndigc:)es para a tomada de cons‘uelnc,u? e 51' uc?e
¢oes, como o de um bloco de construgao que se rransforma em cac 101:1({ ‘ou 1 :

onde estd o nariz, que representam processos de autoconscitncia c'ie(.,mlentc e
intersubjetividades, em processos de interagio, analisados posteriormente por

Vygotsky (1988).

ATIVIDADES E LINGUAGENS INFANTIS

Brincar

Dewey (1958, p.120) reconhece a importante contribuicdo de Froebel para a
compreensdo do papel das brincadeiras no processo de desenvolvimento da crian-
¢a e sua insercio na pratica educativa.

Ha muitas evidéncias de que Froebe] estudou cuidadosar?ente — de forma indutiva,
poderiamos dizer hoje em dia - as brincadeiras das criangas de seu tempo e 08
jogos que as mies jogavam com suas criangas. Ele fez um :gr_ande esflergo - como
em seu texto Mother play — para mostrar que certos principios d(i grande impor-
téncia estavam envolvidos. Ele teve que conscientizar sua geragdo dle que essas
colsas ndo eram meramente triviais e infantis purque feitas por criangas, mas
eram fatores essenciais cm seu crescimento.

Apesar do empenho em divulgar o papelndo brincar, Harris salienta queb“o1
kindergarden, ao usar cs dons e ocupagdes, nio usou o rlnelhor.do que Froebe
inventou. A peculiar contribuicio de Froebel esta nas brmcade.lras e jogos que
ascreveu no Mutter und Kose Lieder,® e explicou-o com toda a sua filosofia (Froebel,
1896’1\1€1}£gg{a de desenvolvimento infantil froeheliana, o brincz}r oCLUPA Wit CSPago
essencial. Como define o autor (Froebel, 1896, p.54-55): “Brincar € o I%’lals a}ta
fase do desenvolvimento infantif — do desenvolvimento t.mmano neste periodo. E a
representacio auto-ativa do interno — representacio do interno da interna necessi-
dude gcil;g;ltltsltl)ar o brincar como a fase mais significativa do desenvolvimentc da
crianca, Froebel (1896, p.55}, aproxima-se de Vygotsky (1988):

Pedagogia(s) da infincia 49

Brinear & i1 atividade mais pura, mais espiritual do homem neste estagio, e, ao
maesmo {einpy, tpico da vida humana como um tode — a vida natural interna
escondida no homem e em todas as coisas. Ele d4, assim, alegria, liberdade, con-
tentamento interno e descanso externo, paz corn o mundo. Ele assegura as fontes
de tude que ¢ bom. Uma crianga que brinca por toda parte, com determinagio
auto-ativa, perseverando até esquecer a fadiga fisica, poderd seguramente ser
um hamem determinado, capaz de auto-sacrificio para a promogao deste bem-
estar de si e de outros. NZo ¢ a mais bela expressio da vida da crianga neste
tetnpo o brinear infantil? A crianga que est4 absorvida em seu brincar? A crianga
que desfalece adormecida de tio absorvida? (...) brincar neste Lernpo néo é trivial,
¢ altamente sério e de profunda significacdo.

Froebel antecipa concepcbes sobre o brincar, como a seriedade (Huizinga,
1951), o envolvimenrto (Leavers, 2000}, a auto-atividade, o cardter livre (Brougeére,
1995; Kishimote, 1996, 1997), o estado de alegria ¢ bem-estar {Dahlbery, Moss,
Pence, 1999; Shonkoff e Meissels, 2000).

O gérmen do jogo para a vida futura também j4 estd posto por Froebel: “As
brincadeiras das criangas sdo as folhas germinais de toda vida posterior {...). A vida
posterior do. homem, mesmo para o momento em que poderd deixd la, tem sua
fonte no periodo da infincia” {1896, p.55-56). A relevincia do brincar continua a
ser ressaltada na década de 1990, “os anos dourados” para a infincia, com estudos
daneurologia sobre os efeitos do bem-estar no desenvolvimento da crianca (Shonkoff
e Meissels, 2000). Froebel ji divulgava, um século antes, os efeitos do bem-estar no

desenvolvimento da crianga, em sua principal obra, The educdrion of man (1896,
p.22):

Relaxamento, alegria e sorriso indicam nos sentimentos da crianga que estd adap-
tada ao puro, néo perturbado desenvolvimento de sua natureza, de sua natureza
humana, da vida da crianga, a vida humana na crianca {...) Agitaciio, tristeza,
lagrimas indicam em sua primeira aparéncia o que  oposto a0 desenvolvimento
da erianga, do ser humano (Froebel, 1896, p.22).

Em Pedagogic of kindergarten, menciona como as roupas devem garantir o
bem-estar da crianga, ja que a liberdade dos movimentos contribui para o brincare -
afeta seu espirito (Froebel, 1912, p.63-64):

No sentdo de tornar a erianga neste perfodo apta para mover e brincar, para
desenvolver e crescer livremente, e sem obstdculo, suas roupas precisam ser li-
vres de lagos e pressies de todos os tipos; para isso vestimentas precisam afetar o
esp{iito da erianga. A vestimenta da crianga nfo pode cegar o corpo; deve ter em
mente, na alma da crianga, o mesmo efeito para o corpo, {...) Vestimenta & um
dado importante, para a crianga cu o adulto,

'O bem-estar estd na base de condutas relacionadas ao brincar, Ao valorizar a
liberdade e questionar a arbitrariedade como condicdes para o brincar, critica sua
associagio ao ensino. Rabelals, em Pantagruel, alertava para o excesso de traino;
Fenélon, a eficdcia do brincar; Locke, a liberdade do brinear: Schifler, o profundo
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significado do brincar; Richter, em Levana, aﬁrmaveE que o lzrin‘cur da erfanca e ;“
primeira frase poética (criativa) do homem. Para Hailmann, ‘a I*r(,},chel cabe o cré-
dito de ter encontrado a verdadeira natureza e fungdo do brincar”, (189@, p.58).
Froebel entende que a mée, mesmo sem instrugio, brinfza €om a crianga e i
educa, trazendo o significado da linguagem no contexto da brincadeira. Psiclogos
como Bruner (1983a, 1983b, 1996) mostram que mies de todas as pal‘t?s do mun-
do introduzem as criangas nos significados da linguagem pela brincadeira. Segun-

do Froebel (1896, p.64):

A mde natural faz tudo isso iustintivamente, sem instrugio e diregfio; mas isso
nfo ¢ suficiente: é preciso que ela faga isso conscientemente, como um ser huma-
no agindo sobre outro que estd crescendo em consciéncia (...} & conscientemente
levando para ¢ continuo desenvolvimento do ser humano, cm uma certa vida de
conexao interna.

Aquisi¢dio da linguagem por meio df) brincar

Para Froebel {1896, p.50), pella mediacdo do adulto, obietos de intergsse da
crianga adquirem nomes e significados, tarefa fundamental para o conhecimento

do mundo do bebé:

Este periodo, entio, € proeminentemente o per;’odq dq desen’volvimgnm da_fa-
culdade da fala. Entdo, em tude que a crianca faz, é indispensdvel que o que fala
fique claro e definitivamente designade pela palavra, conectado com a palavra.
Cada objeto, cada coisa, se torna tal somente pela palavra.

A primeira fala da crianca vem pelos gestos, como assegura em The education
of man (1896, p.45): "Agora, como ja indicamos, tais m’?wmentcls da‘ f.ace e do
corpo séo, de inicio, representacies do interno no externo”™. Dengmma tais brinca-
deiras como primeiras frases da crianga, as quais devem ser culdadosamgnte ob-
servadas. A integraciio entre os significados, o gesto e a fala .podem Ser vistos no
interesse da crianga pelo cachorro, o que leva a mée a verbalizar denominacdes e
coisas em movimento nesse processo interativo (Froebel, 1896, p.68-69).

) . % : 17 %
A mde mostra 4 crianca coisas em movimento: (...) O cachorro diz “al%-au! E delz,ms
diretamente da palavra ao nome, do ouvido para a visdo: Onde estd o “au-au?”.

Similarmente ela atrai a atencéio da crianga para a mutab‘ilidade das c'oisai. “Papa
vem” ou “tiau, papa”. Novamente, mostrando a au.tomobi_hdade\ da‘s coisas, venha,
Kitty, meu cachorro” ¢ “Corre, Kitty; corre”. Ela incita a crianga a la‘tl\ild'dde coToral
“Segura a flor” “Pega Kitty” ou, vagarosamente, rolando a bola, “Pega a bola”.

Na obra Pedagogics of the kindergarten, Froebel (1912) descreve como a crianca
adquire a linguagem por meio do brincar, Em varias passagens, mostra como as
brincadeiras interativas de mies-filhos integram emogfes e pensamento, condu-
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zindo o othar, o movimento, o som, © gesto ¢ as significngies. 1 fnelaga: Ycomn
formar o brincar-palavra da crianca?” {(p.40).

O auter propde a observacio do desenvolvimento da criunga, ol de eomo ala
estabelece as conexbes, para dar suporte s situagdes e auvs ohjetay focallzados pen
ela. sse suporte significa o aproveitamento das brincadeiras para dar nome Ay
situagles e aos objetos de atenciio da crianca.

Para Froebel (1912, p.42), as acdes da crianga séo integradas, recaindo o foco
nilo no conteddo, mas em seu desenvolvimento integral:

4
nés podemos assinalar que ¢ altamente Importante para a educadora observar
sempre o primejro e claro trago de articulada conexdc da natureza corporal,
- intelectual e espiritual da crianga, (...) e assim nenhuma dessas dire¢des da natu-
reza da crianga poderia ser levada ou cultivada, no desenvolviménto da crianca

“&s cxpensas do outrs (...) o fundamento real, o ponto de partida do desenvolvi-
mento da crianca é o coracfio e as emogdes,

Ao propor, no brincar, a trilogia: criar; sentir e pensar, Froebel (1912, p.58)
mostra o valor da agfo criativa da crianga, o papel das emagdes e a integragio do
pensamento na agic. As concepgdes sobre o desenvolvimento infantil, nesse aspec-
to, s80 similares as (a maioria dos psicologos atuais, Wallon (1950) destaca as
emogdes como desencadeadoras das agdes da crianca, Bruner (1983a, 1983h) ¢
Vygotsky (1988) evidenciam a integracfo da atividade infantil. O pecado de Froebel
foi assurnir o inatismo das conexées internas, o que enfraquece a nocio do desen-
volvimento como processo, tema bastante recorrente em stias obras. Eliminando
esse dado, fiuto de concepeées do seu tempe, sua teoria continua atual como base
para a pedagogia da infancia.

Para Froebel (1912), a mie nomeia o efeito da acdo da crianca sobre ¢ objeto
a0 verbalizar “a bola rola”, ou o local, “est4 ali”, e eria condicdes para a COmpreen-
a0 do fendmeno e sua denominagio. Muitos, quando se deparam com quadros
contende figuras de movimento com a bola, imaginam “exercicios mecinicos™.
Entretanto sfo representacies graficas de brincadeiras interativas de mies com
criangas para desenvolver o que chama brincar-palavra.

Froebel cxplicita, 4 semelhanga de Bruner (1983a, 1983b), o saber-fazer que
a crianga adquire em acdes com a bola e a aquisi¢io da linguagem que a acompa-
nha. Fechando a m#o sobre a bola: “Onde estd 2 bola?”. Abrindo a méo: “Aqui est4
abola”. (1912, p.45-46). Tais brincadeiras sio similares s pesquisadas por Ninio e
Bruner {1978). Froebel, menciona que, nas brincadeiras interativas, h4 acdo livre e
esponténea, exploragio e seqiiéneia de agbes que sdo compreendidas pela crianga.
O brincar envolve o clima interativo e prazercso com situagles marcadas por uma
Pergunta, uma resposta’e um feedback. Esses trég elementos, considerados impor-
fantes por Nino e Bruner na seqiiéncia de aquisicdo de palavras, ja estdo em germi-
nagdc nos exemplos incluidos nas obras de Frache] (1896, 1912),

O uso de bloces de construgio, como objetos substitutivos, proporciona o
desenvolvimento simbdlico: “Agora a bola virou uma galinha; tip, tap, tap, a gali-
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i . .
nha vem correndo. Agara o cachorra; Opa, vai o cachorro sobre 4 cerca” (Froebel,
1912, p.470). Contar histérias ¢ representar situagdes com o use de objetos:

sais blocos formam uni nvenida; pai e mae, irmdos e irmdos vﬁcl) andar nela. (...)
trés ou mais blecos formam win cavalo e sen potro; dois blocos juntos sen_'helhfm-
tes a um representant wn holadeiro - entiio, a crianga tema manac]a ¢ ¢ boladeiro.
O boiadeiro pode dirigir e, logo, s, seis blecos formam e esmbulo com duas
cocheiras e dois blocos siio duas vacas, ete, (Fronbel, 1912, p.181)

E 0 jogo de construgiio dando suporte & situagiio imagindsia.
O brincar envolve a criungn inteira, seus sentimentos, seus movimentos, sta
0 H (e, . AT % (=85 T
percepcilo e seu pensantento, ws miies ¢ os pais. roebel esclarece (1912, p.52):

A crianea, na companhia do pai, eresce, escala com ele, com sua ajudn; tudo isso
é oferccido eny nutliplas formas pelas brincadeiras com a bola, que ]mcl.(" sir
proeminente, o pii v vin sua relagio com a crianga, chamando por sun foren,
consicleraciio, reflexiio, mas também usando alforc;.a do Llusunvulvz_mt-nlu. 1:0r
mein do brinear precoce, especialmente ¢ que € conectado com a faly, A miie,
com todn i snn (esnura, engra na vida da crianga.

01 desenvolvimenlto (isico ocorre quando a crianga aprende a segurar a bollu
com mais equilibrio, a ficar em seu centro de gravidade. Embora tenha C(JIIS(_:i(":]lClLl
de que, ao brincar, ela aprende a fortalecer os mﬁsct}los de todo o corpo, lroebel
preocupa-se mais com o brincar livre ou em interagio com o adulto, que leva ao
desenvolvimento do imaginério.

A bola é o exemplo da representacio da unidade divina e da natureza porque
contém em si contedido, massa, matéria, espago, forma, cor, som, tamanho e ﬁgm;a,
possibilitando a exploragic de tais caracteristicas pela crianca (}uando em conexdo
com os pais. “Assim, a bola, é um veiculo de conex?to-entre amie e a crianga, entre
pais e crianga — é a conex#o entre a crianga e seu ambiente proximo - e em geral um
veiculo de conexio entre a crianga e a natureza; e a bola conecta a crianga com a
natureza assim como o universo conecta o homem com Deus” (Froehel, 1912, p.54).

Froebel (1912) dedica o Capitulo VI da obra Pedagogics of the kindergarre.n
aos brinquedos e brincadeiras da crianga que contribuem para o seu desenvoh.n-
mento. Observa bebés, nas primeiras semanas de vida, que se interessam por obje-
tos que se movem no espaco que brilham. “A mie, enquanto supre a crianga com
leite morno, chama sua atencio para as coisas que brilham, que se movem e deno-
mina com palavras: ‘a pequena luz’ ou ‘o passaro” (p.64). ‘ ‘

Propde uma pedagogia do brincar, que respeita o 111tefesse da crianga,
conduzida pela mie e pelo pai, em processos interatives, e o br111quedo~como re-
curso para a auto-atividade ¢ ¢ desenvolvimento da falja. A preocupagio com o
brincar da crianca j4 comega muito cedo na esfera do proprio corpo e com oizjetos
pendurados perto de sua visio. Mdébiles j fazem parte da rotina de educagio de
bebés. Conforme Froehel (1896, p.48-49):

Pedagogials) da infincia D3

. Neste estdplo do desenvolvimento, a crianga (...) comeca a brincar. com seus
membros - suas maos, seus dedos, seus libios, sua lingua, seus pés assim como
com a expressiio de scus olhos e face (...) No sentido de evitar deixar a crianca na
cama mentalmente desocupada, é aconselhdvel suspender, em uma linha & alny-
ra da vista da erianga, uma gaiola de pdssaros cantadores vivos, Isto assegura
ccupacio para os sentidos @ a mente, aproveitdvel em muitas direcdes.

Segundo Hailmann (Froebel, 1896, p.49}, “as mulheres de Appenczell, usual-
mente grandes amantes da liberdade, substituiram o ‘mébile’ vivo por um pdssaro
artificial com papel brilhante e colorido. Froebel, ele préprio, apds um- perfodo,
propds trocar os passaros por bolas do seu primeiro dom”. O comentarista de Froebel
analisa a fala do bebé, citando a repeticio de sons e termos cnomatopaicos, etc.
Séo jogos repetitivos de reprodugiio de sons, tipicos de criangas dessa idade,

Como bom observador, Froebel (1896, p.54) percebe que a crianga, nos pri-
meiros tempoes, nio se diferencia dos chjetos que a circundam e compreende a
natureza antropomérfica de pensamento infantil:

Brincar e falar consrituem eclementos em que a crianca vive. Assim, a crianca
neste estdgic d4 a cada coisa as faculdades de vida, sentimento e [ala. Ela imagi-
na que as coisas podem ouvir, Porque a crianca COIMECa a representar seu ser
interno externamente, ela reproduz a mesma atividade a tudo, para a pedra e
pedago de madeira, para a planta, a flor e um animal. -

Linguagens integradas

Froebel considera importante & experiéneia de fazer, de usar as maos, de em-
pregar a expressio pldstica. Critica o processo de desenvoivimento intelectual que
se restringe & expressio de idéias apenas com palavras e que néo reconhece o valor
das coisas. A expressio de idéias pelas mios assegura sua formulagio em palavras
e relagio das coisas com os simbolos impressos. Frocbel antecipa-se ao século XX

ao mostrar a relevancia das miltiplas linguagens para expressio do conhecimento
de mundo (1896, p.77).

Entdo, a representagio de objetos pela finha leva logo a crianga A percepgiio ¢
representagao da diregfio na qual age a forga. “Aqui flui o riacho” e, dizendo isso,
a crianga faz uma marca, indicando o curso do riacho. A erianca desenha linhas
significando uma Arvore, “Aqui cresce outro brago e aqui ainda outro” e como
fala ela desenha a drvare, e as linhas indicam os ramos.

Pelo grafismo, a crianga desenvolve o processo de atribuigdo de significaghes
para a constru¢io do pensamento simbdlico (1896, p.50):

Com a linguagem comega a expressio e a representagdo do interno, com a lin-
guagem coloca-se a organizacio ou a diferenciacio de fins & meios. O ser interno
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& organiznda, dilvrenciado, e luta para fazer-se conhecido (Kfmd fh[én)-, pntra
anunciar-se (verkitndige) externamente, O ser humano luta por seu poder ﬂl.l o-
alivo parn represeniar seu ser interno fext’el‘namente, de f(m[m '1.)01‘1111?'11:.?111? e
com um material sdlido; ¢ essa tendénu‘a & expressa na palavra Kine (t..illdl?(,d):,
Rein-d, que enhahoente pels palavra sigmﬁ.ca, conforllng o tradutor, u{nllf.tmtx;o a
palavra Kund thum e verkiindigen, que designa o estdgio de desenvolvimento.

Froebel indica que a palavra ¢ o desenho sio forr‘naS de rcprcsemagﬁc') (1896,
p.79: “(...) semelhante & palavea, nunca é coisg em si, mas somente uma imagem
da coisa. A faculdade para desenhar ¢, entfio, inata na crianga, no homem assim

culdade da fala”. ‘

o OFE;‘(beel ja percebera a capacidade instintiva do ser humano 1_Jara alinguagem
¢ a sua representagio: “Ha na arte, também, um lade ende (o set humanc’),) tlog'SGa
mateméatiea, a compreensiio; cutra onde ele tocﬂa o mund‘o da linguagem” ( ,
p.226), Além disso, observara nio 56 a emergncia d.a linguagem oral n(;) mo;lfl-
mento, mas da matemdtica aliada as cangdes e poesias, nos tragos do desen 10
infantil ¢ nas colegbes de objetos que a crianga organiza. Ao pergeber como ela
aprende intuitivamente o nimero, fazendo espontaneamente c‘li.ss1ﬁ1caqoest € jun-
tando objetos, Froebel aproxima-se das concepgbes plagetianas: Ppr .(;lng?j emgfé
a crianga ndo pode dizer os numerais, que em 5i sdo vazios e sem significados p
elas, sem a ajuda de objetos que enumera” (1896, p.83).

RELACAO ADULTO-CRIANGA E FORMACAO DO ADULTO EDUCADOR

Educagiio e responsabilidades da mie, do pai e du familia

Compreender Mother play requer entender a vida Eie Froe})el e mergulhdar e
seu pensamento (Blow, 1896). Apaixonado pela educagfo, gec.hco.u 24.13110; esud
vida a experiéncias educacionais e, compreendenfio arelagic 111d15.s~0c1a\{e eritrela
mie e a crianga, “estudou a infancia e a maternidade em sua unido e influéncia
reci " (Blow, 1896, p.10). .
1991131;‘;1 F(rilebe’l, a iei,dzs conexdes internas e externa_s estda na base d'o sentimen-
to de pertencimento da crianca & comunidlade. Tal sentimento une a cnz:im;a com a
mie, o pai, 0s irm#os e as irmis em alta unidade esplrj.tual, descoblfmdo epm_slqse
todos, como seres humancs sentem e sabem que estéio em ?omumdade e un%éade
com o alto principio - com a humanidade, com Deus. O sentlmel}to de comunidade
é o inicio de toda verdade espiritual e religiosa, de toda genuina unificacio com
Deus (Froebel, 1894, p.25).

A formacdo de educadoras(es) du crian¢a pequena

Comenius {1956) foi o primeiro a pensar na formacdoe de educadores paraa
escola maternal, Froebel, por sua vez, sistematizou um curso envolvendo nao so
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mées, mas também educadores (pais e comunidade). Teve a compreenséio do papel
do brincar e das conex@es internas e externas como cixos da pedagogia do adulto.
Pensou nas especificidades de aprendizagem e desenvolviments de criancas po-
quenas (educagdo no dmbito doméstico) e nas maiores {educagiio no jardim-de-
infancia). Diferenciou a educagio infantil do ensino fundamental. _

Na obra Education by development, Froebel (1899) expBde seu plano para um
curso de formacdo de professores para educaciio infantil. A meta do curso era “de-
senvolver e educar a crianca desde seu nascimento até o tempo de preparo para
comecar a vida escolar, e assim para comegar a instrugéo na escola propriamente
dita” (p.230-231). O curso deveria formar:

1. a muiher como auxiliar educacional para a casa ou familia; a formacio
de educadoras (nursery maids e nurses) para o primeiro-estagio da in-
fancia;

2. aformacho de diretores e educadores dos circulos de criangas e unioes
infantis, os verdadeiros jardins de infincia (p.230). '

O curso era destinado s mulheres, mées e educadores do primeiro estdgio da
infancia que se ocupavam das criancas no ambiente familiar, assim como 3s educa-
doras (jardineiras) e aos diretores dos circulos de criangas e unides infantis fora do
ambiente doméstico. :

Froebel destinava seu curso de formagio a auxiliares, educadores e diretores
com idades entre 15 a 20.5 A primeira etapa era voltada 4 educacfo infantil e a
segunda, a0 ensino das letras, que correspondia ao antigo primdrio. No Brasil, Rui
Barbosa, 1o final do Império, sugere um curso para formagio de jardineiras que
néo chegou a ser implantado. Andlia France, em Sio Paulo, implementa um Curso,
de dois anos, destinado a profissionais de creches e escolas maternais de sua orga-
nizacio (Kishimoto, 1988).

Embora Froebel considerasse necessrio um curso de maior duracéo, a pri-
meira fase destinada 4 educacio infantil dispunha de 26 semanas, em tempo in-
tegral, das 8 as 19 horas (cerca de 1.430 horas), buscando a integraciio entre a
tecria e a pratica do brincar, realizado no centro de formagéo e nas instituicies
infantis, desde o inicio do curse. Froebel organiza obras contendo musicas e poe-
sias adaptadas 4 eultura infantil e 3 formacio do adulto. Susan E. Blow separou e
organizou as musicas e poesias froebelianas destinadas aos adultos em Mottoes and
commentaries of mother play e, as criancas, em The songs and music of Friedrich
Froebel s mother play.

Percebendo a especificidade do bebé e de criangas maiores, Froebel (1899)
fixa metas distintas relacionadas ao brincar infantil para éducadores da primeira
fasc da infincia e jardineiras e diretores. As mesmas cangdes, na versio para as

maes, focam a fun¢do de educadora e, para as criangas, remetem ao prazer de
brincar e expressar intencionalidade. Froebel antecipou a formacio profissional
compreendida por Knowles, no final dos anos de 1960 (apud Merriam, Caffarella,
1999, p.272), como andragogia,” a arte ¢ cibneia gite quxilia o adulto a aprender e
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DESCONSTRUCOES E CONSTRUCOES, HERANGAS E EQUIVOCOS

Desconstrugdes e consirucoes

i a ino
Froebel revé concepgies de Pestalozzi sobre a educacio elgmentar. eo ensu;e
i i - truindo uma imagem
k - ara criangas de 3 a 7 anos, cons ‘
mtuituo como apropriados par ' ._d e Vi
jardi infine ; de o desenvolv
i iva e criati rdins-de-infincia. Nesse sentido, prop
crianga ativa e criativa nos jar 2558 § : ol
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Com Froebel, 0 que estava ape L . _ IH
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J rio, om -
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gOmélrn:ico O jogo abandona sua relacdo multissecular com a [rivolidade par S
T 3 ars . ¢
tornar parte da educacio natural, em um quadro finalista em quc a natureza na
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pode enganar-se. A ariginalidade de Froebel, hoje senso comum na educacio in-
fantil, € vincular o papel do jogo na primieira infincia 4 concepcdn de material
estimulante, especifico, manipuldavel e simbdlico (Dewey, 1958; Brougére, 1995).
Ndo se trata de um material para “aquisicio de conter}
livre e espontanea,

Froebel entende o jogo como acéio livre e demonstra a potencialidade do ma-
terial, dos dons, que se tornam educativos quando, por meic da auto-atividade, a
crianga exterioriza seu saber e desenvolve-se, O Jjardim-de-inféncia diverge da es-
cola'e assemelha-se as praticas familiares. A especificidade infantil requer uina
pratica que ndo foque o conhecimento sistematizado, mas o desenvolvimenta ea
aprendizagem auto-iniciada pela crianga, tAo comum no contexto familiar. Hoje, os
Jardins-de-infancia tornaram-se escojas dominadas pele controle do adulto, sem
€5paco para a iniciativa da crianca.

Em Symbolic education, Blow (1911, p.3-15} introduz a nogio de gliedganzes
{membro-totalidade), evidenciando a desconstrugfo realizada por Froebel emn di-
recdo contrdria i de Rousseau, que defendia o atommisme, a teoria dominante de
seu tempo, ao pleitear a educacgdo de Emilio isolado do mundo. Assim, Rousseats
propée o isolamento, enquanto Froebel valoriza o todo e as conexdes. Pestalozzi
aproxima-se de Rousseau em sua visio das percepedes, dos sentidos, mas Froebel
distancia-se de ambos ao incluir os sentimentos e as experiéncias anteriores cohio
parte do processo de percepcio, que nio 4 mera constatagio dos sentide, porque
envolve todo o ser. Para Susan Blow, grande divulgadora da padagogia froebeliana,
a mente de Pestalezzi foi um campo de batalha entre a concepgio de desenvolvi-
mento de Froebet e o atomismo herdado de Rousseau. :

Apesar da postura roméntica de colocar na base do desenvolvimento pressu-
postos religiosos e naturais, pode-se dizer que Froebel estd mais préximo dog
pedagogos do século XX, pois evidencia como a percepsdo ndo € um fendmeno
solitario, uma vez que depende de pensamentos e de sentimentos. Ele enfatiza,
mais que Pestalozzi, a espontaneidade da acdo, o poder da crianca e a forma ativa
& cooperativa do professor; que urge viver (aprender e fazer) com a crianca. O viver
tem o sentide de aprender e fazer. Nip & preparo para a vida futura, é a
vida, como insiste, mats tarde, Dewey (1959, 1967).

Harris (apud Froebel, 1896, P.VII) menciona conexdes internas de trés tipos:

dos”, mas para exploragiio

prépria

entre 4 mente daquele que aprende e os objetos que estuda;

entre os objetos e os simbolos, como a fala e 8 escrita;

3. entreaalma (auto-atividade) que une as faculdades de sentimento, per-
cepGo, fantasia, pensamento e volicdo e determina a lei do desabrochar.

N o

Froebel ndo concebe categorias distintas na mente, mas entende que o conhe-
cimento é conectado pelo amdigama de sentimento, vontade, imagindric e pen-
samento. '

Para Hughes (1897), o caréter filossfico e investigativo do pensamento
froebeliano avanca além das inspiracBes instintivas pestalozzianas. Froebel cons-
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i i de fazer e descobre espontaneam : il 3
A 4 o bebé, na famflia {mie,
i i educacido que comega 1 ; '
Froebel criou um sistema de : ' . e
ai, irmfocs e parentes) e continua na comunicdade, nps c1rc;110; :;Igt?; iap(js
iinéiergarten e prossegue no cnsino fundamental. Os met?dos te ; nrais da, A0
, i scolas mate -
isa g t Mme. Pape-Carpentier nas e ran
revisio, foram adotados po ! 5 B
, g i 3 tessori, na Italia, por Y,
nos Estados Unidos, por Mon : ' Ly,
T Hore § artde, na Suica, e por vérios educa-
; ine Alemanha, por Claparede, A, & P! : !
ca, por Kerschenteiner, na ; ; ey
dc;rlgs no Brasii (Kishimoto, 1988), que preferem aos métodos intuitivos, mais
ticos, 0s ativos que suscitam o ingeresse na Crianga.

Herangus e equivocos vistos com a expansiio da feorid froebeliana

Blow (1912, p.55) cita duas apropriagies inadequadas, muin populgres, ig
sistema frc}cbelia;lo: educacio da ameixa doce (sugar plum education} ¢ educags
do vaso de flor (flower-pot education}.

A educagio da ameixa doce, em seu aspecto moral, significa persgadlr{ aci;lai
1 : interesse da crianca.

: 2 to intelectual, € ficar apenas no in lanca. A
subornar; em seu aspec | . ; o A
meta da éducaqéo néo é a felicidade, mas a bondade; a x_ngéa éla (edlsi%igao
o interesse da crianga, mas o incitar e guiar esta auto-atividade {p.o7).

Para Froebel, a auto-atividade leva ao es.forgo eao v«(airdadc1ros-}2;e(1)escs§r,l (11;?
néo pode ser fruto de adulagio; ¢ cardter precisa ser f(.)rl_na o COOTZ m; -;t‘lvidade
¢io similar a de Dewey (19590, 1975), para quem o 1ntcrresste . ;m1 e
devem ser acompanhados de esfor¢o. Nio se trata, portanto, 2
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adocicada que atenda os interesses imedijatos e passageiros da crianga. A educaciio
do vaso de flor significa o esfor¢o para tornar a crianga inteligente e bo
de um ambiente artificial perfeito, como colocar a planta em ambient
para manté-la em seguranca, junto a uma ensolarada Jjanela do quarto
perspectivas sfo contrdrias A liberdade porque utilizam um ambiente
favorecem impulsos cegos. Froebel dimensiona o suporte de adulto, sem
iiberdade da crianga e sua capacidade de auto-atividade,

Blow (1912), em autocritica, alerta para as apropriagdes inacdequadas di 100

ria froebeliana, em decorréncia do desconhecimento de Mother play (Mutter uned
Roselieder) entre seus divalgadores:

a Por meio
e artificial,
Ambas as
artificial ¢
destruir o

O estudo do Mother play ensinou-me verdadoes as guafs eu i
€U Inais necessitava; eu poderia evitar muitos crros ¢ poup
Com a esperanca de que-meu livro possa auxil
eIros, et me submeto a um
s&0 meus amigos (p.XVIID,

e conhecia quando
i uitas tristezas,
far cutros a evitar meus préprios
generoso julgamento dos leitores, muitos dos quais

Na expansiio dos jardins-de-infancia
¢bes,® sem relacio com as conexdes intern
A poilea compreensdo da crianca como

; predominou o uso de dons e ccupa-
as e os gliedganzges (membro-totalidade).
auto-ativa, criativa, cooperativa e dotada
de maltiplas linguagens, que aprende e que se desenvolve através do brincar, levou
a maior parte das experiéneias a uma pedagogia mecanicista e repetitiva.

Se, nos Estados Unidos, ¢ simbolismo da teoria f

roebeljana foi pouco comprecn-
dido, predominando a légica dos dons e ocupagdes, essa mesma orientacio foi

adotada por outros qile tiveram o primeiro contato com o kindergarten americano,
entre eles o Japio (Wollons, 1993; Kishimoto, 1995} e ¢ Brasil {Kishimoto, 1990,
1996, 1998, 2000; Pinazza, 1997).

Especialmente no Estado de Sio Paulo, na época de impl
de-infincia, as publicacdes mais subst
froebelianas a;

antagdo do jardim-
anciais sobre as prdticas educativas
parccem em dois importantes periddicos oficiais: Revista do Jardim
de Infdncie, de 1896 e 1897, uma espécie de manual metodoldgica, e Revista de
Ensine, de 1912, s dnicas fontes de sugesties pedagdgicas para o jardim. Do card-
ter prescritivo das orientagies, depreende se a énfase em lighes com dons e ocupa-
¢Bes e em a¢des mecinicas e de cunho eminentemente disciplinar (Pinazza, 1967),
A traducfio literal das cancées e dos poemas elimina a beleza poética que
tinge as cores de cada cultura, A adaptacdo do material ao contexto da énoca e aos
intercsses da criangas garante o sucesso da pedagogia froebeliana. A falta de adap-
tacdo levou ao fechamento do jardim-de-infincia da Escola Americana, do pastor
George WiChatmberlain, dirigido por Horace Lane, em S#o Paulo, no final do séeulo
XIX. O anexo a Escola Normal Caetano de Campos exigiu, antes de sua abertura,
em 1896, a tradugdo e-a adaptacio & cultura brasileira das cangdes e dos poemas
pela especialista em literatura infanti! Zalina Rolim (Kishimoto,1988). No Japao,
quando da instalagio do primeirg Jardim, houve preccupacio em adaptar o mate-

rial froebeliano A cultura Japonesa (Wollons, 1993: Kishimoto, 1995).

pagdes retirou os jogos e os brinquedos
ativas. Froebel distingue o brincar da ocupacio. As ocu-

O use exclusivo dos dong e das ocu
infantis das praticas educ




60 Olivelra-Formusinhio, Kishimoto, Finazza ¥ Lols,

i anhad cées,? so exer-
Bes eom on blucos de construgho, macso ;u-mnpfm‘lmdos de cancges,
g&?és‘iﬁfigidns pelo ndulte para n .'1:'111iej|g:m de mnl(:u]d(')s]. ﬁ%u;;itgoodioggci;rif}(;
desse tipo de atividade, ounejn, a c!llu't;:iu (lnlzulu‘lln ‘\u l;( ?t'(cas studo de concelios
eome superlicie, vanto ou dngulo, Trma, e, ale, ‘L‘ad§ como 2 de uritzar
ag olto partes do enbos juniag e dizer “llr'm .lu(lu ou dividir p e e
:};l?ﬁfiiﬂif‘ﬂl(]t“i'“ {Troebel, 1912, p 138) «ho insdequadas, porque € o adulto, e n

a crlanga, que injeia aagho,

CONSIDERACOES FINAIS

i g i cxpressio
Frochel, como reformador pedagdgice de seu tempo, valo\rlza’tzzca pedagé
' ; (I - y 3 B
espontiinea da crianga ¢, como [):;ll‘t'J]ny_() dainfincia, lransporta & Pra lpqimb()
ica os principios psicoldgicos, reconhiceendo o poder natural da crianca de b
frar e plmb I1J ¥ lacdes (‘I;tl'l‘ os objelos, Como destaca Cambi (1999, p.427),
lizair ¢ estabelecer relaghes ¢ 5 ol : : 1 (1098, g0
pela primeira vez, depois de Rousseau, uma pedagogia - a de Frochel
i a imageny da inffincia. .
rganicamente a imagem da inli . - et
o Uma pedagogia da inffincia que valorize a atividade e a partic 1|1.1(\.1r)1< IlI:IT!V 1
; i VTR o ' Tt
da crianga e considere o brincar como essencial no plano curricular e me Lodo log,;? )
: ilosdfi > Froehel B A seu simbolis
nio pode prescindir dos pressupostos filesoficos de Froebel Timbora s lll i wlis
-l i -1 . LRy i « -
mo exacerbado seja inadequado, nio se pode negar o cardter inovador (.l i 1‘1. h
. a crianca pequena o das pritticas
das idéias froebelianas a respeito da natureza da crianga pequena o das priti
educativas.

NOTAS

1. Em nota de redapd, o traduter Hailmann cpmeng que ‘;j,r-inrl é un: ':i;,(\j:)h palavras:
Sinn ¢ Sethsthditive INN-cerlichmaching (sentido e mtcrnaluagao au :'-‘ni?i‘n : I
2. Publicigines dessa faser Bruner e GOUdITlFln. Vaiue and nee a;:?rg; 1;94;7:' an;,,- i
pereeption, Journal of Abnormal and Soct.al Psychology., v.42, p.. I-O })(erm,l“”l o
Pastman. Finotional selectivity in perception and reaction. JOUIIlfI fI 'C“”.(.;.”' '1‘-‘,.(,',“;;
P09, 19475 Bruner ¢ Postman. An a!)pl‘oach to solaal Percr;]:;lotnb 11:1 " pm_“;q. 194&
in Social Psychology, W Dennin (ed.). Pittsburgh: Umverscllty oh‘ it SSC(;J iil-dem‘ﬁ‘i’cmir_mi
Miller, Bruner ¢ Postman. Familiarity of letter sequences an t.acdls 30 O[fltros o o
Jowrned of Generel Pyycliology, vs, ]3.1%‘}139, 1954. E mallésoe ok S
diferentes periddices especlalizados até meaclos dqs anos 9, (3 Kméh i
cuticos sobre o pensamento. Ver, tambéim, cbra editada por llilléll'l}:;' :,m 196.8 :
wind personality: A sympostum. Ne\ﬂ\‘r Yo'rk: Greenvxlrood [;r??sl u | 151;3.\;‘3“50 ae Niuttor
3. The mottoes and commentaries of Friedrich Froebel s mother p u.lyne u e enlengllr
wnd Koselieder traduzida para o inglés e comentada por Susan Blow, ¢ g
taclas por Henrietta R. Eliot.
4. Up and down, and in and out.
Toss the little limbs about;
Kiclk the pretty dimpled feet-
That s the way to grow, my sweet!

 BATESON, G. Vers une €cologie de | esprit. Traduit de ]

#
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This'way and that,

With a pat-a-pat-pat.

With one, two, three,

Far each little knee.
By-and-bye, in work and play,
They "Il be busy all the day;
Wading in the water clear,
Running swift for mother dear,
So this way and that,

With a pat-a-pat-pat,

And one, two, three,

For each little knee.

5. nclui cangdies e mudsicas para criangas, traduzida e comentada por Susan E. Blow, no
volume XXXL da coleciio editada por Harris como Mottoes and commentaries of Froebel 's
mother play.

G. Toram divulgados por Froebel {1899, p.241) no Curso de Treinamento para Educado-
res de Criangas, Profissionais e Educadores de Educacio Infanti]
Rudalstadt, outubre de 1847,

7. Caracteristicas degsa aprendizagem: 1) enquanto a pessoa amadurece, seu autoconceito
move-se de unta personalidade dependente para autodiregio; 2) o adulto acumula um
reservatirio de experificia crescente, que ¢ rica fonre de aprendizagem; 3) a prontidio
do adults para aprender ¢ relacionada corn tarefas desenvolvimentais de sey papel
social; 4) 0 adulto é mais centrada em prablemas do que em contedidos na aprendizagem;
5} os adultos sdo motivados 4 aprender mais por farores interngs do que externos.

8. Osdons sfo materjais utilizados pela pedagogia froebeliana e as ocupagbes sio ativida-
ndo eitéricas, conceituais e simbdlicas,

, Keilhau, Near

des desenvelvidas com esses materiais, se
9. “Cubo pode ficar em pé, se a forma correta for tentada.
Pode vocé ver, meu bebé, a real razig por qué?” (Froebe], 1912, p.80).
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