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'ta. As necessidades e possibilidades implicadas no desenvolvimento e educagdo

desses sujeitos constituem o foco do autor’.

H4, no Brasil, uma razoavel circulacéo das discussoes de Vygotsky nesse
campo, embora em muito menor extensdo que a de outros Frabalhos~concerpentes
asuas teses gerais, a questdes de método ou, ainda, a conceitos que sio fgcahzados
em derivacoes para o ambito da educagdo escolar. Ainda que menos divulgadas,
suas formulacoes concernentes & defectologia tem recebido atencio de educado-
res e pesquisadores brasileiros, em artigos e livros, além. de dlssertefgo'es e teses.
Mencionamos apenas alguns exemplos de trabalhos, publicados nos ultimos anos,
que focalizam sujeitos com deficiencia mental (Carvalho, 1997; De Carlo, 1999;
Padilha, 2001), surdez (Gées, 1996, 2000; Gesueli, 2000), problemas ;om o,de.-
senvolvimento da linguagem e da cognicao (Lacerda, 1995), deficién(:las'mulu-
plas (Kassar, 1999), transtornos hipercinéticos e dificuldades de aprendlzagem
(Werner Jr., 2000) e autismo (Bergo, 1999). Sao textos que estabglecem diferentes
articulacoes da perspectiva vygotskiana com outras idéias e tedricos mas, em ge-
ral, dao énfase 4 dimenso semidtica do desenvolvimento humano, a plasticidade
de funcionamento do sujeito e ao papel das interaces sociais. .

Dos estudos de defectologia de Vygotsky, comentamos proposicoes
referentes a individuos com deficiéncia, dando destaque as nogdes de “cami-
nhos alternativos” e “recursos especiais” para seu desenvolvimento e educacdo.
A intenco é considerar essas nogoes, apontando seu valor concei-tual § rglevén—
cia educacional, mas problematizando-as em termos de aspectos mdeﬁmdos’ ou
lacunares das formulacGes em que se inserem. Antes, porém, faz-se necessério
situar esses estudos de Vygotsky no contexto em que foram produzidos. Para
tanto, fundamentamo-nos em alguns de seus biografos e comentadores.

Vygotsky dedicou-se intensamente a0s campos que, em sua época,
eram denominados “pedologia” (estudo interdisciplinar da crianca) e
“defectologia” (estudo de pessoas com deficiéncia ou transtornos de desenvolvi-
mento). Ocupou postos ligados a esses campos (em institutos, departamentos,
comites), realizou investigacoes, discutiu o trabalho educativo, além de se en-
volver em atividade clinica. Riviere (1988) salienta que essa dedicacdo nao se
deveu apenas a especulaco tedrica, mas ao interesse em Cqmpreender os pro-
cessos educativos e atuar para seu aprimoramento; ao considerar criangas com

9. Cabe lembrar que em outros textos do autor sGo também incluidas mencdes, em geral braves, a crianga com
deficiéneia ou ao ensino especial.
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diferentes tipos de incapacidade e deficiéncia, ele rejeitava a caracterizagio des-
critiva e quantitativa, assumindo um “enfoque qualitativo, que tratava de captu-
rar a organizacao peculiar de suas funcées e conduta” (p. 63).
Quanto a essa articulacdo de esforcos, Kozulin (1994) lembra que a

producdo de Vygotsky foi orientada tanto para questdes tedricas quanto para o
atendimento a demandas praticas. Na década de 1920, depois do periodo que
abrangeu a Primeira Guerra Mundial, a Revolucio Russa e a Guerra Civil, era
imenso o ntimero de criancas e jovens abandonados, 6rfaos ou desligados da fami-
lia, que apresentavam doencas decorrentes de desnutricao, deficiéncias, distur-
bios emocionais, transtornos de conduta ou envolvimento em delinqiiéncia e pros-
titui¢do. Knox e Stevens (1993) delineiam um quadro semelhante, ressaltando
que as estimativas sugerem a existéncia de milhoes de criangas e jovens vitimas da
conjuntura daquela época. Era um cenario com muitos desafios diante de graves
questdes, sobretudo nas areas da educacdo e satde, o que provocou uma intensa
atividade intelectual voltada para a superacéo daquelas condicées, como parte da
meta maior de construcdo de uma nova sociedade. Assim, a compreensio das
deficiencias, que teve escassa atencdo na Russia Imperial, passou a ocupar maior
espaco nas esferas de investigacio e de agdes praticas, em tentativas de inovacgo.

2 ,. ““Imerso nessas circunstancias, Vygotsky teve uma atuacio expressiva,
movido pelo clima geral de enfrentamento dos problemas sociais. Mas, para ele
(como salienta Kozulin, 1994), os estudos relativos a psicologia da crianga com
deficiéncia, a neuropsicologia e a psicopatologia dos adultos eram vistos, ao
mesmo tempo, como campos indispenséveis para a formulagdo de um modelo
amplo de compreensao dos processos humanos. Confirmando essa vinculagio
de interesses, Van der Veer e Valsiner (1996) examinam as etapas da investigacdo
de Vygotsky na defectologia, relacionando-as com outros textos e mostrando
que varias das andlises podem ser lidas como parte do projeto maior do autor
para elaborar uma teoria geral do desenvolvimento humano.?

3. Ao me reportar a comentadores de Viygotsky, foram escolhidos alguns que se detiveram nos estudos relati-
vos ¢ defectologia. Portanto, sGo mengdes bem seletivas. NGo se consideraram outras apresentagdes siste-
matizadas da obra desse tedrico porcue, embora muitas sejam importantes, desenvolvem apenas comple-
mentarmente os temas do presente trabalho. Dessas publicagdes, vale registrar, pelo menos, as de Wertsch
(1985), Siguan (org., 1985), Bronckart e outros (1985) e os textos de Bruner (1987) e Minick (1987), que se
encontram no volume | das obras completas de Vygotsky em lingua inglesa. Quanto o trabalhos brasileiros,
de andlise da obra do autor ou pesqu sas nela fundamentadas, remetemos o leitor ao levantamento biblio-
gréfico de Mainardes e Pino (2000), que aparece no nimero especial de €ducagéio e Sociedade (71),
dedicado o Vygotsky.
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Esse conjunto de consideracoes traca, em linhas gerais, o contexto das
producdes e atuagdes de Vygotsky na area das deficiéncias. Cabe registrar, ainda,
que, apesar de suas criticas as teorias e praticas da pedologia e da defectologia da
época, essa parte de seu trabalho foi um dos motivos da acusacéo de ter assumi-
do uma orientacio ideoldgica incompativel com a “ciéncia oficial”, o que redun-
dou na proibigio de sua obra, em 1936, ou seja, pouco tempo depois de sua
morte, em 1934. Esses acontecimentos so tratados por alguns comentadores,
entre eles Kozulin (1994), que apresenta uma interessante analise da trama de
questdes que envolveram a proibicdo, além de apontar para alguns desdobra-

mentos desse fato.

Nos trabalhos de defectologia, como no restante de sua obra, Vygotsky
mostra a marca de seu estilo de argumentar, estabelecendo frequientemente ex-
plicita interlocugao com outros autores, marcando convergéncias e divergén-
cias, tentando buscar, em geral, um redimensionamento das questoes, como ocor-
re, por exemplo, diante das idéias de Adler a respeito da compensacao; das de
Kurt Lewin sobre relacoes entre intelecto e afeto; das de Pierre Janet, Karl Buhler,
Jean Piaget, Wolgang Kohler, que sao referidas na discussao da interagao social,
das relacdes entre pensamento e linguagem etc. Também menciona muitos pes-
quisadores e educadores atuantes na area das deficiencias, além de exemplos de
pessoas com deficiéncia, como Hellen Keller.*

Algumas proposicoes gerais de Vygotsky devem ser lembradas, mes-
mo que brevemente, como ponto de partida para os comentarios sobre seu
trabalho no campo da defectologia. Em sua perspectiva (Vygotsky, 1981,
1984, 1987), os processos humanos tem génese nas relacdes sociais e devem
ser compreendidos em seu carater histérico-cultural. O homem significa o
mundo e a si proprio ndo de forma direta, mas por meio da experiéncia
social. Sua compreensdo da realidade e seus modos de agir sdo mediados
pelo outro, por signos e instrumentos, isto ¢, sdo constituidos pela mediacdo

4. Ao longo deste trabalho, utilizamos as denominagdes "criangas/pessoas/individuos com deficiéncia ou defi-

0 0s expressoes mais presentes na coletdnea. Ao considerar as deficiéncios sensoriais,

cientes’, que s
 hoje. Por outro lado, em alguns textos, inclui

Vygotsky refere-se o surdos e cegos, Como OCoITe NO discurso d
termos questionados ou recusados atualmente, como, Por exemplo, “crianga anormal” (como caracterizacdo
geral), “surdo-mudo” (para surdo) ou mengdes oo retardo mental vinculadas & classificagdo de oligofrenia da
¢época. No desdobramento do texto, apresentamos denominagdes ligadas s "necessidades especiais”,

mais apropriadas aos discursos ora vigentes.
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social-semidtica. Assim, a formacao do funcionamento subjetivo envolve a
internalizacdo (reconstrucdo, conversio) das experiéncias vividas no plano
intersubjetivo. As formulacées do autor sobre desenvolvimento recusam a
concep¢do de um curso linear, evolutivo; ao contrério, trata-se de um pro-
cesso dialético complexo, que implica revolucio, evolucao, crises, mudan-
¢as desiguais de diferentes fung¢des, incrementos e transformacdoes ,qualitati-
vas de capacidades. A crianga ¢ desde sempre um ser social, sendo que sua
singularizacdo como pessoa ocorre juntamente com sua aprendizagem como
membro da cultura, ou seja, o desenvolvimento implica o enraizamento na
cultura e a individuacdo.

No campo da defectologia, Vygotsky argumenta que essas leis gerais do
desenvolvimento sao iguais para todas as criangas. Ele ressalta, entretanto, que ha
peculiaridades na organizacao sociopsicoldgica da crianca com deﬁciéncia e que
seu desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos especiais.

Essas proposi¢oes amplas ligam-se a idéia de compensacio, que, para
o autor, ¢ um processo fundamental do desenvolvimento de individuos com
deﬁc’iézngig, Na verdade, esse processo se faz presente em qualquer ser huma-
mais; amplamente, em qualquer matéria viva. No homem, ocorrem com-
pensacoes de ordem organica, pelas quais um 6rgao substitui outro ou realiza
as funcoes deste. Mas, para compreender o funcionamento humano, ¢ essen-
cial considerar as compensacoes sociopsicolégicas, que sio distintas’ (embora
possam ser vistas como andlogas) das organicas. No plano sociopsicolégico, as
possibilidades compensatorias do individuo concretizam-se na dependér{cia
das relacoes com outros e das experiéncias em diferentes espacos da cultura.
O desenvolvimento constitui-se, entdo, com base na qualidade dessas vivéncias.
A questao corﬁlpensat()ria, assim concebida, ndo é uma instancia complemen-
tar da formacao da crianca com deficiéncia; ao contrario, deve ser assumida
como central.

Assim, o funcionamento humano vinculado a alguma deficiéncia de-
pende das condicdes concretas oferecidas pelo grupo social, que podem ser ade-
quadas ou empobrecidas. Nao é o déficit em si que traga o destino da crianca.
Esse “destino” é construido pelo modo como a deficiéncia € significada, pelas
formas de cuidado e educacéo recebidas pela crianca, enfim, pelas experi,éncias
que lhe sao propiciadas.
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CAMINHOS ALTERNATIVOS E RECURSOS ESPECIAIS

Segundo Vygotsky, é importante considerar que a vida social esta
marcadamente organizada para as condicoes do desenvolvimento humano tipi-
co. As praticas da sociedade, os instrumentos, os arranjos dos ambientes estdo
projetados para o tipo biolégico estavel do homem. A imersao da crianca na
cultura depende de fungdes e aparatos, que sdo pressupostos em termos da exis-
téncia de érgaos intactos ou de certa condicdo do intelecto. Assim, o desenvolvi-
mento atipico nao favorece o enraizamento na cultura de modo direto.

Por essa razdo, diante da condicio de deficiéncia é preciso criar for-
mas culturais singulares, que permitam mobilizar as for¢as compensatorias e
explorar caminhos alternativos de desenvolvimento, que implicam o uso de re-
cursos especiais. O déficit organico ndo pode ser ignorado, mas € a vida social
que abre possibilidades ilimitadas de desenvolvimento cultural, o qual “borra a
dominacdo natural da insuficiéncia organica ou, falando com mais exatidéo,
torna-a histérica” (p. 153)°.

A idéia de compensagdo pode ser articulada s criticas que Vygotsky
faz a abordagem zoolégica da infancia, que investiga a crianca a partir de
parametros da pesquisa com animais e, desse modo, negligencia a especificidade
humana. Em decorréncia, teorias como a dos reflexos condicionados investigam
0 homem em sua postura horizontal (sobre quatro patas), enquanto a teoria da
compensagio atribui-The a postura ereta. Outro aporte relevante nessa linha esta
nas referéncias que Vygotsky faz a K. Bithler, autor que concebe o desenvolvi-
mento inicial de qualquer crianca como o processo de “formagao do homem”,
de “tornar-se humano”, ou seja, de construir as capacidades e as formas de con-
duta que permitem entrar na ordem da humanidade e fazer-se membro de gru-
pos sociais.

Na linha desses argumentos, a educagzo de pessoas com deficiéncia deve
voltar-se para a construgao das funcdes psicologicas superiores e ndo privilegiar as
funcoes elementares. Essa formulacdo advém de um raciocinio sobre a deficién-
cia, que pode ser assim resumido: o nucleo organico da deficiéncia nao ¢
modificavel pela acdo educativa; as funcoes elementares prejudicadas sdo sinto-

5. Dado que. nesta parte, incluimos vérias citagdes de Fundamentos de defectologia (Vygotsky, 1987), men-
cionamos apenas a pdgina, por economia de apresentagdo.
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mas que derivam diretamente desse nucleo e, por isso, sio menos flexiveis. O
[uncionamento superior est4 secundariamente ligado ao fator organico e depende
das possibilidades de compensacdo concretizadas pelo grupo social; dai mostrar-
se mais suscetivel a aao educativa. Desse modo, a educagao do cego ou do surdo,
por exemplo, ndo pode ser orientada para a falta de audicdo ou de viso e, sim,
para o potencial de desenvolvimento das funcdes humanas complexas.

A peculiaridade da educacio especial estd em promover experiéncias
que, por caminhos diferentes, invistam nas mesmas metas gerais, o que ¢é indis-
pensavel para o desenvolvimento cultural da crianca. Adicionalmente, deve vi-
sar a insercao social da pessoa em diferentes espagos de atividade do cotidiano.
Embora para Vygotsky, como ja indicado, todo processo humano envolva neces-
sariamente o carater coletivo e social, em alguns textos de defectologia ele usa
expressdes como “educagdo social” e “educacdo no coletivo” para apoiar as pro-
postas da época, que valorizavam a participacdo em atividades organizadas co-
munitariamente e a educacdo laboral efetiva. Ao tratar da questio do trabalho,
ele critica a atividade repetitiva em oficinas onde as pessoas com deficiencia
confeccionam itens tipicos — como as escovas e os cestos feitos por cegos — e/ou
vendemrobjetos, numa mendicancia simulada, como ocorre com surdos e defi-
cientes fisicos.

Nas criticas & escola especial, Vygotsky opoe-se, sobretudo, ao
direcionamento do ensino para as funcoes elementares, sustentado por uma “or-
topedia psicolégica” e uma “cultura sensorial” (p. 50).

A énfase no sensorial e no elementar vincula-se a crenca de que o
problema do individuo est4 nas limitacGes de sua base organica. O raciocinio
decorrente conduz 4 idéia de que, por exemplo, nas situacées de déficit visual e
auditivo, a compensacio estaria no supertreinamento dos sentidos intactos.
Quanto as possibilidades dos processos de conhecimento, Vygotsky lembra que,
da perspectiva sensualista, a falta de um dos sentidos resultaria em limitacoes no
conhecimento e na significacio da realidade. Contrapondo-se a essa interpreta-
¢do, ele argumenta:

“Supomos que nada mudaria essencialmente no conhecimento do homem que pos-
sui quatro sentidos, ja que o pensamento, o modo de transformarmos dados da
experiéncia, em geral ficaria igual, e o quadro da realidade que nos rodeia forma-se
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nao so sobre a base de sua percepcao direta, mas sobre a base da experiéncia, daqui-
lo que ¢ transformado racionalmente” (p. 187).

Os efeitos desses equivocos, embora se fagam presentes em qualquer
tipo de deficiéncia, acentuam-se na educacéo da crianca com retardo mental, de
quem ndo se espera que aprenda a pensar, “mas a distinguir entre odores, mati-
zes de cor, sons etc.” (p. 181).

Outro probléma resultante ¢ a priorizacdo do déficit, o que limita a
consideracio da crianca em si. Fica em segundo lugar a pessoa como um todo,
na complexidade de seu funcionamento, nas suas possibilidades. Criticando essa
concepeao, Vygotsky insiste nas condicoes especiais mas alerta para a necessida-
de de se educar, antes de tudo, “a crianca”, e ndo a crianga deficiente.

Uma sequiéncia de acdes configura esse equivocado modelo educacio-
nal. Para comecar, o diagnostico tende a empregar parametros para identificar
caracteristicas estaveis com o fim de classificar. Negligencia os aspectos dinami-
cos e as potencialidades da crianga, estabelecendo niveis predeterminados para
seu desenvolvimento. Esse diagnéstico ndo sé dé modelos para a avaliacdo de
desempenho escolar como também condiciona o planejamento educacional, a0
apontar para os limites do que e do quanto é passivel de ser ensinado a0 aluno.
Forma-se o cenario para uma educacao filantropica, insipida, com propostas
pedagogicas minimalistas, centradas na “falta” de algo na crianga e orientadas
para habilidades basicas e hdbitos automaticos.

Recorrendo a contribuicdes de diferentes autores, Vygotsky propde
outras diretrizes para o diagnéstico e a educaco, numa visao prospectiva, que
considere o desenvolvimento em sua dinamica, que privilegie os potenciais e
talentos da crianca. Acima de tudo, as metas educacionais devem ser aquelas
estabelecidas para a crianca normal. Assim, as criancas com deficiéncia mental
podem demandar um ensino por mais tempo e procedimentos especiais, podem
alcancar um nivel menor de aprendizagem, porém “aprenderdo o mesmo que
todas as demais criancas e receberio a mesma preparacdo para a vida futura”
(p. 118). Isso ndo quer dizer que, na deficiencia mental ou em certas instancias
de deficiéncia, o individuo chegard a ter, certamente, capacidades iguais as dos
que ndo apresentam essas condicoes, dos considerados normais; quer dizer, en-
tretanto, que nao ha limites predeterminados do que ele ird atingr, e que as
metas nao podem ser subestimadas. Essa visdo decorre da diretriz segundo a
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qual as agdes sociais propiciadoras de desenvolvimento devem ser orientadas
para a compensacao, a plasticidade dos processos sociopsicoldgicos.

As nogoes de “caminhos alternativos” e os “recursos especiais” sio de-
senvolvidas, na coletanea, com muita frequéncia e de maneira diversa. Sdo feitas
indicagdes especificas, como o sistema Braille; aparecem referéncias, com dife-
rentes graus de explicitacio, a técnicas e procedimentos especiais (como os mé-
todos sintético e analitico no ensino da fala para o surdo); também sio incluidos
apontamentos indefinidos quanto ao que seria “especial”. [lustrando este ultimo
caso, estd a afirmacdo de que para a deficiencia mental “deve ser criado algo que
lembre as letras formadas por pontos em relevo — segundo o sistema Braille
para a crianca cega ou a datilologia para a crianca surda” (p. 153, grifo nosso).

Consistente com a concepcdo de desenvolvimento cultural, a argu-
mentagao sobre caminhos e recursos envolve necessariamente o grupo social, as
outras pessoas, o educador.

No caso da deficiéncia mental, sdo consideradas algumas técnicas e
procedimentos, com énfase na idéia de que o educador deve investir na com-
pensacéo para libertar a crianca das impresses perceptuais concretas, desafian-
do se fiivel de capacidade, atuando para conduzi-la ao pensamento de alta
generahdade para as funcées psicologicas superiores. O educador precisa privi-
legiar suas potencialidades e talentos, recusando a suposicio de limites para o
que pode ser alcancado. Mesmo nas limitacoes intelectuais muito graves, é pos-
stvel manter uma concepcdo prospectiva e a diretriz de mobilizacdo de forcas
compensatorias, partindo de atuagdes em que o outro faz pela crianca o que ela
ndo pode fazer. Vygotsky retoma analises de E. Seguin, e diz que, de inicio, o
outro deve ser o intelecto, a vontade e a atividade da crianca com deficiéncia
profunda, até que ela possa ir assumindo essas fungoes.

Quando focaliza a cegueira, Vygotsky reconhece que ler com as méos
¢ apenas uma parcela das iniciativas sociais necessarias ao desenvolvimento
sociopsicologico. Reitera a posicao de que os métodos de aperfeicoamento da
percepg¢do ndo substituem as imagens visuais. Isso porque, como foi ja indicado,
a compensacao nao esta no ambito dos processos elementares, nem o conhecer
depende apenas do plano da percepgao. Apoiando-se em estudos de A. V. Biriliev,
propde que os caminhos alternativos devem envolver experiéncias que se apoi-
em na cooperacdo da pessoa vidente, que sirvam para que o cego possa “utilizar”
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a visao alheia, que funcionara “como seu microscpio e seu telescopio, que am-
pliam imensamente sua experiéncia e o entrelacam estreitamente no tecido geral
do mundo” (p. 63).

O educador deve, também, promover a vivéncia significativa da lin-
guagem, permitindo, entre outras coisas, 2 experiéncia do mundo visivel com a
ajuda da fala. Contudo, o verbalismo da educacao do cego é pernicioso para seu
desenvolvimento. Somente quando a linguagem corresponde a algo vivenciado,
que pode ser significado, ocorre a verdadeira compensacao, pois af a linguagem
propicia a formacao de conceitos, contribui para o pensamento generalizante e
para a construcao das funcoes mentais superiores.

Essa sequiéncia de proposicoes evidencia a atribuicio de um papel cen-
tral a0 outro e a linguagem. E preciso registrar que esse papel é reafirmado para
todos os casos de deficiéncia. Varios textos relativos a surdos, cego-surdos e
deficientes mentais colocam igualmente uma énfase na linguagem, com o argu-
mento de que o desenvolvimento cultural depende do uso da palavra, na mesma
linha das discusses centrais dos demais textos do autor sobre os processos hu-
manos em geral. As possibilidades compensatorias envolvem a linguagem, a
palavra e outros signos, que permitem 2 crianga interagir, aprender, auto-orien-
tar-se, signiﬁcar o mundo, constituindo, assim, 0 funcionamento superior.

Ao longo das referéncias a formas alternativas e especiais, constatamos
algumas mudangas da postura de Vygotsky, em relacio ao que seria mais deseja-
vel. Assim como em outros temas, a importancia central atribuida a linguagem €
bem marcada, mas nio explorada de maneira uniforme. Exemplificamos essas
mudancas com tendéncias nas analises sobre a surdez.

Fm discussoes iniciais, a linguagem de gestos ou a “mimica” (Lingua de
Sinais) é vista como natural ao surdo, mas deve ser impedida por atrapalhar a
aquisicao da fala e a formagao das fungdes superiores. Tendo em vista que, para o
surdo, a linguagem falada é mais dificil, mas é a tinica via de seu desenvolvimento,
¢ preciso optar pelo que lhe ¢ antinatural, pelo que é melhor para sua educacdo
(texto de 1924). Apesar dessa convic¢ao, as técnicas oralistas sdo criticadas por
visarem uma fala sem vida, uma emisséo de sons sem linguagem. O oralismo deve
buscar novas estratégias, para um trabalho que leve em conta a criacao da necessi-
dade da linguagem falada para o surdo, que se oriente para as significacoes e os
didlogos efetivos, que sirva para a experiéncia escolar e, amplamente, para a vida.
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Porém, quando o problema é posto nesses termos, a solucdo nao esté apenas em
técnicas mais adequadas; a educacdo do surdo deve ser desenvolvida por meio de
uma reestruturagdo geral da escola especial (texto de 1925).

Anos depois (texto de 1931), as analises qualificam a “mimica” como
um aliado, ndo um inimigo. E uma linguagem que néo pode ser olhada “com
altivez e desprezo” (p. 191). Por ser natural para a crianca surda, seu impedimen-
to limita o desenvolvimento, a interacdo social. Vygotsky alerta para a importan-
cia de se rever a relacdo entre diferentes tipos de linguagem do surdo e sugere o
investimento na “mimica” e na linguagem escrita. Admite, entao, que deve ser
questionada a idéia de que as diferentes formas de linguagem concorrem entre si
e se inibem reciprocamente. E preciso investigar as relacdes de colaboragio en-
tre elas e a complexidade de seu uso em diferentes niveis de ensino. E defendi-
do, entdo, um caminho alternativo que “consiste na poliglossia, quer dizer na
multiplicidade de vias do desenvolvimento da linguagem” (p. 191). Assim, nes-
sas reformulagdes, os caminhos alternativos passam a ser tratados sob novo pris-
ma, permitindo vislumbrar uma agdo educativa bastante diferente para o surdo.
Ainda ficam subjacentes propositos gerais do modelo oralista, porém, na verda-
de, pa ,g’_ef que o autor nao assume efetivamente esse modelo ou ¢ ambivalente:
quando aceita suas premissas, ¢ um critico persistente das técnicas utilizadas;
quando ressitua a questdo dos sinais, desloca-se das premissas, mesmo que nao
explicite um outro modelo.

Mudangcas como essa, em que 0 autor recusa suas interpretacoes ante-
riores, mostram uma flexibilidade e postura, o que é distinto das imprecisoes,
também presentes. Do exame desses varios trabalhos, apesar das formulagdes
diversas ou indefinidas sobre caminhos alternativos e recursos especiais, pode-
mos depreender, do conjunto das analises, um nucleo propositivo, que € tedri-
co-conceitual e de aplicagdo educacional.

O desenvolvimento da crianca com deficiéncia é, a0 mesmo tempo,
igual e diferente ao da crianca normal. As leis de desenvolvimento sdo as mes-
mas, assim como as metas educacionais. Por outro lado, para se desenvolver e se
educar, ela precisa de certas condicoes peculiares. E um entrelacamento conceitual
complexo de igualdade-diferenca, mas, “precisamente para que a crianga com
deficiencia possa alcancar o mesmo que a crianca normal, devem-se utilizar meios
absolutamente especiais” (1929: 24). Logo, caminhos alternativos e recursos
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especiais ndo sao pecas conceituais secundarias na compreensao desse desen-
volvimento. Tomadas por esse angulo, essas no¢ées ndo podem vincular-se es-
tritamente a escolarizagdo ou as metodologias de ensino, ainda que essas instan-
cias estejam implicadas de forma indispensavel. As vias alternativas e especiais
dependem de uma série de condicoes, inclusive de outros espacos da cultura e
mudancas de mentalidade do grupo social. Por isso, os membros “normais” das
comunidades devem ser reeducados no sentido de contribuir para a formagao
da pessoa com deficiéficia.

Concebidos amplamente, os caminhos alternativos podem envolver
recursos auxiliares, especiais, particulares — sob a forma de procedimentos de
acdo ou de instrumentos, equipamentos, técnicas, c6digos etc. —, mas, funda-
mentalmente, sao caminhos explorados com o propésito de promover a interacio
social e a participacéo na cultura, desenvolver a linguagem e as formas de signi-
ficar o mundo, e elevar os niveis de pensamento.

Anecessidade de uma compreensao abrangente das proposicdes é confir-
mada, ainda, pelo modo como séo apresentadas criticas, proposicées e projecdes
sobre a vida dos individuos com deficiéncia, as quais implicam questdes de ordem
politica, ética, socioeducacional e escolar. Isso pode ser ilustrado por afirmagdes de
Vygotsky quanto a insercdo desses individuos na sociedade. Para ele, o grupo social
é responsavel por garantir que, no futuro, eles nao sejam tratados ou se sintam como
seres deficientes. Os avangos do conhecimento permitirdo a melhoria da satde e a
prevencdo ou, talvez, a correcdo de deficiéncias, como a cegueira e a surdez. Mas a
preocupacdo maior e a expectativa do autor estio na mudanga de mentalidade.

“Pode ser que a cegueira e a surdez desaparecam definitivamente. Mas, muito tempo
antes disso, elas serdo vencidas socialmente. A cegueira e a surdez como defeito
fisico permanecerao ainda por muito tempo na Terra. O cego seguird sendo cego e o
surdo, surdo, mas eles deixaro de ser pessoas com defeito, porque a deficiéncia é
um conceito social [...] A cegueira por si s6 néo faz da crianca uma pessoa com
defeito, ndo é uma deficiéncia, quer dizer, uma insuficiéncia, uma menos-valia, uma
enfermidade. A cegueira se converte em deficiéncia s6 em certas condicdes sociais
de existéncia do cego” (p. 61).

Projecdes otimistas como essa apontam para o direito 2 igualdade, o
respeito a diferenca e a recusa da deficiéncia como critério de caracterizacdo
social ‘da pessoa. Examinando tais projecées e as muitas analises criticas em
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Fundamentos de Defectologia, Vygotsky pode ser censurado pelo otimismo ex-
cessivo (em relacdo ao futuro da sociedade e da educagio) e pelo tom muitas
vezes prescritivo na busca de solugao de problemas socioeducacionais. Utopias
de um humanista? Talvez. Contudo, para além dessas impressoes, temos um
(edrico que assume a matriz materialista-dialética para a interpretacao dos pro-
cessos humanos, que os investiga em sua dimensdo cultural e histérica, que
propde uma visao sociogenética, nao-evolutiva e prospectiva do desenvolvimento.
Um investigador que mostra uma persistente oposicéo aos enfoques reducionistas
que inserem o desenvolvimento afetado pela deficiéncia na ordem do biolégico/
organico e do patoldgico. Um pensador que se opde duramente a educagao fi-
lantrépica, assistencialista e piedosa das pessoas com deficiéncia.

Mesmo reconhecendo que a problematica exposta por Vygotsky nos
textos de defectologia ndo ¢, de modo algum, s escolar, cabe ponderar sobre a
questdo do educador capaz de enfrentar os desafios nesse campo. Nas discus-
soes, varias formas de atuagio pedagogica sao propostas; algumas sdo modifica-
das e outras se fortalecem ao longo dos textos. Apesar de diversas afirmacoes
prescritivas, o que sobressai € um “esboco” de imagem do educador. E um esbo-
¢o e, portanto, pode ser caracterizado apenas em termos gerais: o educador ¢
aq;ﬁél orientado prospectivamente, atento a crianga, as suas dificuldades e, so-
bretudo, as suas potencialidades, que se configuram na relacéo entre a plasticidade
humana e as acdes do grupo social. E aquele que é capaz de analisar e explorar
recursos especiais e de promover caminhos alternativos; que considera o edu-
cando como participante de outros espagos do cotidiano, além do escolar; que
Ihe apresenta desafios na direcéo de novos objetivos; que o considera integral-
mente, sem se centrar no “ndo”, na deficiéncia.

Quanto ao educando, em suma, se condicdes especiais sao necessa-
rias, nem por isso ele deve ser visto como uma pessoa com algo a menos, a quem
se oferece uma “pedagogia menor”.

DEFICIENCIA, DIFERENCA: NOVAS CENAS, VELHAS CENAS

Até aqui, retomamos os estudos de Vygotsky no campo das deficién-
cias, com énfase nas nocoes de caminhos alternativos e recursos especiais. Como
indicado, suas proposi¢oes contém aspectos indefinidos, formulagoes variaveis
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¢ mudancas de interpretaco. Tentamos salientar, contudo, um nucleo propositivo
recorrente, que configura contribuicdes para 0 momento atual’®.

Nio se trata de transportar automaticamente para hoje o conjunto de
anilises e interpretacoes. Dos textos focalizados, podemos excluir afirmacoes
datadas e superadas, discordar de certas analises ou hesitar diante de aspectos
inconsistentes, mas a direcao mais constante dos argumentos ainda oferece refe-
réncias para a compreensao de problemas atuais, indagagoes conceituais, cami-
nhos metodolégicos de investigacdo e projegoes de acao de mudanca. Isto, €, as
teses centrais sobre desenvolvimento, educacdo e deficiéncia nos ajudam a pon-
derar sobre a realidade atual, perante questoes da educacao escolar e de varias
esferas da vida social.

Acreditamos que os problemas ora existentes ndo devem nos imobili-
zar, interromper as tentativas ou restringir nosso olhar apenas para o lado
insatisfatério da realidade. Por outro lado, nos comentérios a seguir, optamos
por colocar énfase “no que falta” ao grupo social, para fazer uma contraposi¢do
as concepcdes que perduram sobre o atendimento da pessoa com deficiéncia,
que sdo centradas no que lhe falta.

Hoje, obviamente, estamos noutro contexto. Diretrizes oficiais, orga-
nizacoes nio-governamentais e iniciativas localizadas tem dirigido a atencao para
a melhoria de condicaes de vida e educagio de sujeitos com deficiéncia. Discur-
sos focalizam nio a deficiencia, mas a diferenca ou a diversidade; nao o aluno
deficiente, mas a pessoa com necessidades educacionais especiais. A inclusiao
social esta explicitamente colocada em pauta. Contudo, como esperado, dife-
rentes visoes de educacio e inclusdo convivem,; discursos néo coincidentes estdo
em circulacdo, constituindo debates de natureza conceitual e politica; existem
discussdes controvertidas ou sem efeitos praticos sobre projetos de escolarizacao,
insercdo no trabalho, atendimento a satide, acesso a0 lazer etc.

As acdes que se efetivam, impregnadas por esses discursos, mostram
muitos desencontros. Em algumas regioes do Brasil, a incluséo social tem sido
reduzida a inclusio escolar, e esta, por sua vez, tem se concretizado por meio da
colocacio de criancas com necessidades especiais em classes comuns, com um

6. Noturalmente, & indispensdvel articular as idéias aqui destacadas com o restante da obra do autor, para que
as contribuicdes se mostrem de maneira Mais consistente.
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ensino igual para todos, deixando-se para as salas de recursos (quando existem)
atarefa de criar caminhos alternativos para a aprendizagem e o desenvolvimen-
0. Apesar de se divulgarem orientagdes para adaptacoes curriculares, estas estao
sendo implementadas parcialmente ou no respondem aos problemas essen-
ciais. As consequiéncias tém evidenciado que a “escola para todos” e a inclusao
social devem ser pensadas de forma mais ampla, com propostas diferenciadas
perante a heterogeneidade das necessidades especiais. A propria denominacao
raz algumas dificuldades para as discussdes e acdes, pois abarca tipos de sujeito
muito diferentes, com autismo, deficiéncia mental, surdez ou altas habilidades
etc. (além do que o uso da expressao necessidades especiais tem se ampliado como
um “guarda-chuva”, para abranger minorias étnicas, segmentos mais pobres da
populacio...). Oultra questdo central estd na nogéo de que inclusao pode ser
efetivada como uma circunstancia de insercéo escolar, que se estabelece num
momento dado; longe disso, ¢ uma meta a ser atingida de vérias formas, conti-
nuamente, UM Processo.

Sdo muitas as dificuldades para implementar a filosofia inclusivista para
os individuos diferentes que apresentam algum tipo de deficiéncia. Segundo uma
das dire,;fizes, as escolas devern receber esses alunos e efetuar as adaptacoes neces-
sarias. De modo geral, presumimos que as criangas e 0s jovens estao sendo matri-
culados nas escolas que procuram, porém sabemos de situagdes em que o aluno
com problemas de locomocao nao pode ser aceito porque as instalagSes nao pos-
suemn rampa, banheiro adaptado ou outras caracteristicas necessarias quanto ao
espaco, ao mobiliario. Sabemos de escolas regulares que “devolvem” os alunos
especiais para instituicdes especiais, depois de um perfodo frustrado de experién-
cia de inclusdo. Mesmo nas situacdes em que os alunos sao recebidos e permane-
cem, eles podem ficar 2 margem dos acontecimentos e da sequiéncia de atividades
da sala de aula (apesar das boas intencdes dos professores), porque pouco de
especial é feito em relacdo as caracteristicas de sua diferenca.

Existem, com certeza, excecdes as iniciativas que nao incluem efetiva-
mente, e parece que seu bom andamento depende, em grande parte, do tipo de
necessidade especial em causa, da disposi¢o individual de educadores e de algu-
ma circunstancia local favoravel. Além disso, por vezes, os indicadores de éxito
530 um tanto restritos: ha professores que valorizam alguns ganhos do aluno em
“sociabilidade” e subestimam o fato de que ele esta aprendendo quase nada em
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termos de conhecimentos sistematizados previstos no plano curricular. Faltam
recursos humanos e materiais suficientes, projetos pedagogicos inovadores da
escola como um todo.

Nao se trata de escolher entre “esta escola regular” e “esta instituicéo
especial” que ai estdo (excetuando-se algumas iniciativas promissoras), mas de
inovar “a escola” e ndo pensa-la num funcionamento uniforme, com pequenos
ajustes aos sujeitos considerados incluidos. Esses ajustes, quando acontecem,
ndo resolvem o principal. Vygotsky foi muito critico da escola especial de sua
época, mas insistiu na existéncia de uma “educagio especial” que atendesse aquilo
que a condicao néo tipica do aluno demandava. Segundo ele, a educacao escolar
tem de ser projetada para levar em conta a organizacdo sociopsicolégica peculiar
dos casos de deficiéncia, embora as leis gerais de desenvolvimento sejam co-
muns a todas as criancas; tem de manter metas educacionais elevadas, promo-
vendo a construcdo de capacidades emergentes, sem atrelar-se ao nivel de de-
senvolvimento ja atingido pelo aluno, com condi¢es que atendam as peculiari-
dades ligadas ao tipo de deficiéncia, a singularidade do educando e a sua histé-
ria. Assim, os “recursos especiais” e “caminhos especiais” nao estao dispensados,
de modo algum, porque o aluno é recebido num ambiente educativo comum. Se
isso ocorrer, fica invertida a idéia de “metas educacionais iguais e caminhos dife-
rentes”: as metas se reduzem, e os caminhos sdo igualados. Logo, € preciso um pro-
jeto em que a “escola para todos” ndo seja a mesma escola para todos, no sentido
do oferecimento de propostas educativas iguais, indiferenciadas.

Essa ponderacio nos recorda que tal aluno nio pode contar apenas
com oportunidades iguais (lema do novo milénio, como vem sendo veiculado).
Deve ter direitos iguais para formar-se como pessoa e participante de diferentes
esferas sociais e, nesse sentido, receber condicdes diferenciadas de desenvolvi-
mento e educacdo, para uma existéncia ou vivéncia cultural digna.

As perspectivas de inclusdo sdo também problematicas fora do dambito
escolar, com desencontros de discursos, posicoes e acoes, que se revelam, em
muitas instancias, em ocorréncias de varios tipos. Um exemplo dd uma pequena
amostra desse cenario. O decreto federal n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
referente & Politica Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora de Deficién-
cia, entre outras determinagdes e acenos de mudanga, aponta para a expansao
de medidas que removam barreiras fisicas e arquitetonicas para a locomogéo de
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pessoa com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. Por outro lado, essas bar-
reiras sao ainda vistas como naturais, até nos circulos oficiais que dizem preten-
der elimina-las. Pouco depois daquele decreto, uma campanha de vacinacio
promovida pelo Ministério da Satde foi veiculada pela televisio. As cenas mos-
travam as dificuldades de deslocamento e os esforcos de uma pessoa em cadeira
de rodas, descendo de um 6nibus e comecando a subir uma escada. F a mensa-
gem sugerida era, em sintese: “Se nio vacinar seu filho, ele vai ter que enfrentar
isto”. Todos achamos fundamentais as medidas de prevencéo. Porém, parece, no
minimo, incongruente que o apelo a acao preventiva se apéie numa das omis-
sdes mais visiveis da sociedade em relacéo as pessoas com problemas de loco-
mocéo (no caso, condicoes de transporte, acessos com rampa).

Ao mesmo tempo, a midia mostra gestos muito expressivos de reivin-
dicacdo daquilo que continua sem receber atengio: pessoas em cadeira de rodas
quebrando guias de calcadas, em protesto priblico pela falta de adaptacdes que
thes permitam transitar pelas ruas. Mostra, ainda, a capacidade de trabalho de
pessoas com Sindrome de Down, cegos, surdos etc. Atualmente, pessoas com
necessidades especiais atuam em suas préprias associagdes, para a reivindicacio
de dlrem@s A organizagao das formas de convivéncia de alguns grupos comeca a
serséconhecida como comunidade. Criangas e jovens com problemas locomotores
dancam e praticam esportes. Projetos propiciam acesso a museus e exposicoes
de arte para publicos especiais. Ha programas de empresas para receber empre-
gados com deficiéncia, em resposta a determinagoes legais. Apesar das contradi-
¢Oes de certos discursos e realizacdes e daquilo que ainda nao esta sendo realiza-
do, esses indicadores atestam a concretizagio de transformacoes significativas e
fazem parte de novas cenas, as quais, entretanto, convivem com velhas cenas.

Ainda podemos observar, seja diretamente, seja por relatos de outros
ou pela imprensa, situacées dramaticas vividas por pessoas com deficiéncia.
Criancas com grande prejuizo de desenvolvimento e deficiencia mental sio ain-
da ocultadas da comunidade pela familia. Os exemplos sio muitos, nem sempre
divulgados. Alguns sio documentados. Vale lembrar uma matéria de jornal, de
poucos anos atras, que mostrava aspectos da vida de alguns sujeitos com defi-
ciencia multipla. Eles eram mantidos presos, enjaulados ou amarrados em casa,
por falta de instituicoes de saude e de educagio na regido em que moravam.
Vivendo em lares muito pobres, ndo recebiam certos cuidados bésicos. Os fami-
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liares safam para o trabalho, ndo podiam dar atengéo o tempo todo, nem tampouco
sabiam conter episodios de agressividade, lidar com formas “primitivas” de con-
duta etc. Por essa razdo, deixavam-nos confinados. Essa situagdo, naturalmente,
nio promovia as potencialidades (no sentido vygotskiano) para a construcio
das funcoes superiores, nem mesmo a transformacao das elementares. A maté-
ria referia-se a localidades de Sergipe (Folha de S. Paulo, de 26 dez. 1997). Em
um dos casos, um rapaz de 18 anos vivia, desde menino, num espaco reduzido,
sem janelas, trancado com grades de ferro. Em outro, uma senhora contava so-
bre o confinamento de seu neto, que tinha 12 anos, apresentava deficiéncia mental,
ndo ouvia nem falava e tinha convulsdes com frequiéncia. Ela dizia que o menino
era calmo, mas ndo tinha controle sobre seus movimentos. Se ficasse solto, cafa
ou se machucava com facas, pedras, moveis, objetos. As refeicoes eram dadas
diretamente no chao, j4 que ele ndo aceitava usar o prato. E ndo era mantido
vestido porque comia as proprias roupas. Ela chegou a levé-lo a um hospital
psiquidtrico publico uma vez, porém a instituicao foi fechada em seguida. A
familia ndo tinha como buscar atendimento partlcular ou outra solugdo, devido
principalmente a situacéo financeira, a falta de informacio e a distancia de locais
que poderiam oferecer assisténcia.

Sdo tragicas formas de mera sobrevivéncia, se ¢ que podemos qualifi-
car isso como tal. F lamentavel que as institui¢des ndo tenham chegado até essas
familias desamparadas. E, ao lado desse quadro, ha acontecimentos menos gri-
tantes, quase sutis, que revelam outros aspectos igualmente dramaticos da atua-
cdo do grupo social com relagdo a pessoa com condigdes ndo tipicas de desen-
volvimento, em regides mais ricas ou mais pobres.

Uma situagio que ilustra bem essas ocorréncias “sutis” é a seguinte: ha
pouco tempo, eu estava num supermercado e, quando fui passar as compras
pelo caixa, notei que o funcionario era surdo. Cumprimentei-o, ele sorriu e co-
mecou a registrar os itens. Uma mulher chegou a uma certa distancia e, como
nao havia fila de clientes ali, fez uma pergunta ao funcionério, elevando bem a
voz: “Fsse caixa vai continuar aberto?” Olhei para ele, que estava com a cabeca
baixa, teclando. Passaram-se poucos segundos. Voltei-me para falar com a mu-
Ther, mas ela antecipou-se e gritou: “Ei, rapaz, vocé é surdo?” (num tom de
insulto, pois, afinal, “surdo” ainda é uma palavra ofensiva). Olhei para o funcio-
nario, que continuava operando o teclado, olhei para ela e disse: “E, ele é surdo”.
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A mulher ficou parada, até entender. Depois, desconcertada mas ainda mostran-
do muita irritacdo, afastou-se na direcdo de outro caixa. Em suma: um ouvinte
insultando um surdo como “surdo” e desacreditando de sua competéncia para o
trabalho. E possivel imaginar que a situagdo seria outra se houvesse uma peque-
na placa informativa de que se tratava de um surdo. Porém, talvez nao mudasse
no fundamental. Em supermercados onde essa identificacéo é feita, varios sur-
dos dizem estar acostumados a clientes que param, léem a placa e imediatamen-
te procuram um “caixa ouvinte”.

Comentarios finais

Para apontar contribuices da abordagem histérico-cultural em rela-
¢d0 aos temas aqui tratados, orientamos a atencao para alguns aspectos do atual
movimento de inclusio social, problematizando primeiramente a inclusio esco-
lar. Algumas dificuldades sérias foram levantadas quanto as perspectivas da efe-
tiva inclusdo que almejamos. Entretanto, é evidente que nio esperamos que a
escola se transforme sozinha, independentemente dos rumos de outras institui-
coes da'sociedade. As politicas publicas e mudangas conjunturais nacionais e
mtemaaonals afetam o que a escola realiza. E ndo podemos esquecer da mescla
de finalidades da politica de inclusdo, entre as quais estd o atendimento a direi-
tos de cidadania, mas também a reducéo de custos para o Estado.

Por certo, ndo dé para simplificar a questdo do atendimento as dife-
rencas, no ambito educacional. Como aponta Sa Barreto (1998), mesmo nessa
era de globalizacdo, temos de refletir sobre a persistente importagdo de modelos
de outros paises, que apresentam distingdes marcantes em comparagdo a nossa
realidade educacional e a vida de nossa populacdo. Ao lado disso, os discursos
sobre respeito a diferenca e formacao da cidadania, ligados aos anseios de uma
educagdo democratica, vém se transformando e abarcando idéias que destacam
direitos ora politicos, ora sociais, ora civis, com sentidos multiplos. Mesmo a
referéncia a direitos humanos tem assumido conotacoes de “direitos individuais”,
o que merece reflexdo, por efetuar um afastamento da dimenséo coletiva dos
problemas e resultar numa visdo fragmentaria deles. Embora aquela autora nao
tematize diretamente a incluso de sujeitos com necessidades especiais, outra de
suas consideragdes é pertinente aqui: diante de mudangas pretensamente dese-
jadas, atribui-se uma nova responsabilidade a educacio, a de “costurar o esgarcado
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tecido social” (p. 21). E importante pensar por esse angulo porque, se nio é
admissivel eximir a escola de responsabilidades, também néo se pode culpabiliza-
la unilateralmente, nem assumi-la como a principal instituicao transformadora.

Ainda quanto s perspectivas de inclusio social, levantamos algumas
questdes fora da esfera escolar. Retomando as cenas dos deficientes confinados,
torna-se claro que ainda precisamos avancar nas analises, propostas e acoes,
para que as politicas publicas, os vdrios segmentos sociais e instituicoes propi-
ciem as criangas com deficiéncia um conjunto de experiéncias que se orientem
para o processo de “tornar-se humano”, no sentido proposto por Vygotsky. Mais
que isso, considerando o drama dos confinados e o “incidente” com o emprega-
do surdo, precisamos avangar na transformacio de mentalidades e em iniciati-
vas politico-sociais que estendam as possibilidades do processo de “tornar-se
humano”, agora em outro sentido, também aos demais membros “normais” do

grupo social, dos quais depende a construcdo de caminhos alternativos para o.

desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Precisamos estender para as diver-
sas necessidades especiais a afirmacao que Vygotsky fez sobre a cegueira: para o
desenvolvimento dos cegos, “a reeducacdo dos videntes é uma tarefa social e
pedagogica de enorme importancia” (p. 64).
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