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Resumo

O presente trabalho analisa o desenvolvimento da etapa de orientacdo a monografia,
parte constituinte do curso de Especializagcdo, no Programa de Educacdo a Distancia
Midias na Educacéo, oferecido pelo MEC e que objetiva a formacdo de professores da
rede publica para a utilizacdo de ferramentas e linguagens midiaticas na escola. Em Sao
Paulo, o curso é organizado pelo NCE em parceria com a UFPE. Integrantes da equipe
de coordenacdo do Programa, as autoras analisam a experiéncia de Orientacdo, quando
os professores cursistas sdo acompanhados por orientadores a fim de desenvolver uma
monografia autoral que aborde temas especificos e decorrentes da interface entre midias
e educacdo. Este trabalho traz uma reflexdo sobre a orientagdo, referindo-se aos
instrumentos utilizados nesta préatica, buscando perceber como algumas categorias
valorizadas pela educomunicacdo foram operacionalizadas durante 0 processo;
procurando-se discutir os desafios da realizacdo de um trabalho monografico de
qualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Midias na educacdo; orientacdo de monografia;

educomunicacao.

Introducéo

O Programa Midias na Educacdo no Estado de Sao Paulo encontra-se hoje na
42 Oferta, tendo sido finalizadas as ofertas 1 e 2 e, em fase de concluséo, estamos na 32
Oferta. As 3 ofertas iniciais do curso, estimamos a producio de aproximadamente 300
monografias concluidas até novembro deste ano de 2012. Ja a 42 Oferta, iniciou em
Outubro o processo de orientacio a monografia, cujo numero de professores

ingressantes desta etapa chegou a 228.
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O programa Midias na Educacao possibilita que o professor utilize o Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) para sua formacdo com foco na interface Midias e
Educacdo e determine, juntamente com o0s tutores e orientador de pesquisa que O
acompanham, seus caminhos de aprendizagem a partir das atividades préaticas e de
reflexdo sobre os contetidos do curso.

Pensando sobre como oferecer uma formacéo diferenciada e de qualidade, nossa
equipe procurou seguir o caminho da educomunicag¢do — arcabouco tedrico e préatico
referenciado nas ac¢6es do Ndcleo de Comunicacdo e Educacéo, I6cus dos pesquisadores
e colaboradores que atuam nesta formacao.

Conforme escreve Ismar de Oliveira Soares, referéncia no campo da
educomunicacao,

Hoje, faz pouco sentido suprir a caréncia dos docentes com uma formacéo
ligeira — “oficineira”- sobre como operar equipamentos. Na verdade, o universo
da comunicacdo representa, na contemporaneidade, um mundo de cultura que
jamais poderia ser reduzido a um conjunto de ferramentas. A proposta
educomunicativa é facultar ao sujeito educador que se transforme, sem receios e
com desenvoltura, em sujeito educomunicador. Torna-se necessario, pois, que
sejam adotadas politicas que facilitem a formacgdo desse novo docente-
educomunicador — como vem ocorrendo com 0 curso a distancia Midias na
Educacdo do MEC —, garantindo que os professores dominem os conhecimentos
sobre a cultura midiatica, familiarizando-se, por outro lado, com 0 uso que o
campo da comunicacdo faz das suas tecnologias e linguagens. (SOARES, 2011,
p.19-20)

Neste artigo, abordaremos a educomunicacdo como referencial tedrico que tem
como premissa categorias de valores que norteiam suas praticas e reflexdes no campo
da Educacdo e da Comunicacdo. S&o elas: autonomia para o processo de aprendizagem,
utilizacdo dos meios de comunicacdo e de suas especificidades de linguagens como
pratica social democratica e como possibilidade de partilha na construcdo de
conhecimentos, bem como a autogestdo para 0s processos dialdgicos entre 0s grupos,

envolvidos nas situacdes de aprendizagem.
Midias na Educacdo e Educomunicacao

A formacdo continuada para professores da rede publica, nos dois niveis
pretendidos pelo Programa Midias na Educacdo, em extensdo e em especializacao,
pretende contribuir para o aprimoramento das reflexGes e das praticas no campo da

inter-relacdo entre a Educacao e as Tecnologias da Informacao e Comunicacéo (TIC).
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O senso comum entre educadores aborda a questdo sobre o quanto os alunos
estdo mais preparados tecnicamente para lidar com as tecnologias, em oposi¢édo aos
professores, que se sentem despreparados quanto ao conhecimento dos recursos
tecnoldgicos possibilitados por aparelhos digitais como os celulares, por exemplo.

No campo da Educagdo é nitida a presenca das tecnologias determinando as
acOes e maneiras sobre como a informagdo e o conhecimento sdo apreendidos e
transformados pelos estudantes. E justamente na inter-relacio entre comunicacio e
educacgdo que se encontra a potencialidade do trabalho do educador, buscando construir
situacdes dialdgicas mais horizontais, pela qual o aluno pode expressar-se e contribuir
igualmente para a aprendizagem coletiva, entre ele, seus colegas e professores. O
educador por sua vez, pode, desta forma, promover relacbes mais democraticas em sala
de aula e na escola, potencializando situacdes de autogestdo para o conhecimento. S&o
essas categorias fundamentais para pensarmos sobre como a educomunicacdo pode
contribuir para o ambiente escolar e para a aprendizagem continua e em pares,

evidenciando que podemos e devemos aprender uns com 0S outros.

E nesse sentido que o Nucleo de Comunicagdo e Educacdo trabalha com a
formacdo da tutoria online no curso Midias na Educacdo. Os tutores e orientadores do
programa, em sua maioria, por sua experiéncia anterior em projetos do Nucleo, possuem
aproximacdo com os referenciais da educomunicacdo como préatica de intervencao
social. A Educomunicacdo, nos Ciclos Basico e Intermediario® do curso Midias na

Educacao, é apresentada, durante 0 médulo Rédio® e definida como:

[...] o conjunto das acdes destinadas a ampliar o coeficiente comunicativo das
acOes educativas, sejam as formais, as ndo formais e as informais, por meio da
ampliacdo das habilidades de expressdo dos membros das comunidades
educativas, e de sua competéncia no manejo das tecnologias da informag&o, de
modo a construir ecossistemas comunicativos abertos e democraticos,
garantindo oportunidade de expressdo para toda a comunidade. O ecossistema
comunicativo designa a organizagdo do ambiente, a disponibilizagdo dos
recursos e o conjunto das acbes que caracterizam determinado tipo de ag&o
comunicacional. (MEC — Midias na Educacdo —Mddulo Inicial Réadio,
2012)

* Os Ciclos Basico e Intermediario representam o nivel de formagdo em Extensdo, constituindo a carga horéria de 120
e 60 horas, respectivamente.

® O Programa Midias na Educacéo foi organizado em colaboragao por diversas universidades federais, as quais
idealizaram e desenvolveram seus mddulos, bem como organizaram sua implementagdo. O NCE/USP e a UFPE
desenvolveram o médulo Radio, por meio do qual € discutido o conceito da educomunicacéo.
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A orientagdo & monografia foi um dos momentos do curso em que houve a
possibilidade de maior estreitamento na relagdo entre os professores-orientandos e 0s
orientadores, membros da equipe do NCE. Foi igualmente neste periodo que pudemos
perceber mais evidentemente como o direcionamento tedrico educomunicativo esteve
presente neste trabalho. Em relato solicitado pela coordenacdo do curso aos
orientadores, ao final das orientacOes, verificamos a descrigdo das atividades solicitadas

por uma das orientadoras®:

A primeira atividade consistiu na solicitagdo de um texto a respeito do vinculo
do tema da monografia com a educomunicacao, a partir da leitura de um artigo
sobre 0 tema. A expectativa foi contextualizar a pesquisa em relacdo aos
principios educomunicativos e fornecer um primeiro dialogo tetrico para as
monografias. (Orientadora 1)

E, ao descrever as repercussdes desta atividade, a mesma orientadora relata:

Vale ressaltar que as cursistas que finalizaram os trabalhos demonstraram muita
dedicacdo e persisténcia, além do desejo manifesto de continuarem seus
projetos educomunicativos nas salas de aula, compartilhando as pesquisas
realizadas, pensando em novas propostas. De minha parte, considero-me uma
orientadora-aprendiz: tenho aprendido muito com o curso Midias na Educacéo,
ndo sé nesta fase de orientacBes, mas durante todo o periodo que atuei como
mediadora/tutora. Fico sinceramente “feliz” por participar, de alguma forma,
desta vontade partilhada de refletir sobre a educacdo e de “realizar” ideias
educativas. Os relatos, as experiéncias e as pesquisas dessas cursistas que
chegam ao final desta 12 oferta apontam para isso: o vinculo
comunicacao/educacdo renova a pratica docente e propicia praticas mais
interativas, criativas e criticas no ambiente escolar. (Orientadora 1)

O orientador, fazendo uso de conceitos educomunicativos em sua préatica, acaba
por favorecer a reflexdo sobre as relagdes entre a educomunicacéo, a pratica pedagogica
e a pesquisa — por meio do desenvolvimento da monografia. O orientador do curso
Midias na Educacdo passa a ser, desta forma, um mediador do processo de comunicagéo
e por ser tratar de EAD, com algumas caracteristicas novas e envolventes, conforme

relata uma das orientadoras:

Numa situagdo de Educacdo a Distancia, quando ndo estamos sentindo a
presenca fisica de nossos orientandos, a experiéncia se reveste de um caréater
investigativo todo especial. Eu costumo me divertir e empolgar com a
descoberta da aparéncia, da voz, de detalhes da vida cotidiana, que nos vem por
meio de evidéncias muito fragmentarias e irregulares de um conjunto de pessoas
que sabemos apenas existir. Mas, apesar de toda essa alienacéo fisica, acabamos

® Durante as orientacdes da Oferta 1, como ainda ndo haviamos sistematizado as atividades obrigatdrias, ficou ao
critério do orientador, solicitar 4 atividades, complementares e gradativas em complexidade, para que o professor-
cursista pudesse entrega-las conforme o cronograma estipulado.
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alimentando grande carinho e amizade por quem est& do outro lado de uma sala
virtual. Temos encontros assincronos, nos mandamos noticias de lugares
desconhecidos. A mente humana é tdo poderosa que pode extrair a amizade
desses relacionamentos tdo obscuros e improprios a esta pratica. Assim, admito
que a inovacao tecnoldgica, além de ampliar exponencialmente um trabalho que
eu ja desenvolvia sob o formato tradicional da presencga, também me trouxe o
surpreendente calor de todo um continente para o aconchego de meu lar. Em
minha biblioteca, procuro livros e revistas que podem servir de referéncia,
consulto os repositdrios digitais de costume, as bases de dados adequadas,
converso, sugiro praticas e teorias diferentes para pessoas muito parecidas de
onde as avisto. (Orientadora 2 )

A possibilidade de estreitamento da relacdo dialégica que leve em conta a
demanda do professor, sem perder de vista a exigéncia quanto a qualidade do curso e ao
cronograma institucional, leva a uma relacdo mais proxima da situacéo presencial e, ao

que parece, mais proximo a demanda do professor de hoje.

Muito embora haja um numero cada vez maior no oferecimento de cursos de
formacdo na modalidade a distancia, observamos que a crenca sobre a eficiéncia dos
processos de aprendizagem, ainda esta atribuida a formacao presencial e na relacdo de
proximidade que parece ser atingida somente por esta situacdo. Uma orientadora,

captando esta demanda, coloca:

Acho que no trabalho com a constru¢cdo do conhecimento a distancia, e com
tecnologias, faz-se necessario estabelecer claramente um vinculo afetivo, de
confianga, compreensdo, cumplicidade com o orientando, € um compromisso
com o trabalho; e isto aconteceu por meio da linguagem escrita e de acdes
prontas e rapidas, dentro de um tempo, préximo ao da tecnologia.

Essa relacdo virtual fincada no real - no concreto, nas necessidades mais
urgentes da educacdo e de jovens alunos - promoveu uma dindmica muito
interessante, pois as vezes, uma realidade sobrepunha e redimensionava a outra.
Vou exemplificar, a aceleracdo que o tempo das tecnologias impunha ao
cronograma das atividades, gerando incomodo e angustia, era contaminada pelo
humanismo das histérias compartilhadas, pela compreensdo e paciéncia
exigidas por ambas as partes. (Orientadora 3)

O Curso Midias na Educacdo, em especial no Ciclo Avancado, quando
sdo produzidas as monografias, tem favorecido ao professor da rede publica o
desenvolvimento de pesquisas académicas que refletem a pratica pedagdgica e as
reflexdes possiveis a partir desta pratica. O movimento de investigar a pratica
pedagdgica compreende uma das mais proficuas fontes do desenvolvimento docente e,
por conseguinte, do aprimoramento da escola. Lankshear e Knobel (2008) observam

que o “aprimoramento profissional” que a pratica da pesquisa pedagogica pode
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promover possui, a0 mesmo tempo, dimensdes “interiores” (relacionadas a obtengdo de
uma maior satisfacdo pessoal por parte do professor, elevando a percepcdo de seu
valor), e “exteriores”, no que implica melhorar sua atuagdo como profissional do ensino0.
Em outras palavras, pode-se dizer que o impulso a investigacao dispara um movimento
dialético, no cotidiano docente, de modo que o professor pesquisador constrdi saberes,
pauta criticas, reconhece suas dificuldades e potencialidades e, ainda, posteriormente,
possa reelaborar, desenvolver ou reconstruir sua atuagéo.

Refletir sobre como a prética pedagdgica pode ser aprimorada, como as relagdes
no ambito escolar podem pautar-se pela autonomia e dialogo, sdo desafios de todos os
profissionais ligados a Educacdo e, de forma complementar, uma preocupacdo presente
nos cursos de formacdo docente, em particular quando estes adotam perspectivas
criticas. E neste sentido que vale notar que o movimento em prol da pesquisa
pedagdgica representa, também, um possivel mecanismo de empoderamento dos
professores, na medida em que passam a perceberem-se ndo como cumpridores de
ordens, mas como individuos pensantes que possuem saberes e capacidades. Desse
modo, poderdo, além de construir conhecimentos, também resistir a orientagdes das
quais discordem reflexivamente, em eventuais instancias coletivas de discussdo docente.

A educomunicacdo vem legitimar o espago escolar como um sistema potencial
para a construcdo do conhecimento de forma colaborativa e democréatica, uma vez que
interfere na relacdo dos agentes na escola. Quando os professores refletem sobre as
praticas educomunicativas, momento este mediado pelo desafio da pesquisa sobre as
praticas pedagdgicas, hd a busca pela participacdo e envolvimento da equipe escolar,
pelo desejo de socializacdo das ideias e da construcdo de um ambiente colaborativo e
interdisciplinar. A tbnica da comunicacdo — da propria pesquisa que realizem, alias —
passa a ser valorizada a partir do compartilhamento de ideias que transforme o espaco

escolar em um espaco de aprendizagens partilhadas.
Estrutura da orientacao

A etapa dos modulos, no Ciclo Avancado, € acompanhada por um tutor para
cada turma de professores cursistas e promove a aprendizagem dos contetdos online do
Programa, cujo planejamento envolve atividades online, entre participacdo em féruns,
publicacdo de textos e atividade em grupo de professores no AVA e ainda a participacao

em chats. O encerramento da etapa de modulos concretiza-se na elaboracdo do projeto
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de pesquisa que sera, posteriormente, encaminhado ao orientador responsavel pela
conducdo do processo de elaboracdo da monografia, sendo a esses atribuidos,
prioritariamente, os projetos considerando-se sua aderéncia ao tema da monografia a ser
desenvolvida.

Os mddulos cursados, em especial durante o Ciclo Avancado, sdo essenciais
para a formacdo dos professores participantes, permitindo-lhes a ampliacdo de
repertério sobre os conceitos referentes as relagdes entre midias e educacdo e 0s
preparando para a construcdo do objeto da pesquisa, da metodologia, bem como de
outros aspectos fundamentais para o desenvolvimento de uma monografia.

Os orientadores tomam contato com a estrutura do curso mediante duas
situacOes: a reunido presencial, no inicio do curso e as comunicagbes e envio dos
materiais para subsidiar o processo da orientacdo. Embora exista a indica¢do por quais
caminhos basicos a orientacdo deve seguir, cada orientador pode, a partir de suas
caracteristicas docentes particulares, planejar as acdes e formato de orientacdo que
considerar mais adequados, ou com relagéo a idiossincrasia do professor cursista, como
se Vé no depoimento abaixo:

Por isso, a orientacdo para mim sempre foi e sempre serd uma oportunidade de
apresentacdo das estratégias que podem combinar com a maneira de ser e pensar
daquela pessoa, de seu relacionamento com o mundo do conhecimento.
(Orientadora 2)

Neste sentido, conforme relata a orientadora a seguir, a estrutura do curso, com
relacdo a formacdo do orientador, procurou oferecer subsidios necessarios para que a
etapa de orientacdo fosse bem compreendida e desenvolvida. Mesmo no inicio, quando
a orientacéo foi iniciada, via 1% oferta do curso Midias na Educacdo, havia uma estrutura
minima a seguir.

Para vencer a inseguranca inicial, procurei conhecer a estrutura do Curso,
visitando os links de modulos anteriores em suas disciplinas, contetdos e
encaminhamentos metodologicos, enviados pela Equipe de Coordenacéo, a fim
de conhecer o territdrio desta etapa de trabalho. (Orientadora 4)

A primeira intervencdo pedagogica do orientador € oferecer a devolutiva do
Projeto de Pesquisa recebido pontuando suas observacGes para que o professor cursista
inicie a pesquisa proposta para a elaboracdo da monografia. Este acompanhamento tem
a duracdo de seis meses, aproximadamente. Como parte fundamental do Ciclo
Avancado, configurando a Especializacdo em Midias na Educacédo, conforme observam

Romancini, Horta e Soares:



IV Encontro Brasileiro de Educomunicacao

GCJO Sao Paulo, SP — 25 a 27 de outubro de 2012 | | CD |:|

A proposta do curso propunha a realizagdo de um trabalho monografico, no
nivel de especializacéo, a partir do desenvolvimento de um projeto “referente ao
uso das midias no processo de ensino e aprendizagem”. Este era também
definido como “um projeto de intervengdo de integragdo de midias no cotidiano
escolar” (SEED/MEC, 2005, 8 e 16). Observa-se assim a preocupacdo com a
articulacdo entre a préatica pedagogica e os estudos realizados no ambito do
curso. (2012, p.17)

Como apoio para o desenvolvimento dos Projetos de Pesquisa, foi organizado
um material de referéncia com a apresentacdo de linhas de pesquisa, norteadoras das
pesquisas a ser desenvolvidas, com importantes referencias bibliograficas, em sua
maioria, de consulta online. Sdo 12 linhas de pesquisa propostas: 1. Informatica e
Midias na Educacdo: Convergéncia Digital e Web 2.0 na escola; 2. Radio e Midias na
Educacdo; 3. TV/Video e Midias na Educagdo; 4. Materiais Impressos e Midias na
Educacdo; 5. Integracdo e Gestdo de Midias na Educacédo e na EAD; 6. Artes e Midias
na Educacdo; 7. Pratica pedagdgica e Educomunicacdo; 8. Inteligéncia coletiva,
Educomunicagdo e Midias na Educacédo; 9. Cidadania, Politicas Publicas e Midias na
Educacdo; 10. Etica e Midias na Educagdo; 11. Memdria e Midias na Educacéo e 12.

Educacéo Inclusiva, Multiculturalismo e Midias na Educacéo.

Observamos que as linhas mais procuradas sdo as linhas 1, linha 3 e a linha 7
(Pratica pedagogica e educomunicacao). Juntas chegam a no minimo 60% dos trabalhos
que iniciaram a orientacdo nas ofertas 1, 2 e 3, avaliacdo que sugere a influéncia das
discussdes conduzidas pelos tutores e orientadores do curso com o0s professores
cursistas, possivelmente o0s levando ao interesse e utilizacdo de processos

educomunicativos na monografia.

As producdes monogréaficas dos professores, a partir da pesquisa reflexiva sobre
as praticas pedagdgicas, apontam para a importancia da formacao possibilitada pelo
curso Midias na Educacdo como caminho para novas configuragdes das praticas
pedagdgicas mais criticas e a0 mesmo tempo mais interativas e criativas no ambiente

escolar.
Canais de comunicacao

A etapa de orientacdo envolveu, principalmente, quatro canais de comunicacgéo e
interacdo entre professor orientador e professor cursista: 1. 0 ambiente E-Proinfo, mais

especificamente o forum, para debates sobre as atividades e a biblioteca, para postagem
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das diferentes e consecutivas versdes aprimoradas da monografia; 2. em ambiente
externo, no gmail, pela criagdo de um endereco de email, individual para cada
orientador, sendo este de uso exclusivo para 0 curso, para a comunicagdo com 0s
professores cursistas e ainda para a coordenagdo; 3. Ainda no ambiente E-Proinfo,
alguns orientadores utilizaram a ferramenta Chat ou Bate-papo para a conversa em texto
ou utilizaram-se do Skype, ferramenta que possibilita além da conversa por texto, 0 uso
de audio. Esses ultimos recursos de comunicacdo foram um elemento facilitador da
orientacdo a distancia e foi muito bem avaliada pelos professores cursistas. A atividade
era organizada pelo orientador, de forma que as reunides virtuais sincronas puderam ser
individuais e/ou em grupo e envolveram o atendimento sobre duvidas e devolutivas

quanto ao trabalho de construcdo da monografia.

A quarta estratégia pratica relativa aos canais de comunicacdo foi o encontro
presencial, sendo que, no momento de abertura da fase de orientagdo, ocorria um
encontro geral. Nesta ocasido, que durava geralmente toda uma manhd, apds uma fala
da coordenacdo do curso, os professores cursistas podiam conhecer e dialogar com seus
orientadores. Esses encontros ocorreram na Escola de ComunicacGes e Artes. Outros
encontros presenciais dependeram da disponibilidade dos cursistas, e essa estratégia se
deu de modo variavel entre orientadores, principalmente pelo fato de termos numero
expressivo de cursistas residentes no interior de Sdo Paulo e a grande maioria dos

orientadores reside na capital.

Na interacdo entre coordenacdo e orientadores, aléem da utilizacdo do email, foi
criado um googlegroups’, para privilegiar a interacdo coletiva entre a equipe; dele
participaram a coordenacéo e todos os orientadores. Durante o processo de orientacao a
interacdo do grupo foi rica e importante para sanar davidas, bem como dividir as
experiéncias de orientacdo; uma duivida levantada por um orientador podia ser
compartilhada por todos, podendo ser respondida pelos coordenadores ou por outro

colega orientador, formando uma rede colaborativa e horizontalizada.

A organizacdo do ambiente E-Proinfo foi feita pelos orientadores, de modo que

alguns preferiram abrir um férum para cada orientando e outros preferiram abrir um

" Ferramenta disponibilizada pela Google que permite incluir véarios emails de pessoas para que essas participem de
um grupo de discussdo no qual todos incluidos recebem os emails e arquivos enviados por um da equipe. Todos 0s
orientadores e cordenadores do curso estavam incluidos neste grupo.
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forum para cada uma das quatro atividades. Foram criados também foruns de avisos,
davidas e trocas. Alguns orientadores criaram féruns para a interacdo entre 0s
orientandos da turma, pois na pesquisa realizada durante o processo de orientagéo,
alguns professores cursistas referiram sentir muita diferenca na passagem dos mddulos
do Ciclo Avancado para a orientagdo, sentindo-se sozinhos e sem a colabora¢do dos
colegas.

Na fase de orientacdo, como ndo ha foruns como espaco de publicacdo das
reflexbes tematicas, os professores cursistas tém o fluxo da interacdo entre os colegas
diminuido com relagdo ao que estavam acostumados na fase dos ciclos e modulos
anteriores. No entanto, alguns orientadores, percebendo a demanda para um trabalho
mais colaborativo, decidiram fortalecer a rede entre os professores sob sua orientagdo,?

conforme relata a orientadora:

As estratégias utilizadas para a superacao das dificuldades foram: inicialmente,
organizar um chat para nos conhecermos e ouvir os alunos sobre a monografia,
orientar releituras e reescritas, retomar bibliografias indicadas no curso e
combinarmos 0s encontros virtuais e presenciais. Em todo momento procurou-
se estabelecer e manter a comunicacéo e o dialogo.

Uma particularidade desses encontros presenciais e virtuais foi que alguns se
realizaram de maneira coletiva. Os alunos escutavam e indagavam para mim e
para os colegas questdes pertinentes aos seus projetos, quanto a metodologia, a
estruturacdo, a formatacdo, a sistematizacdo dos dados, entre outras gquestdes.
Podiam identificar questdes, comunicar-se, dialogar e resolvé-las juntos. Os
orientandos disseram sentirem-se mais tranquilos e a vontade para expor a
pesquisa e tirarem dividas conjuntamente com a orientadora e que 0s pareceres
dos colegas, em algumas ocasifes, aproximavam-se mais dos seus interesses.
Essa modalidade de orientacdo coletiva € um tema que pretendo estudar e
convido a eventuais interessados a se somar ao estudo. (Orientador 5)

O relato da orientadora mostra 0 quanto o curso abre espaco para que a
experimentacdo, mesmo que fundamentada em exceléncia profissional, seja um norte
para a revisdo e aprimoramento do planejamento. A caracteristica construtiva do
processo de formacdo do professor da rede publica, possibilitada pelo rigor no processo
de formacdo, conduzido pelo NCE/USP, oferece um diferencial na formacéo,

contrapondo-se a formagao “oficineira”, como aponta Soares.

Durante todo o processo de orientacdo pudemos perceber os desafios e

dificuldades encontradas por orientadores e orientandos na elaboracdo da monografia.

8 para cada orientador, sio atribuidos até 8 monografias para 0 acompanhamento durante os 5 meses de orientagéo.
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Entre os orientadores, podemos citar que o contato continuo para a orientagdo foi um
entrave inicial, muitos relatam que os orientandos n&o tinham o costume da frequéncia

na orientacdo, o que dificultou inicialmente.

Foi comum os orientadores constatarem a falta de comprometimento com a

pesquisa e a orientacédo, precisou-se exigir dos orientandos seriedade no trabalho.

Outra dificuldade encontrada é o entendimento da pesquisa cientifica, apesar de
terem passado por modulos preparatérios, muitos orientandos chegaram para a
orientacdo com dificuldades de entendimento e um problema encontrado em varios

trabalhos era a diferenciacéo entre projeto de pesquisa e projeto pedagdgico.

Sabemos que a préatica pedagogica do professor foi incentivada e solicitada
durante todo o curso, procuramos que 0 professor pudesse utilizar os conhecimentos
adquiridos no curso em sua pratica pedagdgica, 0 que aproximou o curso da escola.
Porém na hora de escrever a monografia, muitos apresentaram somente projetos
pedagdgicos a serem realizados na escola. A falta de entendimento e diferenciacao
sobre a pesquisa monografica, que poderia eventualmente enfocar ou resultar em uma

proposta de projeto pedagdgico, dificultou o processo inicialmente.

Os professores cursistas também apresentaram dificuldades na escrita
académica, muitos orientandos ndo estavam acostumados com a escrita formal e ainda
muitos nunca haviam feito um trabalho de monografia. Os orientadores relatam
dificuldades béasicas de escrita e de entendimento das explicacdes iniciais sobre a
estrutura do trabalho académico.

Baseei minha orientacdo no ato de levar o orientando a refazer algumas vezes
frases ou paragrafos inteiros por ndo apresentarem um minimo de légica

gramatical. Muitas vezes o aluno ndo conseguia explicar corretamente o
pensamento na frase e ficava tudo truncado. (Orientador 6)

O cumprimento de prazos, também foi um fator de dificuldade. Os orientandos
muitas vezes ndo conseguiam cumprir 0s prazos estabelecidos para o desenvolvimento
de cada atividade, atrasando o processo. Por fim o cronograma de defesa foi alterado
para conseguir atender as necessidades da entrega final. A biblioteca do aluno recebeu
as quatro versdes de monografia, postadas pelos orientandos, conforme cronograma de
atividades e conforme sua pesquisa € desenvolvida gradativamente, seguindo o0s

parametros de qualidade, previamente estabelecidos durante o curso.
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Percebemos que nesta passagem de Projeto de Pesquisa para Monografia, muitos
professores tiveram dificuldades em entender suas diferencas; muitos apresentaram
davidas que nos levaram a pensar e, por meio das pesquisas posteriores, constatar que
era muito pequena a compreensdao de producdo académica por parte dos Nnossos
professores cursistas. Ao entregar o Projeto de Pesquisa, muitos professores entenderam
que ele ja era em si a monografia; mesmo tendo conhecimento sobre o cronograma
posterior a entrega do projeto ser ainda de cinco meses e mais a apresentacdo da

monografia.

Apds a primeira leitura realizada pelo orientador, o professor cursista teve
aproximadamente 15 dias como periodo proposto para o desenvolvimento da
Monografia, com aprimoramento nos seguintes aspectos: objetivo, justificativa e
metodologia. Da mesma forma como ocorrido na atividade 1, o orientador recebia a
atividade e realizava a devolutiva com as orientages necessarias para que a monografia
se aproximasse cada vez mais de uma pesquisa de qualidade. Na atividade 2 o
desenvolvimento da monografia com aprimoramento no Quadro de Referencial Teorico.
Na atividade 3, além do aprimoramento da monografia, que englobou o periodo para
finalizacdo da pesquisa de campo e analise dos dados, foi proposta a atividade de
Qualificagdo, o que foi uma novidade, pois na Oferta 1 essa atividade ndo foi realizada.

A ideia de realizar uma “qualificagdo” da monografia pareceu util, para o
aperfeicoamento e discussao das mesmas, antes da finalizacdo do trabalho. Sera
uma oportunidade para que este receba outro olhar, com possiveis contribuices

originais. As primeiras qualificacGes ocorrerdo com o0s cursistas da segunda
oferta do curso. (ROMANCINI, HORTA e SOARES, 2012, p. 39)

A etapa da qualificacdo foi muito importante para o0 processo. Em reunido
presencial de formacao de orientadores, foram definidas as duplas de orientadores para
trabalhar a qualificacdo. Depois do recebimento da atividade 3, o orientador
encaminhava o trabalho recebido ao avaliador e ambos agendam uma reunido por skype
entre orientador, orientando e avaliador. A reunido aconteceu, preferencialmente, por
audio e a pauta desta girava em torno do parecer que o avaliador convidado elaborou
com base na leitura da monografia ainda ndo concluida. Antes da reunido de Skype,
solicitamos que a entrega do parecer fosse feita antecipadamente ao orientador, para que
este tomasse ciéncia das orientacdes complementares deste profissional convidado apos

a analise da monografia em questéo.
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Essa acdo foi de extrema importancia no processo de orientacdo, pois
possibilitou um outro olhar (do avaliador), o que nessa etapa da orientacdo é muito
importante para a finalizacdo do trabalho, tanto para corroborar observagdes ja
realizadas pelo orientador, como para pontuar novas observagbes ao trabalho

monografico.

A quarta atividade do processo foi a entrega final da monografia e preparacéo
para a defesa, que envolveu orientagdes sobre o formato da apresentacdo e banca de
avaliadores da monografia, bem como a norma da defesa presencial e do envio da
monografia impressa, cujas copias ficaram a disposicdo do membro da banca e para
arquivamento na biblioteca do NCE.

Os instrumentos pedagdgicos de orientacao

Em forma de complementaridade aos contetidos e materiais de apoio oferecidos
pelo Programa Midias na Educag&o, o blog®, criado especificamente para as ofertas do
NCE, muito embora tenha sido acessado por muitos interessados nos temas
relacionados, € um importante material de apoio desde o inicio do curso e na etapa de
orientacdo; tanto o orientador como o professor cursista contam com matérias
interessantes, dicas e indicacdes de material digital sobre cultura digital, midias na

educacéo e educomunicacao.

O material de referéncia principal no periodo da orientacdo, bem como no
momento da constru¢cdo do Projeto de Pesquisa, € o livro Pesquisa em Midias:
parametros de qualidade para o trabalho do professor pesquisador. Sendo escrito por
coordenadores do Midias na Educacdo — NCE/USP, o livro foi elaborado a partir da
experiéncia adquirida no curso e procura responder as principais dificuldades que o
orientador e professor cursista sentem ao mediar e desenvolver um trabalho
monografico. A partir da finalizacdo do livro, o0 processo de orientacdo foi norteado
pelos documentos por ele apresentados e sistematizados: os parametros de qualidade da

monografia.

Conforme explica Romancini, Horta e Soares:

°o enderego do blog, idealizado e gerenciado por um dos coordenadores do curso, Richard Romancini, oferece
diversos materiais audiovisuais que podem interessar ao professor envolvido com a tematica Midias e Educacéo e
ainda contempla informagdes gerais do curso, bem como depoimentos de participantes e colaboradores do Programa.
O blog pode ser acessado no endereco http://blog.midiaseducacao.com .
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[...] é importante notar que a construgdo dos parametros se deu a partir de uma
andlise cuidadosa de questbes que relacionam um produto textual, relatando
uma pesquisa, a forma ou procedimento “cientifico”. As nogdes que postulam a
congruéncia do trabalho com esse ideal, assim como a pertinéncia pedagogica e
potencialmente transformadora de uma monografia — e nesse aspecto trata-se de
uma tentativa de ampliar o foco do que se avalia — aproximam a mesma de uma
qualidade superior. (ROMANCINI, HORTA e SOARES, 2012, p.33)

Para a avaliacdo da monografia, em suas versdes entregues, foram utilizadas a
Escala de Avaliacdo Simplificada, como devolutiva do orientador para a atividade 1 e a
Escala de Avaliacdo Detalhada, como devolutiva do orientador para a atividade 3. A
avaliacdo pelos parametros de qualidade norteadores do curso Midias na Educacéo foi
importante no sentido de buscar o maximo possivel a homogeneidade de avaliacdo dos
trabalhos monogréficos, ja que estdvamos falando em mais de cinquenta orientadores.
Do mesmo modo, era importante que o professor cursista acompanhasse todo o
processo de avaliagdo da monografia que vinha desenvolvendo por duas vias: a leitura
do livro Pesquisa em Midias, com ele compartilnado desde o inicio do processo, bem
como a avaliacdo de seu trabalho que seguia os parametros de qualidade que vinham

sendo construidos a cada etapa da monografia.

Como complementaridade da avaliagdo dos trabalhos, criamos dois momentos
de avaliacdo compartilhada: a qualificacdo e a defesa da monografia. Em ambos 0s
momentos, a monografia foi avaliada por um colega orientador ou outro convidado
especialista. Para a avaliacdo complementar, criamos dois modelos de parecer

diferenciados que levavam em conta 0s momentos em que eles eram fornecidos.

Todas as avaliacGes realizadas durante o curso Midias na Educacdo séo
compartilhadas com os professores cursistas de forma que eles possam acompanhar seu
desenvolvimento com relacdo a avaliacdo institucional, bem como as avaliacfes
periddicas e permanentes que sdo compartilhadas por seus orientadores. Estimula-se
uma postura ativa, por parte dos professores, de modo a que 0S mesmos possam
questionar e discutir os aspectos norteadores do trabalho. As vezes isso pode implicar
flexibilidade (por exemplo, quanto a prazos), mas também pode ser uma ocasido de
reflexdo coletiva, apontando dimensdes que merecerdo aprofundamento de estudos por

parte do professor cursista.

Consideracdes Finais
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Quando chegamos ao término do processo de orientacdo, finalizado a partir das
producbes monogréficas, fica evidente a enorme satisfagdo de todos os envolvidos. O
ambiente das defesas publicas das monografias evidencia a sensacdo de misséo
cumprida, por eles, professores cursistas e por noés, equipe NCE. O curso Midias na
Educacéo, principalmente nas primeiras duas ofertas, que foram mais longas, trouxe um
grande aprendizado a todos envolvidos e como deve ser, essenciais para o planejamento

das ofertas subsequentes.

Pudemos perceber que a pratica e reflexfes sobre as categorias valorizadas pela
educomunicacao estiveram presentes durante a formacdo dos professores e poderao ser
propagadas de forma a constituir-se como praticas e reflexdes inseridas na realidade das
escolas das quais fazem parte os professores cursistas, que, ao perceberem a importancia
de praticas comunicativas dentro da escola, podem caminhar para planejamentos e

propostas pedagogicas que asseguram um ambiente colaborativo, democrético e critico.

O curso Midias na Educacdo, ao possibilitar o conhecimento e reconhecimento
da apropriacdo de recursos midiaticos como pratica democratica de comunicacgéo,
incentiva os envolvidos a participarem e se expressarem nas discussdes e acdes na
escola, oferecendo novos meios de interagir com toda a comunidade escolar. O
professor cursista que compartilha suas aprendizagens e pesquisas na escola envolve os

demais professores e gestores na pratica educomunicativa.

Quando pensamos na ampliacdo da autonomia dos professores, percebemos que
a comunidade escolar, ao se dispor a trabalhar com foco no ambiente comunicativo,
amplia também a possibilidade de pesquisas sobre as acdes e necessidades do grupo e,
utilizando a comunicacdo e os recursos da informacao, possibilita avangos na gestdo da

comunicacdo do espaco educativo.

Outro aspecto importante no processo da aprendizagem, fomentada no curso, é o
dialogo entre os professores e agentes no espaco educativo, essa acdo é alimentada pela
entrada das novas tecnologias e linguagens no ambiente escolar. O didlogo na escola
pode mediar conflitos e disseminar ideias e projetos. Os temas transversais e a
interdisciplinaridade podem ser discutidos e utilizados no projeto pedagdgico da escola
com énfase na utilizacdo da educomunicacdo e dos recursos midiaticos que a escola

dispbe. A formacdo dos professores no curso Midias na Educacdo possibilita, por meio
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deles, que a escola utilize ou aprimore 0 uso dos recursos materiais disponiveis para a

ampliacdo e adequacdo do curriculo a tecnologia e suas linguagens.

A meta de gestdo participativa da comunidade escolar, proposta a partir da
reflexdo sobre a educomunicagdo, pode ser planejada e organizada por meio da criacao
de situacGes cotidianas e permanentes de dialogo e discussfes entre todos 0s envolvidos
nas praticas e problemas da escola; o movimento decorrente da pratica democratica
demonstra amadurecimento da equipe e a potencialidade da escola como bergo de acbes
de responsabilidade social.

Todo esse processo se consolida na apropriacdo da cidadania pela educagéo, néo
apenas pela como insercdo da tecnologia na escola, mas pelo modelo de comunicacdo e
interacdo como concepcdo teodrica que fundamenta a pratica educativa. Dessa forma a
educomunicacao vem participar da pratica pedagogica ndo apenas pelas TIC, mas pela
mudanca de paradigmas, nas reflexdes e agdes cotidianas e de planejamento no
ambiente escolar.

E exatamente isso que percebemos, no curso Midias na Educacio, que nossos
cursistas se apropriam da acdo cidadd ao levarem as contribuices do curso para dentro
do ambiente escolar, através de suas praticas e ideias, socializando e envolvendo a

equipe nas a¢bes educomunicativas.
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