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Carituno 8

A Concepciio de educagdio de Durkheim
como chave para a passagem entre Positivo
e Normativo

Raquel Weiss

Introdugéo

A educagio & um dos temas mais presenies na obra de Fmile Durkheim.
Afinal, ele nfio apenas escolheu fazer da educaciio seu primeiro oficio,
quando optou por ingressar na Ecole Normale Supérieure, como esta foi
sua porta de entrada no universo acad@mico, pois, como se sabe, foi como
“encarregado de curso” [chargé de cours| de Ciéncia da Educagiio gue
Durkheim iniciou sua carreira em Bourdeaux, e entrou na Sorbonne como
responsavel pela cadeira de Pedagogia (Cf. Lukes, 1977; Fournier, 2008).
Diversos cursos ministrados sobre assuntos relacionados & educagiio,'
artigos publicados sobre o ensino primario e secundario (1899, 1906,
1911, 1912), sobre o sistema universitario aleméo e francés (1887, 1909
1919} ¢, sobretudo, sna defesa incansavel do ensino de uma moralidade
laica fizeram desse autor uma das principais autoridades sobre o assunto
no contexto intelectual e politico de sua época (Stock-Morton, 1988). O
argumento a ser defendido aqui é o de que, para além da importancia
na préopria histéria do autor, para além de suas contribuigBes para-as
reflexdes sobre esse campo, a educagio figura como um elemento central
de sua teoria, por duas razdes fundamentais. A primeira delas, porque

* Para uma lista completa dos cursos ministrados por Durkheim, ver Alpert (1945),
Besnard {1993} e Fournier (2007).
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& concebida enguanto o mecanismo central de produgfo e reprodugiio
dos préprios valores estruturanies da sociedade, que faz com que esta s
perpetue nos individuos e, portante, perpetue a si mesma, podendo, pois.
constituir um objeto da Sociologia (Durkheim, 1978). A segunda razfio de
sua importineia deve-se ao fato de que & em seus escritos sobre a educa.
¢fio que encontramos a maior parte de suas proposigdes normativas, que
assumem a forma de uma pedagogia. Tentarei discutir aqui como se 4
essa passagem entre esses dois elementos, o explicativo ¢ o normativo, cle-
mentos irredutiveis que figuram lado a lado em sua obra. Desse modo, em
primeiro lugar, proponho expor algumas questdes implicacas nessa relagéo
entre positivo e normativo, de modo & explicar a natureza da tensiio entre
ambos. Na segunda parte, apresento a diferenca proposta por Durkheim
entre “Cidneia da Educacio” ¢ “Pedagogia” e, na terceira parte, discuto
de ¢que modo a propria concepeiio de autonomia formulada pelo autor estd
fortemente calcada em suas premissas sociologicas.

Do descritivo ao normativo: uma passagem tensa?

A teoria durkheimiana estabelece como pressuposto que a ciéncia
tem como propdsito cnunciar juizos de fato sobre as coisas, mesmo que
estas coisas sejam valores, valores tomados como coisas. K, como um
segundo pressuposto, estabelece a impossibilidade légica de uma raziio
pura pratica, ou seja, a impossibilidade de se encontrar um principio
puro que permita julgar e determinar a acfio humana de forma segura e
absolutamente racional (Durkheim, 1994, 1999). Portanto, se nfo é da
competéncia da ciéneia criar os fins a serem seguidos, e se néo ha outra
forma da razdo (como, por exemplo, a razfo em sua forma prética, tal como
no sistema kantiano) que determine quais devem ser esses fins, significa,
pois, que nfo ha critério algum gue permita qualquer juizo de valor sobre
os valores? Néo h4 critério para distinguir entre o certo e o errado, o moral
e o imoral, a nfo ser o proprio costume vigente em cada sociedade? Se,
portanto, Durkheim nfo aceita nem mesmo wm critério formal — tal como
o imperativo categérico kantiano ~, como um parimetro racional que per-
mite distinguir entre aquilo que é moralmente bom e o que & moralmente
mau, isso significa que, segundo esse autor, nfo existe qualquer forma
de julgar a agio humana? Significa que nifo hd como escapar de um total
relativismo? Qu, para dizer de outra forma, significa entfio que, se Deus
de fato nfio existe ¢ a ciéneia néo pode tudo, logo, tudo & permitido?
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Cevtamente, Durkheim responderia nfio a cada uma dessas (questbes.
Alids, no decorrer de sua carreira, ele teve que lidar freqitentemente com
esse tipo de objecfio, como no caso da interpretagio apresentada pelo
filésofo tomista Simon Deploige, no livro Le Conflict de la Morale et de
la Sociologie, que, como o titulo indica, apresenta a Sociologia como ar-
quiinimiga de toda e qualquer reflexfio sobre a moral. Uma das respostas
de Durkhheim a Deploige sintetiza bastante bem seu incémodo com esse
tipo de acusacgio ¢ aponta pava qual direcfio devemos olhar se (uisermos
entender sua posico a respeito:

Para nos, nfio hi, nem pode haver, um couflite entre a moral ¢ a
soctologia: a finica colsa que exigimos é que a arte moral seja prece-
dida por uma ciéncia da moral mais metddica do que as costumeiras
especulagtes da moral dita teérica. Toda nossa tese pode ser resumida
da seguinte maneira: para determinar o que deve ser a moral em um
determinado perfodo, & preciso antes de tudo saber aquilo que a moral
é, saber como distinguir aquilo que ¢ moral daquido que nio 0 &, e
ndo podemos responder a essa (uestio se, anteriortente, hdo tiverimos
estudado os fendmenos morais em si mesmos ¢ por si mesmos, Nio
podemos simplesmente encontrar wm eritério apenas com um ato de
vontade; a inica coisa que pedemos fazer ¢ observar e encontrar esse
critério a partir dos fatos. (Durkheim, 1913: 328)

Mas ha ainda mais questdes a serem feitas, que se referem nfio ape-
nas a uma possivel contradicio entre sociologia e ética. Mais do que isso,
essas premissas parecem implicar wma contradicfo interna a propria obra
do awtor. Afinal, como seria entdio possivel justificar teoricamente suas
intervengdes de natureza moral ¢ politica? Qual poderia ser, alinal, o
fundamento de sua defesa de uma moral laica ¢ de um modelo politico
democratico, dado se tratar de um autor que se anuncia como o fundador
de uma ciéncia das coisas sociais?

Certamente, nfio pretendo responder aqui a todas essas indagagdes.
Alias, essas indagactes @m sido tratadas com muita profundidade pela
literatura mais recente, na qual se percebe o firme proposito de dar uma
resposla mais consistente a esses problemas ¢ paradoxos. Na verdade, o
que se lem procurado mostrar é que o carater problematico é meramente
aparente, uma vez que uma cuidadosa leitura da obra durkheimiana néo
apenas permite encontrar a solu¢io dessas questdes, como ainda revela
wma articulagfio original e bastante “moderna” entre essas duas dimensdes,
entre os juizos de valor e os juizos de realidade, entre o ser e o dever ser. E
precisamente nesse sentido que se constrdl o interpretaciio de Watts Miller,
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que afirma que “o projeto de Durkheim & bem sucedido em sua ambicgo
tedrica e pritica mais fundamental - a possibilidade de estabelecer a pas.
sagem do ‘ser” ao ‘dever scr’, que endossa a moderna ética universalista
do individuo enquanto homem” (1996: 251). Evidentemente, essa relaciio
continua a ser um dos problemas mais intrincados, mais complexos da
obra durkheimiana, uma vez que niio encontramos em sua “letra”, em seu
texto explicito, uma resposta pronta para todas as perguntas. Contudo, é
somente colocando as questdes a um autor que conseguimos conhecé-lo
para além de sua aparéneia; um trabalho fundamental, porém lento, que
parece nunca estar concluido.

Neste texto, proponho uma breve incursio por esse terreno, buscan-
do encontrar clementos que permitam pensar como se da a articulagio
entre esses dois elementos. Conforme enunciado na introduciio, a idéia a
ser defendida aqui & a de que seus escrilos sobre a educagiio podem ser
considerados a porta de entrada para entender essa passagem ¢, inclusive,
ajudam a mostrar que a lensfio dela ndo ¢ mais do que uma impressio
passageira. Mas, afinal, qual a import@ncia dos textos sobre a educacéo
para ajudar-nos a compreender essas questdes? Fm primeiro lugar, é nesse
contexto (ue enconlramos uma discussfo explicita acerca da diferenca
entre a determinacfio dagquilo que “6” ¢ a reflexfio sobre aquilo que “deve
ser”, o (ue, nesse caso, toma corpo na classica distincfio do autor entre
“citneia da educacio” e “pedagogia”. Em segundo lugar, o conjunto de
seus escritos sobre a educaciio da testemunho de como ocorre essa relacio
na propria obra durkheimiana, ao mesmo tempo em ue revela que essa
diferenciagdo ¢ fundamental para compreender o lugar de cada wm desses
textos ¢ para avalid-los corretamente.

Ciéncta da Educacdo e Pedagogia: um caso paradiemdtico da
{ 8 :
relagd@o entre os aspectos explicativos e normativos

Em sua aula inaugural em Bourdeaux, em 1887, Durkheim afirmou
(e seria como socidlogo que falaria da educagiio. Isso implicou, em pri-
meiro lugar, a necessidade de conceber a educacio como um fendmeno
passivel de ser investigado sociologicamente, ou seja, foi preciso, antes
de qualquer outra coisa, defini-la como um fato social. 1, para tanto,
foi necessario estabelecer wm ponto de ruptura com as concepcies de
educagiio mais importantes de sua época, quais sejam, a concepciio de
educagio presente no kantismo, e aguela defendida pelo utilitarismo. Para
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Durkheim, portante, a educaciio é, acima de tudo, um processo social:
& obra da sociedade e seu objetivo é a manutengio, a permanéncia da
propria sociedade. Vejamos a seguinte definigflo, apresentada pelo autor
no texto “A educacio ~ sua natureza ¢ funciio”, presente na coletinea
fiducacdo ¢ Sociologia:

A educacio é a agio exercida pelas gerages adultas, sobre as geragdes
gue niio se cncontram ainda preparadas para a vida social; tem por
objeto suscitar ¢ desenvolver, na crianga, certo nimere de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociecdade politica, no
seu conjunto, ¢ pelo meio especial a que a crianga, particularmente,
se destine. (Durkheim, £978: 32)

Portanto, a educacio assim concebida & o objeto da ciéneia da educa-
¢fio, cuja principal atribuigio deveria consistir em conhecer e compreender
a educaciio das diversas sociedades contempordneas e das sociedades do
passaco. Isso significa explicitar em que consisle a ecucacio de cada lugar,
quais sio seus métodlos e, acima de tudo, qual o modelo de homem que
se pretende formar.” Conforme observou Fernando de Azevedo (1964),
A cidneia da educagio consistiria na aplicagfio do método sociologico as
“coisas” da educacdio, suscetiveis de obscrvacio direta o indireta e, de
acordo com Fauconnet (1978: 14), teria como finalidade “[...] conhecer,
compreender o que existe. [...] A educagio & seu objeto; mas entendemos
que nem por isso ela tende aos mesmos [ins que a educaciio. Ao contrario,
cla supde a educagio ja existente, por isso mesmo que a ohserva”.

No que se vefere 4 sua fungio, a ciéncia da educacio deveria ser capaz
de definir o que é e o que tem sido a educagiio a0 longo da historia, sem
qualquer preocupagiio em dizer coisas agradéveis, que trangiilizem os
espiritos ou que desperlem o Animo, pols seu primeiro compromisso & com
a realidade dos fatos. Assim, aqueles que desejassem realizar um estudo
cientifico da educagdio deveriam ter sempre essa disposigio. A partiv de um
estudo exaustivo dos varios sistemas educativos, o socitlogo da educagfo
deveria ser capaz de apreender as semelhangas ¢ diferencas entre todos
esses sistemas, depurando aqueles aspectos comuns, que permitiriam
estabelecer tipos genéricos de educaciio, os quais corresponceriam ds
diferentes espécies de sociedade. Para ser eficaz, tal abordagem déveria
considerar os fatos educativos de forma relacionada com todas as dimen-

2 Sobre a importineia de Durkheim como criador da sociologia da educacio, ver
Besnard (1993), Kriimer (1993), Lahire (1993).
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stes da vida social, pois estes nfo existiviam isoladamente ¢ g6 poder

fazer sentido se fossem considerados como realmente sio, ou sefa, com

fatos socialmente determinados e organicamente vinculados aos demis
. thck]

aspectos do sistema social mais amplo. :
De fato, Durkheim néo deixou de cumprir a promessa de sua ayfy
inaugural, uma vez que nunca abandonou seu propésito de falar da ady
caglo como socidlogo, ndo apenas em suas aulas, como também em oy
feréncias ¢ artigos, Isso foz dele wm dos grandes conhecedores do siste
educacional de seu lempo ¢ da histéria da educagio na Franca, Os fexig
que resultam de suas investigagBes sociologicas sobre esse assunig $A
conseqlientemente, acqueles que expressam os aspectos descritivos de sy
concepedio sobre a educagiio. Podemos apontar 3 textos diferentes Glie
enquadram claramente nesse contexlo, guais sejan: -

1. La Philophie dans les Universités Allemandes.
2. La Vie Universitaire a Paris.
3. LFvolution Pédagogique

4. LBvolution et Role de 'Enseignement Secondaire em France

¢io. Contudo, a partir dissa, surgem as seguintes gquestdes: em pI‘i]ﬁel
lugar, se a Cigncia da educagiio se “contenta” em deserever e explicar
educagio tal como ela existe, isso significa uma necessdria postura;
resignagio diante dos métodos ulilizados ¢ do modelo de individuo qu
estd sendo formado? Certamente ndo. A postura essencialmente explicativ:
da cidneia permite conhecer mais profundamente esses processos, em 'sits

ddio testemunho de sen profundo envolvimento com a necessidade d
formas no campo da educaco. Em outras palavras, hé uma segunda pa
de sua obra sobre a educagfio que ¢ essencialmente normativa.

educagdo ou, para utilizar um termo caroe aos meus colegas filosolos, ¢
“duplo ponto de vista”. Se o primeiro ponto de vista é aquele proprio
ciéneia, o segundo ponto de vista, no caso da educagfio, é produzido pe
pedagogia. A distingéio entre cidneia da educagio e pedagogia é absolut
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mente central em sua obra, Enguanto a ciéneia da educagiio tem por objeto
determinar o que & ¢ o que tem sido a educagio, a Pedagogia tem como
prerrogativa refletir sobre a educagdo existente e propor as reformas que
considera necessarias. A pedagogia ocupa-se do dever ser da educagio,
com a educacio que se deseja e se necessita torpar real. Nesse sentido,
a pedagogia estd para a educagfio, assim como a ética estd para a moral,
bem como depende intimamente desta {ltima, uma vez que, acima de
tudo, a educacfio tem como prerrogativa transmitic a moral vigente em
uma sociedade; portanto, na medida em que passamos a aspitar a uma
nova moral, ¢ preciso uma nova educagfo, pois, como sabetnos, para
Durkheim, ¢ mediante a educagiio que a moral se torna real {Durkheim,
1978, 1995, 2008). Vejamos agora quais dentre os textos de Durkheim
constituem a parte normativa de seus escritos sobre a educagfio, os (uais,
como podemos perceber, estio em maior nlmero que 0s anteriores.

1. Dlvolution Pedagogique (capiiulos finais)

2. IEnseignement Philosophique et UAgregation de Philosophie
3. DEnseignement de la Morale & PKeole Primaire

4. DEducation Morale

5. Surla Culture Generale et la Reforme de Ulinseignement

No entanlo, a este ponto, podemos formular uma segunda (uestdo,
ainda mais essencial do que a primeira, Alinal, em que consisle essa
reflexfio com finalidade pratca, que caracleriza a pedagogia? Quer dizer
([ue suas proposigbes normativas no campo da educagio néo @m qualquer
relagiio com sua ciéncia? Quer dizer néo possuem gualquer fundamento,
sio baseados apenas numa opinidio, numa preferéncia pessoal? Mais uma
vez, a resposta & negativa. H4 uma conexdo fundamental entre ciéneia da
educacio e pedagogia, entre sociologia e pedagogia, que ¢ justamente a
chave para entender a passagem entre 0s aspectos propriamente cientificos
@ 0% aspectos noTmativos.

Comecemos com a propria definigio de “pedagogia” formulada pelo
autor, Conforme suas proprias palavras, “a pedagogia outra coisa N40 &
do que a mais metddica ¢ mais documentaca reflexdo, posta a servigo da
pratica do ensino” (1970 80). Para Durkheim, qualquer tipo de proposicio
normativa nfio pode prescindir de um forte ancoramento ha realidade; s6
faz sentido que se proponha algo, se cste algo estiver em sintonia com a
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realidade social, bem como 6 preciso partir de um conhecimento do (gue
existe para que este algo possa ser transformado. I, aqui que entra a ciéneia.
A ciéncia nfio apenas descreve o estado atual da educagio, mas também
¢ capaz de apresentar em que medida a educacio de uma determinac
¢poca j& néio s¢ encontra em sintonia com os novos ideais sociais. Sem
mencionar o falo de que a propria ciéneia, se nfio esta autorizada a impor
um determinado ideal social, &, ela prépria, um elemento de vital impor-
tdncia para incitar d veflexfio, na medida em que torna explicita qual é a
verdadeira origem de todos os valores, a sociedade, e esclarece também
sobre as conseqiiéneias dos valores adotados. Portanto, embora o ponto
de vista da ciéncia seja aquele de determinar em que consiste a realidade,
ela acaba por desempenhar um papel vital na dimensio reflexiva, 12 preci-
samente por isso que, para Durkheim, a ciéncia em si mesma possui uma
dimensio ética undamental; desde que nio ultrapasse seus limites,

Educagdo para a autonomia: uma questdo social urgenie

Conforme visto acima, os aspecios normativos da concepedo de edueca-
¢dio de Iimile Durkheim séo contemplados especialmente em sua pedagogia.
Esta, por sua vez, ¢ caracterizada por dois tragos fundamentais. O primeiro
deles & sua estreita vinculagfo com sua sociologia da educacio, de forma
que uma pode ser considerada como uma espécie de desdobramento da
outra, O segundo trago fundamental decorre imediatamente o primeiro e
diz respeilo ao seu comprometimento com os ideais da Repiiblica francesa
(Weiss, 2007; Filloux, 1993; Weiss, 2006).

Desse modo, uma das idéias defendidas aqui 6 Jjustamente a de que,
para levar a cabo sua intengfio de participar do debate francés acerca
das reformas educacionais, o autor julgou necessirio acotar uma posicio
sociologica a respeito do tema. Para Durkheim, tal postura conferiria um
carater mais sdlido as suas proposicies normativas, na medida em que
tais reformas educacionais deveriam responder as necessidades politicas e
sociais dacuele momento. Essas necessidacdes derivavam diretamente dos
ideais da Terceira Reptblica. Isso quer dizer (Ue seus proulnciamentdos
normativos nfio dizem respeito a um projeto abstrato, cujo objetivo seria
formar o Homem em geral, de acordo com principios ideais de realizacio
da humanidade. Ao contrdrio, sua proposta pedagdgica ¢ circunscrita
historicamente, pois vinculada aos ideais republicanos de seu tempo. I a
realizaciio desses ideais demandava um cidadzo republicano,
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Porlanto, é preciso levar em consideragio o ambieunte politico e inte-
lectual da Terceira Repiblica para que seja possivel uma avaliacfio wais
correta da pedagogia durkheimiana. A implementagiio da lerceira Repi-
blica, na segunda metade do século XIX (Mayeur, 1975; Nicolet, 1982),
deu-se apOs um periodo de intensas crises politicas; crises estas ¢ue t-
yeram como refllexo uma enorme instabilidade do sistema educacional.
Apés revolugbes e contra-revolugdes, golpes e contra~golpes, perfodos de
[iherdade sufocados por perfodos de terror, tornou-se evidente para varios
intelectuais da época, inclusive Durkheim, que, para que esse novo perfodo
tepublicano tivesse algum sucesso, alguma estabilidade e alguma longe-
vidade, deveriam ser feitas reformas profundas, a fim de que tal regime
se institucionalizasse de fato. ol nesse contexto que o governo francés
perceben que um dos mais importantes campos em que deveriam ser feitas
mudancas era o campo educacional.

A principal contribui¢io de Durkheim para esse campo toi a proposi-
¢iio de uma educacgio moral laica (Gautherin, 1992; Botia y Guasp, 1996;
Buisson & Farrington, 1919; Weiss, 2006; Pickering, 1979; Miller, 1996).
Mas em que consiste esse tipo de educacgfio moral? Por que ela & algo 8o
importante para a formacfo dos cidadfos? Para discutir essa questfo,
analisemos alguns de scus argumentos apresentacdos em seu principal
tratado sobre o lema, o liveo A Educacdo Moral. I evidente que, nesse
livro, hé toda uma discussiio tedrica que se destina a apreender quais
sfio 0s elementos da moralidade ou, em outros termos, a definir o que é a
moral. Contudo, essa discussfio é feita com um propésito bastante claro,
qual seja, determinar qual o minimo necessério para ¢ue uma determinada
regra ou agio seja considerada moral, isto &, para evitar a imoralidade ou
amoralidade e, além disso, determinar qual & a caracteristica prépria de
uma moral laica. Em outros termos, trata-se de encontrar em que consiste
a nova moral a ser ensinada, uma moral consoante com os novos ideais,
com a nova organizagio social que se pretendia construir. Trata-se, pois,
de descobrir qual é e como pode ser forjado o cardter moral do cidadéo
moderno. Portanto, é baseado em seu diagnéstico acerca da organizagio
social, dos ideais sociais e de seu descompasso com a educaciio ¢ a moral
vigentes, gue Durkheim elabora e fundamenta seu projeto de uma edu-
cagdo moral laica.

0 Yivro Lliducation Morale & provavelmente um dos mais conhecidos
textos de Durkheim sobre educacio. Nesse livro, que consiste na publica-
¢iio das lighes preparadas para um curso na Sorbonne, nota-se que ele se
dedicou, sobretudo, a mobilizar todo o conhecimento resultante de suas
investigagdes socioldgicas, assim como as informagdes obtidas em seus
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estudos de psicologia infantil, para tentar fundamentar uma proposta efe-
tiva para o ensino de uma moral laica. Na verdade, aquilo que procurou
fazer foi justamente o que alivmou ser a tarefa do pedagogo. Conforme
suas proprias palavras, “tudo aquilo que o pedagogo pode e deve fazer
¢ reunir, o mais cuidadosamente possivel, todos os dados que a ciéneia
coloca a sua disposi¢fio, a cada momento, para orientar a agio” (Durkheim,
2008: 17). Isso justamente porque “a pedagogia consisle, precisamente,
em uma reflexdio, a mais metédica ¢ documentada possivel, colocada a
servigo da pratica do ensino” (Durkheim, 2008: 18). Enfim, como se trata
de uma obra fundamentalmente pedagégica, inclusive os argumentos de
natureza mais empirica, (ue aparecem especialmente na primeira parte
do livro, devem ser compreendidos no contexto da linalidade pratica em
que se inserem, visto (ue tais argumentos sfo utilizados essencialmente
para justificar seus pronunciamentos normativos.

Essa finalidade pratica & qual corresponde a reflexfio pedagégica do
autor diz respeito & superago da condigio problemdlica em que, segundo
sua opinifo, encontrava-se o ensino da moral. Para tanto, defendeu que
seria necessario ensinar nmma moral totalmente nova, consoante com as
exigéncias racionalistas da nova sociedade: era preciso ensinar uma moral
laica, De acordo com a delinicfio de Durkheim (2008: 19), uma educacio
puramente laica “é uma educacglio que abdica de qualquer referéncia
aos principios sobre os quais repousam as religides veveladas, que se
apdia exclusivamente sobre idéias, senlimentos e praticas que se justifi-
am unicamente pela razfo, em uma palavra, uma educagéio puramente
racionalista”.

Na opinido do socidlogo, essa nova postura permitiria corrigir os
equivocos em que haviam incorrido os idealizadores desse projeto de lai-
cizagdo do ensino da moral, ao acreditarem que seria possivel continuar
ensinar a mesma moral, desde que ndo se fizesse veferéncia a qualquer
elemento religioso. (} que o autor propde sfo, portanto, transformacies
muito mais profundas. Para ele, nfio seria suficiente uma simples mudanga
na forma de ensinar a moral, porque considerava que as relagdes entre a
forma e o contelido eram demasiado profundas. Por isso, uma moral laica
néo poderia consistir em uma simples eliminacito dos simbolos religiosos,
pois, com isso, a (thica coisa que se obleria seria uma moral empobrecida
{Cf. Durkheim, 2007). Para evitar que se incorresse nesse risco, que
diminuiria a forga da moral, Durkheim defendeu que:

E preciso ir buscar, no proprio seio das concepces religiosas, as
realidades morais que ali estiio perdidas e dissimuladas; ¢ preciso
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decantd-las, descobriv em (ue consistern, determinar sua propria
natureza e exprimi-la em uma linguagem racional, § precisa, em
uma palavra, descobrir os equivalentes vacionais dessas nocdes
religiosas que, durvante muito tempo, servicam de veiculo ds iddiag
morais mais essenciais. (Durkheim, 2008: 24.25)

Lintretanto, além de encontrar esses substitutos racionais, preservando
os elementos constitutivos da moral que haviam existicdo sob a forma re-
ligiosa, essa nova moral deveria apresentar algo de novo, que justificasse
sua importincia, que fosse a marca da moral laica. Fasa marca deveria
set aquilo a que chamou de “espirito de autonomia”, Esse espirito de aq-
tonomia deveria imprimir um cardter essencialmente racionalista 4 nova
moral, justificando, pois, a importancia social de uma moral laica.

Portanto, para determinar em que deveria consistir a educaciio mo-
ral na escola primdria, o autor afirmou que seria preciso, antes de tudo,
descobrir quais sdo os verdadeiros elementos da moralidade, isto é, as
disposigtes fundamentais que constituem a raiz da vida moral. Descobrir
quais sfo essas disposighes que caracterizam a vida moral era algo pre-
menle, pois, segundo Durkheim (2008: 34), “formarmos moralmente a
crianga & desenvolvermos, ¢ até constituirmos integralmente, pelos meios
apropriaclos, as disposi¢des gerais que, uma vez criadas, facilmente se
diversificam, segundo a particularidade das relacses humanas”,

Para o autor de A Educagiio Moral, a primeira caracteristica de todas
as agbes morais € que clas se assemelham a regras preestabelecidas,
porque o dominio da moral é o dominio do dever. Em sua primeira defi-
ni¢fo formal, Durkheim (2008: 37) afirmou que *a moral é um sistema
de regras de agiio que predeterminam a conduta™ O que hé em comum
em toclas essas regras ¢ o fato de que elas exercem uma agiio coerciva que
delimita a agfio humana. Diante dessa constataciio, ele alirmou que tal
delimitagiio da agdo corresponde a uma necessidade essencial da regra,
¢ uma de suas fungdes constitutivas. Portanto, a regra, como diz o proprio
nome, impde uma regularidade a agio e essa nogéio de regularidade é o
primeiro elemento que constitui uma disposicio moral,

Outra dimensdo imphicada na regra moral & a nocio de autoridade.
Segundo a definigiio de Durkheim (CL 2008: 41), a regra é um imperati-
Vo que se impde a nossas aghes e, coma todo imperativo que é ordenado
exlernamente, supbe uma autoridade que a ordene e que faga com que
tal regra seja obedecida. Por isso, além da regularidade, a definigiio do
espirito de disciplina pressupde também a nociio de autoridade. Em termos
conceituais, Durkheim (2008: 41) alirmou que “por autoridade teremos
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de entender o ascendente que sobre nds exerce qualquer poder moral que
nos seja reconhecidamente superior™.

[isse espirito de disciplina consiste na primeira disposiciio a ser esta-
belecida na crianga para que cla se torne um ser capaz de agir moralmente,
A diseiplina moral possui em si mesma um valor social, independentemente
daquilo que prescreve, pois, segundo ele, a propria vida social supde uma
regularidade. Na verdade, essa regularidade é algo que nflo se restringe
ao mundo social, pois, até mesmo encuanto um ser biologico, o homem
estd cercado por limitagdes, e conhecd-las é algo que o ajuda a ter uma
vida normal, Essa mesma idéia aplica-se também s coisas morais, o que
significa que o dever moral niio & uma limitago destrutiva, que reduz o
homem, mas, ao contrario, ajuda-o a viver de acordo com os parfimetros
da normalidade.

Para Durkheim, ter o infinito como mela & algo que causa tristeza,
afinal, trata-se de um horizonte ¢ue jamais poderia ser aleangado, ¢ a au-
toridade moral é precisamente essa forga que faz com que nossas energias
espirituais nfio se expandam ao infinito, o que produziria um enfracque-
cimento. [} o que impde limites ds nossas forgas, o que restringe nossos
desejos, nossas carBncias, nossos impulsos, sempre que estes tendem a
tornar-se imoderaclos. Portanto, sugere o autor, & somente na medida em
que as paixdes humanas s8o limitadas que é possivel sacid-las. Assim,
para Durkheim (2008: 46), a disciplina & concebida como condigfio para
a felicidade, pois, “sempre que as nossas tendéncias se tornam libertas de
qualquer medida, quando nada ha que as limite, elas tornam-se tirnicas,
¢ o primeiro escravo é o proprio sujeito que as experimenta”,

Tsse auto-controle, essa imposicio de limites a nés mesmos & algo
que nfio surge de forma espontinea: & preciso que sejamos educaclos para
iss0, ¢ tal educaciio supde, primeiramente, que sintamos os limites que
nos cercam, Nesse caso, é imporlante a autoridade exercida pela regra
moral, na medida em que “a resisténcia interior nfio pode ser mais do que
um reflexo, do que uma expressiio interna de uma resisténeia externa”
(Durkheim, 2008: 56). Dessa forma, para o autor, a disciplina moral é
importante ndio apenas pata a vida social, como também para a propria
formaciio do cardter, pois é ela que forja e nds a vontade, que se con-
trapde ao simples desejo.

Com essa discusso, Durkheim justificou racionatmente a utilidade da
disciplina, mostrando qual sua real importincia para a sociedade e para
o proprio individuo, afastando-se, assim, tanto da perspectiva utilitarista
quanto da religiosa, pois em ambos os casos a disciplina era considerada
importante apenas na medida em que servia para impor limites a uma
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natureza humana concebida como sendo essencialmente ma, Para ele,
a0 contrario, “a disciplina ¢ o meio pelo qual a natureza se realiza nor-
malmente, e nfio o meio de reduzir ou destruir essa mesma natureza”,
justamente porque “o homem, como tudo quanto existe, & um ser Hmilado”
(Durkhetm, 2008: 40).

Porém, se para esse autor a disciplina é um elemento tio importante da
moralidade, ele tessalta também que uma discipling moralmente boa néio
poderiase sobrepor & erftica e & reflexdio: & preciso que a moral tenha eSPACo
para se transformar, na medida em que isso se tornar necessdrio. Sobre
iss0, Durkheim (2008: 51) escreveu que “& preciso (Jue as regras morais
se encontrem investidas de autoridade, sem a qual elas seriam ineficazes,
mas, a partir de um determinado momento da histéria, tal autoridade nio
deve subtrai-las & discussio; nfio se deve fazer delas tdolos para os quais
o homem nilo ouse, por assim dizer, erguer os olhos”. Quanto a isso, ele
destaca que muitos sujeitos “anbmicos” tiveram importante papel na reno-
vagio das sociedades em que viveram, na medida em que nfio seguiram a
moral de seu tempo, embora tenham sido penalizados por isso. Dentre os
ilustres individuos andmicos, Durkheim aponta Cristo e Séerates, (ue leriam
promovido uma verdadeira revolugfio moral, e isso s6 foi possivel porque
néo sentiram a autoridade moral existente com demasiada forga.

Existe, porém, uma diferenca entre uma postura que contesta a moral
atual por considerd-la inadequada, propondo algo novo em seu lugar, e
uma postura que revela uma impacigneia diante de toda e qualquer regra.
Enquanto o primeiro sentimento & considerado normal e sabio, o segundo
¢ anormal - ou patolégico -, na medida em que busca uma vida fundada
em principios alheios aos principios da propria vida. Muitas revolugdes,
aftrmava o autor, que partem de contestactes legitimas, logo se tornam
estéreis porque acabam rejeitando qualguer forma de disciplina, dando
margem 4 ascenso de uma moral ainda mais caduca ¢ autoritiria que a
anterior. e acordo com o diagnéstico de Durkheim, sua época era matr-
cada por uma forte tendéncia ao anarquismo, por uma rejeicio completa
das regras. Por isso formar o espirito de disciplina consistia numa tarefa
130 urgente. kntretanto, cle afirmou que seria preciso mostrar que a re-
gra ¢ uma condigfo da prépria liberdade, na medida em que nos protege
de forgas amorais ou imorais, e que por isso deveriam ser amadas, niio
simplesmente obedecidas,

Todas essas questdes discutidas acima dizem respeito a forma da
regra moral, isso é, a0 cardter imperativo da moralidade, que demanda
a lormagio do espirito de disciplina. Tendo definido a forma, Durkheim
passa, entdo, a tratar da matéria da regra moral, para que seja possivel
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definir claramente quais regras podem ser consideradas propriamente
morais. A primeira observagfio a scr feita a esse respeito ¢ a de que as
vegras morals sfo aquelas que sempre possucm fins impessoails, ou seja,
que tém como fim a propria sociedade.

Entretanto, para que a sociedade seja um fim moral, ¢ preciso que
ela scja algo mais do que a simples soma de individuos: é preciso que seja
uma entidade sui generis.® Ao considerar a sociedade como uma entidade
particular, o autor encontra um substrato para aregra moral, uma entidade
superior que justifica a necessidade de agir moralmente. Dessa forma, o
dominio da vida moral eoincide com o da vida social, e definir ¢uais os
objetivos da regra moral implica em determinar (uais sio os objetivos da
propria sociedade,

Para que essa ades#io 4 sociedade seja, de fato, “moral”, é preciso que
o individuo aja por respeito A propria sociedade ¢ nfo apenas como um
meio para satisfazer a si proprio. Assim, surge um paracoxo: nos devemos
amar a moral, mas a moral supde a abnegagdo de nossos inleresses. Como
soluciio desse paradoxo, Durkheim afirmou tue, na verdade, aderir &
sociedade ndo implica negar os proprios interesses, na medida em que o
desenvolvimento da sociedade niio implica a anulagéio do indivicduo. Ao
contrario, o individuo sé se realiza como ser humano se adere a sociedade.
Assim como acontece quando ha auséneia de disciplina, a auséneia de
adesdo a sociedade também & causa de infelicidade.

A explicagfio do autor para esses argumentos & a de que o egolsmo
fuz o homem sentir-s¢ fraco, perdido, pois, na verdade, o homem é, em
sua maior parte, um produto da sociedade, ¢ é da sociedade que, segundo
cle., nos advém tudo o que ha de melhor em nos. Assim, a acdesfio a0 grupo
também encontra wma justificativa racional, na medida em que & algo que
realiza a propria natureza humana; & o dever por exceléneia cujo objeti-
vo & promover a realizaciio do proprio homem, enguanto wm ser social.
Portanto, para o autor, uma pessoa, além de ser capaz de auto-controle, &
também um sistema de idéias, de sentimentos, ou seja, & uma consciéncia
que possui conteldo e esse conteido acumulado, resultado de anos de
conhecimento, de experiéncia, ¢ dado pela sociedade.

Conforme observa Durkheim, o homem vive no seio de virios grupos
sociais a0 mesmo tempo, dentre os quais os mais Importantes seriam a
familia, a patria ¢ a humanidade. Sdo grupos gue se sobrepdemn sem se

3 Para as justificativas apresentadas por Durkheim para considerar a sociedade
como sendo um fim impessoal, veja-se sua discussio no texto “Determinagio do
Kato Moral”, presente no livro Socinlogia ¢ Filosofia.
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exclufrem, na medida em que cada um responce a diferentes necessi-
dades morais, Nio obstante essa relagio de complementaridade, existe
uma relag&o hierdrquica entre tais grupos, uma vez que os interesses da
[amilia jamais podem se contrapor aos interesses da pétria, e esses, por
sua vez, hio podem ser contrarios aos interesses da humanidacle. Porém,
a humanidade nio & um organismo social propriamente dito, com uma
consciéneia constituida, mas é apenas wm termo abstrato pelo qual se
designa o conjunto dos Estados, das nagBes, das tribos.”

Segundo Durkheim (2008, 51), “o Estado é, atualmente, o grapo
humano mais altamente organizado que existe [...] e nada nos desautoriza
a supormos que um dia venha a constituir-se um Lstado que compreenda
a humanidade inteira”. Entretanto, mesmo (ue esse Estado global seja algo
logicamente possivel, o autor o considera como uma possibilidade bastante
remota. Por isso, ele afirmou gue nfio seria possivel subordinar o interesse
de grupos realmente existentes, concretos, ao interesse indefinido de wm
grupo que ainda ndo existe enquanto organizagfo social. Para solucionar
esse problema, ele propds que o que se deveria fazer seria cumprir os fing
do proprio Estado, mas, em contrapartida, o Estado, para estar o mais
proximo possivel dos fins da humanidade, deveria ter como objetivo con-
cretizar, em seu proprio tetritério, os fins gerais da humanidade, ou seja,
“fazer com que nele haja mais justica, uma moralidade mais elevada, e
organizar-se de forma que haja sempre uma relagfio mais exata entre os
méritos dos cidadfos ¢ a sua condigdo, ¢ que os padecimentos dos indivi-
duos sejam minorados ou prevenidos™ (Durkheim, 2008: 61).

Nesse contexlo, a escola deveria ler como principal objetivo vincular
a crianga & patria, na medida em que € esta a sociedade politica que goza
de preeminéncia sobre as demais formas sociais, uma vez que tem, ou
deveria ter, como objelivo a realizagfio progressiva dos ideais da humani-
dade. Durkheim considerava que essa tarefa a ser realizada pela escola
estava dentre as mais relevantes contribuigtes dessa instituigdo para a
consolida¢iio da Reptblica. Foi provavelmente por isso que ele dedicou
tanta atenciio A defesa da adesfio a0 grupo enquanto um elemento cons-
titutivo da prépria moralidade, que deveria ser desenvolvido na escola,
pois, para Durkheim {2008: 63), “a escola é o nico veiculo pelo qual a
crianca pode metodicamente aprender a conhecer a pdtria ¢ a amé-la. B

* Para uma discussfio mais detalhada sobre como Durkheim pensa a rvelagiio entre
esses grupos e sobre o cosmopolitismo que deveria nortear a constituigfio dos Estados
contemporineos, veja-se o artigo “A relagio entre Estado, Sociedade Civil ¢ Individuo
na teoria politica de Emile Durkheim” (Weiss, 2008).-
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& iss0, precisamente (ue hoje confere a importincia pr.i'mor('iial do papel
que cabe & escola na formagdo moral do pais”™.

Contudo, sociedade niio é somente & finalidlade da moral: & também
a sua origem, & ela que a cria, 0 (ue seria evidenciado pelo proprio fato
de gque a moral varia de acordo com cada sociedade., Como decorréneia
imediata disso, 0 conteddo da moral aser transmiticdo supde que s€ conhega
2 moral da socicdade em questio, afinal, para Durkheim (2007; 2008),
sAo motals og alos que a sociedade considera morais, pois “¢ a sociedade
(ue ransmite todas estas ou aquelas qualidades humanas, esse carater
sl generts, esse prestigio (ue oleva acima de st proprios 08 individuos
que o possuem’.

0 espirito de disciplina € 0 esplrito de adesdio ao grapo social sio,
portanlo, as cduas disposighes fundamentais que deveriam ser forjadas nas
eriangas. O espirito de disciplina deveria [azer com (UE as criangas perce-
bessem o dever, que ¢ uma das dimensdes da moral, enquanto o espirio
de adesio ao grupo deveria fazer com que elas <entissem a moral sob seu
outro aspecto, 1510 &, como win benn. Portanto, dever e hem sio as duas faces
ircedutiveds da moral. Conforme a definicdo de Durkheim (2008: 660), “o
dever & a moral sempte (ue esta ordena e proibe; &2 moral severa ¢ rude,
asando de preserigtes coercivas; ¢ a ordem que & necessario obedecer”,
por outro lado, prossegue © autor, “o bem, é a moralidade quando csta se
nos apresenta como algo de bom, como um tdeal amado, 8 que aspiTamos
mercé de um movimento espontineo de vontade”.

0 ensino da moral pressupde que sssas duas dimensdes sejam igual-
mente consideradas, mesmo que surjam como coisas aparentemente con-

iraclitorias. Na verdade, o autor reconhece que em cada uma das pessoas
prevalece wm. ou outre sentimento, ¢ mMesmo na sociedade, conforme o
perfodo, a moral aparece Mais CONMO Wi hem ou mais come um dever. Nas
sociedades mais consolidadas, o senimento de dever & o que prevalece.
Por outro lado, nos momentos sociais mais conturbados, era & dimensio
do bem que deveria se fazer sentir com maior intensiclade, pois somente
ao se considerar a moral como um bem & que seriam possivels sacrificios
apaixonados, tao necessarios quando & preciso edificar algo de novo.
Fese, alids, era o caso em (e e encontrava a I'ranga nacuele mo-
mento, visto que a disciplina tradicional estava em crise, ¢ 4 nova moral
ainda niio havia sido consolidada. Nessa situagao, para cque 0s lagos socials
nito se dissolvessem por completo, Durkheim defendeu a necessidade de
despetrtar o espirito de adesio ae grupo, pois esse espirito & 0 que suscita
o sentimento de amor pela sociedade. Quanto a 180, © autor (2008: T4)
escreven que “quando a moral tem de se constituir, guando se procura
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edifica-la, torna-se necessirio, para a efetivarmos, recorrer nfio s forgas
puramente conservadoras, ja que ndo se trata de consetvar, mas sim as
forgas ativas ¢ inventivas da consciéneia”. Portanto, & nas condiges do pre-
sente que se deveria buscar as novas idéias morais a serem ensinadas.

Enfim, ao discutir o espirito de disciplina e o espirito de adesio ao
grupo, Durkheim procurou encontrar os substitutos racionais da moralida-
de que permaneceram escondidos sob simbolos religiosos. Depois disso,
ele tratou do espirito de autonomia, que deveria ser o elemento diferencial
de sua proposta educacional (Cohen, 1975). Em principio, a autonomia da
vontade é algo que parece estar em contradigio com a autoridade da regra.
Contudo, aqui a autonomia ¢ definida num sentido bastante especifico.
Para Durkheim (2008, 86), “querer liviemente néio é querer o absurdo;
pelo contririo, & querer o que ¢ racional, que o mesmo é dizer, & querer
agir em conformidade com a natureza das coisas”™. Essa &, pois, a primeira
wléia importante a ser consideracla sobre a sua concepgiio de autonomia
da vontade: uma vontade auténoma & uma vontade racional, & o descjo do
possivel, daquilo que a razfio considera como sendo o bem.

Dessa forma, assim como uma agfio autbnoma com relacfio ao mundo
fisico supBe que se conhegam as leis desse mundo, a autonomia possivel,
no que se refere & moral, é aquela que implica conhecer a natureza da
moral, para que se possa aderir a ela de forma esponiénea e consciente, ou
contribuir para que a moral encontre sua normalidade, caso se reconhega
que ela esta contrariando sua prépria razio de ser. Esse &, segundo o autor,
o inico modo de nos tornarmos senhores de nés mesmos, pois, dado que
niio & possivel nos livrarmos das forgas que agem sobre nos, devemos cuidar
de nos tornarmos conscientes cessas forgas, Para justificar a necessidade
de se formar nas criangas esse espirito de autonomia, o autor afirma que,
num mundo que se pretende racional, j4 nio basta obedecer, mas é preciso
que a moral seja entendida para poder ser espontaneamente aceita.

Consideragdes Finais

Como vimos, a caraclerfstica distintiva da moralidade laica, que
Durkheim esperava que fosse ensinada nas escolas e que considerava
a anica adequada ao homem moderno, é o assim chamado “espirito de
autonomia”, A moral religiosa j4 ndo pode orientar a vida do homem mo-
derno; a aceitagéo de uma autoridade obscura ja nfo faz sentido — pelo
contrério, uma obediéncia cega, no mundo conlemporaneo, provavelmente
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provocaria a anomia. Portanto, na teoria durkheimiana, a autonoimia & a
prépria condigdo para evitar anomia. Mas o que significa autonomia para
Durkheim? Significa, acima de tudo, ter consciéneia acerca da verdadeira,
origem da moralidade, a sociedade. Significa obedecer 4 moral de sua
época, mas sem abrir méo de contesté-la, quando a julgarmos inadequa-
da. Significa reconhecer o fato de que o homem &, por definigho, um ser
moral, ¢ que por isso deve amar a moral, mesmo que esta ndo seja aguela
a que mais lhe convém; até porque niio hé moral sem certa violagio dos
proprios desejos e impulsos.

Portanto, na formulagiio desse projeto politico-pedagdgico centrado
sobre a proposigio de uma educagio moral laica, temos um exemplo bas-
tante interessante que permite compreender de que modo teoria e pratica,
explicagio ¢ normatividade se articulam na teoria durkheimiana. A partir
de um diagnéstico da realidade social em geral, e da situagdo educacio-
nal em particular, o autor julgou ter encontrado as bases para comegar a
formular suas propostas, que sdo, a um s tempo, éticas e pedagogicas.
Porém, na verdade, ndo se trata apenas de uma relagfio de complemen-
taridade, em que ciéncia e normatividade encontram-se lado-a-lado, mas
sem relagio de influgncia: ao contrdrio, ndo seria equivocado afirmar
que sua propria concepgao sobre a ciéneia e sobre a moral influenciaram
diretamente sua pedagogia.

Afinal, com seu projeto de uma educagio moral laica, Durkheim néo
pretendeu estabelecer uma t4bua de mandamenios, como na ética tradi-
cional; ndo pretenden cstabelecer palavra por palayra o que se deve fazer,
porém tentou pensar as condigdes sob as quais o homem de sua época
poderia continuar a viver em sociedade, as condigdes de possibilidade de
uma moralidade auténoma, A moralidade laica pode, segundo Durkheim,
ser imposta a toda ¢ qualquer sociedade? Certamente, responder afirma-
tivamente a isso seria uma contradigfio com os pressupostos de sua teoria
sobre a sociedade. Por outro lado, hé certo potencial de universalizagio
nessa siia Proposta, Una vez que, no momento em que s apresenta o que &
verdadeiramente a moral, ja é operada uma transformagiio, ja & introduzido
um clemento de questionamento, de critica, ou seja, de autonomia. E por
isso que, para Durkheim, a educacfo desempenha um papel 1o crucial.
Pois a moral niio se transforma por um ato de vontade; a autonomia nio &
um dado inato; para Durkheim, ela precisa ser aprendida. F & evidente que,
também aqui, a sociologia deveria atuar como protagonista, nfo criando
wma nova moral, afinal, como vimos, esse nio ¢ nem deve ser o papel da
citncia, mas atuando como um instrumento gue esclarece sobre as proprias
condicges de existéncia, sobre o proprio sentido da moralidade.
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