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Curriculo, género e sexualidade

0 “normal”, o “diferente” e 0 “excéntrico”*

Nés, educadoras e educadores, geralmente nos sentimos
uco a vontade quando somos confrontados com as ideias de
provisoriedade, precariedade, incerteza - tao recorrentes nos dis-
€ursos contemporéneos. Preferimos contar com referéncias se-
guras, diregdes claras, metas sélidas e inequivocas. Apesar dis-
50, hoje sdo poucos os que se atrevem a negar que a instabilida-
de e a transitoriedade se transformaram em “marcas” do nosso
tempo. Ja néo é mais possivel desprezar tais afirmagdes como
Se elas se constituissem numa ladainha rezada por intelectuais
pds-modernistas, uma espécie de mantra que tem o poder de
‘desmobilizar e que, por isso, deve ser exorcizada do campo edu-
cacional. De formas muito concretas, temos sido langados a si-
fuagoes absolutamente imprevisiveis, algumas tragicas, outras
fascinantes, quase todas inexplicaveis. Mais do que nunca nos
- bercebemos vulneraveis, sem qualquer preparo para enfrentar
os choques e os desafios que aparecem de toda parte.

* Este texto foi apresentado no V Coléquio sobre Questoes Curriculares/] Coléquio Luso-Bra-
sileiro promovido pela Universidade do Minho e pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,
em Braga, Portugal, em fevereiro de 2002. Apareceu na revista virtual Labrys: estudos femi-
nistas (Vol. 1, n. 1/2, jul-dez./2002), disponivel em http://www.unb.br/ih/his/gefem
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Que fazer? A muitos talvez pareca mais prudente buscar
passado algumas certezas, algum ponto de estabilidade cag
de dar um sentido mais permanente e universal & ac&o. O rif
e o carater das transformagées podem, contudo, converter
recuo em imobilidade. Para outros - e aqui pretendo me inclui
a opgao € assumir os riscos e a precariedade, admitir os parz
x0s, as duvidas, as contradi¢des e, sem pretender lhes dar u
solucao definitiva, ensaiar, em vez disso, respostas provisorig
multiplas, localizadas. Reconhecer, como querem os/as pos-m

isso signifique a paralisia do pensamento, mas, ao contr
constitua-se em fonte de energia intelectual e politica.

Este ambiente de transformagées aceleradas e plurais, que hag
vivernos, parece ter se intensificado desde a década de 1960, possi
bilitado por um conjunto de condicées e levado a efeito por u
série de grupos sociais tradicionalmente submetidos e silenci -
dos. As vozes desses sujeitos faziam-se ouvir a partir de posicoe:
desvalorizadas e ignoradas; elas ecoavam a partir das margens dé
cultura e, com destemor, perturbavam o centro. Uma outra polit
Ca passava a acontecer, uma politica que se fazia no plural, ja que
era - e € - protagonizada por varios grupos que se reconhecem &
se organizam, coletivamente, em torno de identidades culturais
de género, de raga, de sexualidade, de etnia. O centro, materiali-
zado pela cultura e pela existéncia do homem branco ocidental
heterossexual e de classe média, passa a ser desafiado e conte
tado. Portanto, muito mais do que um sujeito, o que passa a se
questionado é toda uma nogéo de cultura, ciéncia, arte, ética, es-
tética, educacgéo que, associada a esta identidade, vem usufruindo,
ao longo dos tempos, de um modo praticamente inabalavel, a po-
sic@o privilegiada em torno da qual tudo mais gravita.

“Novas” identidades culturais obrigam a reconhecer que a
cultura, longe de ser homogénea e monolitica, &, de fato, comple-
xa, multipla, desarmoniosa, descontinua. Muitos afirmam, com evi-
dente desconforto, que essas novas identidades “ex-céntricas”
passaram nao s6 a ganhar importéncia nestes tempos pés-mo-
dernos, como, mais do que isso, passaram a se constituir no novo




centro das atengoes. Ndo ha como negar que um outro movi-
mento politico e tedrico se pds em acéo, e nele as nogoes de cen-
tro, de margem e de fronteira passaram a ser questionadas. E
preciso, no entanto, evitar o reducionismo teérico e politico que
apenas transforma as margens em um novo centro. O movimen-
to nao pode se limitar a inverter as posi¢oes, mas, em vez disso,
supOe aproveitar o deslocamento para demonstrar o carater cons-
truido do centro - e também das margens! E necessario admitir,
ainda, que o questionamento de sistemas e instituicdes, praticas
e sujeitos solidamente estabelecidos na posigéao central, que hoje
€ levado a efeito, ndo implica negar que o centro permanece
Ccomo uma atraente ficgdo de ordem e de unidade. O importante
€ reconhecer que isso se constitui numa ficcdo. A universalidade
€ a estabilidade deste lugar central resultam de uma histéria que
tem sido constantemente reiterada - e por isso parece tdo verda-
deira - do mesmo modo que a posicao do ex-céntrico ndo passa
de uma elaboragéo que integra esta mesma histéria.

Ha uma estreita articulacéo entre os movimentos sociais dos
anos 60 e o pés-modernismo. Como afirmou Linda Hutcheon,
Numa entrevista: “subitamente, as diferencas de género e raciais
estavam sobre a mesa de discuss&o” e, “uma vez que isso acon-
teceu, a ‘diferenca’ tornou-se foco do pensamento - desde no-
vas questoes de escolhas sexuais e histéria pés-colonial até
questoes mais familiares, tais como religido e classe”. E nesta
perspectiva que pretendo desenvolver minha analise sobre a
constituicdo de diferencas e identidades de género e sexuais e,
mais especificamente, sobre as formas como esse processo vem
se expressando no campo do curriculo.

Uma nogao singular de género e sexualidade vem sustentan-
do curriculos e praticas de nossas escolas. Mesmo que se admi-
ta que existem muitas formas de viver os géneros e a sexualida-
de, é consenso que a instituicdo escolar tem obrigacéao de nor-
tear suas a¢des por um padréo: haveria apenas um modo adequa-
do, legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade e uma
Unica forma sadia e normal de sexualidade, a heterossexualida-
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de; afastar-se desse padrao significa buscar o desvio, sair do
centro, tornar-se excéntrico.

Conforme registra o dicionario, excéntrico é aquele ou aquilo
que esta fora do centro; é o extravagante, o esquisito; &, tam-
bém, o que tem um centro diferente, um outro centro. Jogar
com acepg¢bes dicionarizadas das palavras pode se mostrar um
exercicio interessante: pode nos ajudar a pensar sobre as for-
mas como se estabelecem as posigdes de sujeito no interior de
uma cultura - e, consequentemente, pode nos ajudar a pensar
sobre as formas como a escola e o curriculo realizam sua parte
neste empreendimento.

A posigao central é considerada a posicéo nao problematica;
todas as outras posigdes de sujeito estdo de algum modo liga-
das - e subordinadas - a ela. Tudo ganha sentido no interior des-
ta légica que estabelece o centro e o excéntrico; ou, se quisermos
dizer de outro modo, o centro e suas margens. Ao conceito de
centro vinculam-se, frequentemente, nogoes de universalidade,
de unidade e de estabilidade. Os sujeitos e as praticas culturais
que nao ocupam este lugar recebem as marcas da particularida-
de, da diversidade e da instabilidade. Portanto, toda essa “conver-
sa” pés- moderna de provisoriedade, precariedade, transitoriedade
etc. etc. s6 pode se ajustar as mulheres, aos negros e negras, aos
sujeitos homossexuais ou bissexuais. A identidade masculina, bran-
ca, heterossexual deve ser, supostamente, uma identidade séli-
da, permanente, uma referéncia confiavel.

Em coeréncia com esta légica, em nossas escolas, as ciéncias
€ 0s mapas, as questdes matematicas, as narrativas histéricas ou
Os textos literérios relevantes sempre assumem tal identidade
como referéncia. A continua afirmacéo e reafirmac&o deste lugar
privilegiado nos faz acreditar em sua universalidade e permanén-
cia; nos ajuda a esquecer seu caréater construido e nos leva a lhe
conceder a aparéncia de natural. Todas as producgoes da cultura
construidas fora deste lugar central assumem o carater de dife-
rentes e, quando néo, sdo simplesmente excluidas dos curriculos,
ocupam ali a posi¢cdo do exético, do alternativo, do acessério.




Nao h& mais novidade em tais afirmagdes. Ja ha algumas
décadas o movimento feminista, o movimento negro e também
os movimentos das chamadas minorias sexuais vém denunci-
ando a auséncia de suas histérias, suas questdes e suas praticas
nos curriculos escolares. A resposta a essas denuncias, contu-
do, néo passa, na maioria dos casos, do reconhecimento retéri-
co da auséncia e, eventualmente, da instituicéo, pelas autorida-
des educacionais, de uma “data comemorativa”: o “dia da mu-
lher” ou “do indio”, a “semana da raca negra” etc. Como resulta-
do, escolas infantis e cursos fundamentais reservam alguns mo-
mentos para “contemplar” esses sujeitos e suas culturas, en-
quanto professoras e professores bem-intencionados se esfor-
Gam para listar as “contribuicées” desses grupos para o pais -
sua parcela na formacéao da musica ou da danca, sua colabora-
cao nas atividades econémicas ou nas artes etc. Nas escolas se-
cundérias e superiores, reveste-se o evento com as roupagens
adequadas para a faixa etéria correspondente: promove-se um
ciclo de palestras, convida-se um “representante” da minoria
em questao ou se passa um filme seguido de um debate e com
tais providéncias da-se por atendida a tal auséncia reclamada.
As atividades - sejam quais forem os objetivos ou intencdes de-
clarados - ndo chegam a perturbar o curso “normal” dos pro-
gramas, nem mesmo servem para desestabilizar o canon oficial.
Momentaneamente, a Cultura (com C maiusculo) cede um es-
pago, no qual manifestagdes especiais e particulares sao apre-
sentadas e celebradas como exemplares de uma outra cultura.
Estratégias que podem tranquilizar a consciéncia dos planeja-
dores, mas que, na pratica, acabam por manter o lugar especial
e problematico das identidades “marcadas” e, mais do que isso,
acabam por apresenté-las a partir das representac¢des e narrati-
vas construidas pelo sujeito central. Aparentemente se promove
uma inversdo, trazendo o marginalizado para o foco das aten-
¢oes, mas o carater excepcional desse momento pedagégico re-
forca, mais uma vez, seu significado de diferente e de estranho.
Ao ocupar, excepcionalmente, o lugar central, a identidade “mar-
cada” continua representada como diferente.
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Uma estratégia mais desestabilizadora ir4 colocar em discus-
s@o esse tipo de representagéo. Problematizar4, por exemplo, o
fato de as mulheres serem denominadas de “o segundo sexo”
(uma afirmativa que é, via de regra, consensual e indiscutivel) e
levara a analisar as narrativas - religiosas, historicas, cientificas,
psicolégicas - que instituiram este lugar para o feminino. Torna- |
ra possivel discutir o que implica, numa sequéncia qualquer, ser
o segundo elemento; ou o que significa ser o primeiro, isto &, ser a
identidade que serve de referéncia; ou, ainda, permitira analisar
as formas através das quais tal classificacao se faz presente nas
praticas sociais e culturais de qualquer grupo.

E possivel avangar, deste modo, de uma perspectiva de “con-
templagé&o, reconhecimento ou aceitagéo das diferencas” para ou-
tra, que permite examinar as formas através das quais as dife-
rencas sao produzidas e nomeadas. A questédo deixa de ser, nes-
te caso, a “identificagdo” das diferengas de género ou de sexuali-
dade, percebidas como marcas que preexistem nos corpos dos
sujeitos e que servem para classifica-los, e passa a ser uma ques-
tdo de outra ordem: a indagagéo de como (e por que) determina-
das caracteristicas (fisicas, psicolégicas, sociais etc.) séo tomadas
como definidoras de diferengas. O movimento permite compreen-
der, talvez de forma mais nitida, que toda e qualquer diferenca é
sempre atribuida no interior de uma dada cultura; que determina-
das caracteristicas podem ser valorizadas como distintivas e funda-
mentais numa determinada sociedade e ndo terem o mesmo signi-
ficado em outra sociedade; e, ainda, que a nomeagcéao da diferenca
€, a0 mesmo tempo e sempre, a demarcacao de uma fronteira.

Essa mudanga epistemolégica mostra-se especialmente im-
portante quando se trata de identidades de género e sexuais, ja
que poe em questdo a sua naturalidade, ao acentuar o carater
cultural da masculinidade, da feminilidade, da homossexualida-
de ou da heterossexualidade. Isso nao significa negar a materia-
lidade desses sujeitos nem desprezar seus corpos. E néo signifi-
ca, também, negar todo um conjunto de cédigos, representa-
¢bes e praticas discursivas utilizados para sinalizar sua identida-
de. Implica compreender, sim, que s&o precisamente os discur-




sos, os cbdigos, as representagdes que atribuem o significado
de diferente aos corpos e as identidades. Judith Butler (1999:
153) diz que “a diferencga sexual [...] ndo é, nunca, simplesmen-
te, uma funcéo de diferencas materiais que néo sejam, de algu-
ma forma, simultaneamente marcadas e formadas por praticas
discursivas”. As diferengas de género e de sexualidade que sé@o
atribuidas as mulheres ou aos sujeitos homossexuais, sem davi-
da, expressam-se materialme’nte €m Seus COrpos € na concretu-
de de suas vidas, ao mesmo tempo em que sdo significadas e
marcadas discursivamente. As diferencas tém efeitos materiais,
evidentes, por exemplo, na impossibilidade ou nas dificuldades
legais que homens e mulheres homossexuais tém de constituir
familia, de assumir a guarda de filhos ou de adoté-los, ou ainda
de receber heranca ap6s a morte de seus companheiros e com-
panheiras. Os discursos produzem uma “verdade” sobre os su-
jeitos e sobre seus corpos, ao denunciarem, por exemplo, os
maleficios da menstruacgéo, associando-a a anemia e a tensao, e
ao sugerirem, consequentemente, que mulheres “esclarecidas”
evitem essa sistematica perda de sangue. Os discursos resultam
num “saber”, como o que afirma, por exemplo, que, diante de
tragédias pessoais, as mulheres acionam zonas cerebrais dife-
rentes e mais amplas do que aquelas acionadas pelos homens.
Os discursos traduzem-se, fundamentalmente, em hierarquias
que sé&o atribuidas aos sujeitos e que sdo, muitas vezes, assumi-
das pelos proprios sujeitos. Por isso, para educadoras e educa-
dores importa saber como se produzem os discursos que insti-
tuemn diferencas, quais os efeitos que os discursos exercem,
quem é marcado como diferente, como curriculos e outras ins-
tancias pedagdégicas representam os sujeitos, que possibilida-
des, destinos e restricées a sociedade lhes atribui.

Nesta perspectiva, a diferenga se constitui, sempre, numa rela-
cao. Ela deixa de ser compreendida como um dado e passa a ser
vista como uma atribuicdo que é feita a partir de um determinado

lugar. Quem é representado como diferente, por outro lado, tor- |

na-se indispensavel para a definigado e para a continua afirmagao
da identidade central, ja& que serve para indicar o que esta iden-
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tidade n&o é ou n&o pode ser. Assumir essa perspectiva teérica
supbe, portanto, refletir sobre relagdes entre sujeitos e grupos,
significa analisar conflitos, disputas e jogos de poder historica-
mente implicados nesses processos. Supée, também, reconhe-
cer que varios embates culturais sdo levados a efeito, cotidiana-
mente, em muitas insténcias pedagégicas. Nao apenas na esco-
la, mas também na midia, no cinema, nas artes, nas campanhas de
saude, nos informes médicos, nos parlamentos, nos tribunais etc.

Sob esta 6tica, os apelos em prol da tolerancia e do respeito
aos diferentes também devem ganhar outra conotacgéo. E preciso
abandonar a posicao ingénua que ignora ou subestima as histéri-
as de subordinagao experimentadas por alguns grupos sociais e,
ao mesmo tempo, dar-se conta da assimetria que esta implicita
na ideia de tolerancia. Associada ao dialogo e ao respeito, a tole-
rancia parece insuspeita quando é mencionada nas politicas edu-
cativas oficiais ou nos curriculos. Ela se liga, contudo, & condes-
cendéncia, a permiss&o, & indulgéncia - atitudes que sdo exerci-
das, quase sempre, por aquele ou aquela que se percebe supe-
rior. A tolerancia parece se inscrever, assim, numa 6tica mais psi-
colégica e individual e, como consequéncia, a meta consiste na
mudanga de atitude. Certamente nao advogo, aqui, o monélogo
ou a intolerancia, mas sim a atencéo critica que desconfia da ino-
céncia das palavras e que pée em quest&o a suposta neutralidade
dos discursos. Para além da mudanga de atitude, a analise cultu-
ral estaria preocupada, neste caso, com a acao politica coletiva.

Se o movimento teérico e politico contemporaneo coloca em
xeque as nogoes de centro, de margem e de fronteira, isso deve
significar mais do que a aceitacao e a tolerancia do diferente ou
até mesmo mais do que sua transferéncia da posicao marginali-
zada para a posicéo central. O grande desafio talvez seja admitir
que todas as posi¢gdes podem se mover, que nenhuma é natural
ou estavel e que mesmo as fronteiras entre elas estio se desva-
necendo. A néo nitidez e a ambiguidade das identidades cultu-
rais podem mesmo ser, as vezes, a posicéo desejada e assumi-
da - tal como fazem, por exemplo, muitos jovens homens e mu-
lheres ao inscrever em seus corpos, propositalmente, signos




que embaralham possiveis definigdes de masculinidade e de fe-
minilidade. Os corpos, como bem sabemos, estdo longe de ser
uma evidéncia segura das identidades! Nao apenas porque eles
se transformam pelas iniUmeras alteracdes que o sujeito € as so-
ciedades experimentam, mas também porque as intervengoes
que neles fazemos sé&o, hoje, provavelmente mais amplas e radi-
cais do que em outras épocas. Realizamos, todos, um investi-
mento continuo sobre nossos corpos: através de roupas, ador-
nos, perfumes, tatuagens, cosméticos, préteses, implantes, plas-
ticas, modelagens, dietas, horménios, lentes... Tudo isso torna
cada vez mais problemaética a pretenséo de toma-los como esta-
veis e definidos. Tudo isso torna cada vez mais impossivel a pre-
tensédo de tomé-los como naturais.

Se a instabilidade é perturbadora, mais ainda nos parecera a
existéncia daqueles sujeitos que ousam assumi-la abertamente,
ao escolherem a mobilidade e a posicao de transito como o seu
“lugar”. Para alguns grupos culturais, ser excéntrico significa
abandonar qualquer referéncia a posicéo central. Nao se trata
de, simplesmente, opor-se ao centro e, menos ainda, de aspirar
a ser reconhecido por ele. Esses sujeitos ndo buscam ser “inte-
grados”, “aceitos” ou “enquadrados”; o que desejam € romper
com uma légica que, a favor ou contra, continua se remetendo,
sempre, a identidade central. Assumem-se como estranhos, es-
quisitos, excéntricos, e assim querem viver - pelo menos por al-
gum tempo, ou melhor, pelo tempo que bem lhes aprouver.

Para o campo educacional, a afirmacao desses grupos € pro-
fundamente perturbadora. Nao dispomos de referéncias ou de
tradicdes para lidar com os desafios ai implicados. Nao pode-
mos mais simplesmente “encaminha-los” para os servicos de
orientacdo psicolégica para que sejam corrigidos, nem pode-
mos aplicar-lhes um sermé&o para que sejam reconduzidos ao
“bom caminho”. Mas certamente é impossivel continuar igno-
rando-os. Talvez tenhamos que admitir que sua presencga € par-
te de nosso tempo. Sua “estranha” figura podera (quem sabe?)
nos ajudar a lembrar que as nossas “figuras” - as formas como
apresentamos a nos proprios e aos outros - sdo sempre formas
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inventadas e marcadas pelas circunstancias culturais em que vi-
vemos. Sua figura “esquisita” exerce uma parédia de masculini-
dade ou de feminilidade e talvez nos leve a reconhecer o quanto
todas as representagdes de género ou de sexo se fazem através
de sinais e cédigos culturais (afinal, nés - que usualmente nos
consideramos tdo “normais” - também usamos uma série de
codigos, gestos, recursos para dizer quem somos, para nos apre-
sentarmos e representarmos como mulheres e homens diante
da sociedade). Consideramos esses sujeitos irreverentes, des-
respeitosos, quase iconoclastas por desacatarem normas ou por
tornarem ridiculos aspectos “sérios” de nossa cultura. Sua ambi-
valéncia nos desconforta e ameaca (e também nos fascina, de-
vemos confessar!). Contudo, é preciso pensar que a parddia que
éxercem sobre as convengdes, as regras, normas e preceitos da
sociedade contemporanea se constitui numa importante forma
de critica. Uma critica que problematiza e que, ao mesmo tem-
po, incorpora aquilo de que fala ou a que se refere, ja que a paré-
dia requer uma certa capacidade de se aproximar e até de se
identificar com o que est4 sendo posto em questdo. Seus modos
ousados, o deslocamento e a posicao fronteirica que parecem
experimentar talvez lhes permita perceber a arbitrariedade de
Nossos arranjos sociais de formas inéditas, de formas como nés
nunca os pensamos. Néo se trata de atribuir a essa critica um
carater de maior lucidez ou clareza - ela sera tao parcial e locali-
zada quanto qualquer outra. Seu mérito reside no fato de partir
de uma posicéo n&o convencional, de uma posicéo praticamen-
te inabitavel e, por isso, capaz de suspeitar de arranjos e de préati-
cas intocaveis. De qualquer forma, o que deve nos interessar é o
fato de que eles estdo nos dizendo coisas, de que eles s&o inte-
grantes da sociedade em que vivemos e, além disso, o fato de
que, de uma forma ou de outra, eles estao em nossas escolas.
Nao podemos deixar de lhes prestar atencéo.

Talvez seja mais produtivo para hés, educadoras e educado-
res, deixar de considerar toda essa diversidade de sujeitos e de
praticas como um “problema” e passar a pensa-la como consti-
tuinte do nosso tempo. Um tempo em que a diversidade néo




funciona mais com base na légica da oposigao e da excluséao bi-
narias, mas, em vez disso, supde uma légica mais complexa.
Um tempo em que a multiplicidade de sujeitos e de praticas suge-
re o abandono do discurso que posiciona, hierarquicamente, cen-
tro e margens em favor de outro discurso que assume a disper-
sdo e a circulacéo do poder. Nao eliminamos a diferenga, mas, ao
contréario, observamos que ela se multiplicou - o que nos indica o
guanto ela é contingente, relacional, proviséria. A diversidade nos
demonstra, mais do que nunca, que a histéria e as lutas de um
grupo cultural séo atravessadas e contingenciadas por experién-
cias e lutas conflitantes, protagonizadas por outros grupos. Por
isso, temos de aprender, nesses tempos pos-modernos, a aceitar
que a verdade é plural, que ela é definida pelo local, pelo particu-
lar, pelo limitado, temporario, provisério. Temos de aprender a
ser modestos e, ao mesmo tempo, a estarmos atentos em rela-
c&o ao carater politico de nossas agdes cotidianas. Precisamos
prestar atencéo as estratégias publicas e privadas que séao postas
em acdo, cotidianamente, para garantir a estabilidade da identi-
dade “normal” e de todas as formas culturais a ela associadas;
prestar atencéo as estratégias que sdo mobilizadas para marcar
as identidades “diferentes” e aquelas que buscam superar o
medo e a atracdo que nos provocam as identidades “excéntri-
cas”. Precisamos, enfim, nos voltar para préaticas que desestabili-
zem e desconstruam a naturalidade, a universalidade e a unidade
do centro e que reafirmem o carater construido, movente e plural
de todas as posicoes. E possivel, entdo, que a histéria, o movi-
mento e as mudangas nos paregam menos ameagadores.
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