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1 - Dados de revisdo...

O homem né&o vive sem fazer comparagdes € avaliagdes, as quais
refletem a visdo que tem de si e da sociedade, refletem os valores eleitos e
presentes em determinados periodos histéricos; estes, ao se refletirem na
instituicdo escolar, incidem diretamente na avaliagdo da aprendizagem.

A partir do momento em que a escola passou a ser dividida em
series e, estas, entre diferentes professores, estava colocada a seriacio, devendo
o aluno galgar graus para passar as séries seguintes, tornando-se o resuliado da
avaliagdo (nota) elemento essencial para a sua aprovacdo ou retencéo.

A partir desta légica, os préprios professores passaram também a ser
informalmente avaliados, com diferentes critérios: conforme o numero de alunos
aprovados ou reprovados, e mais recentemente, com a utilizagdo do de avaliacdes
externas (Provdo ou Exame Nacional de Curso, Enem,etc); no entanto, observa-se
que estes resultados néo s&o relacionadas com a teoria educacional em agao,
com seus principios e valares.

Estas manifestagdes revelam agdes centradas em produtos obtidos em
momentos especificos e ndo em processos, desconsiderando que a aprendizagem
escolar, por ser processual, precisa ser acompanhada continuamente e nio
reduzida apenas ao seu produto. Resultados processuais revelam muito mais do
que produgbes parciais dos alunos.

A avaliagdo assume caracteristicas especificas nas diferentes teorias da
educacio, pois ao refletir os valores relevantes e necessarios & socledade de
dada epoca, acaba por reproduzir as concepgles de educagdo e as teorias
educacionais. No caso da universidade brasileira, dentre as teorias
predominantes, pontuamos:

» a fradicional, que enfatiza a transmiss&o_do saber sistematizado, tendo
como decorréncia a utilizag&o de instrumentes pontuais, geralmente as provas e
testes, verificadores da evocag8o dos conhecimentos memorizados;

* 3 fecnicista, que visa o padrac de competéncia individual do aluno,
explicitada nos objetivos operacionais e estabelecida por uma equipe de
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especialistas, Neste caso, a avaliagho se expressa pelo alcance parcial ou integral
dos objetivos operacionalizades. Assim, ‘embora a avaliagio assuma
caracteristicas especificas em fung&o da teoria da educagéo a que esta vinculada,
0 gue se presencia (...) & uma grande influéncia da teoria tecnolégica, sobretudo a
partir da década de 70. Esse modelo foi apresentado e implantando como sendo o
mais correto, “neutro” e, portanto, dnico capaz de fornecer resultados fidedignos.
Assim, a tonica da avaliagdo gira em tomo do padrdo de competéncia previamente
estabelecido nos objetivos operacionais”. (Martins, 1985 : 66).

Em ambos os casos, e relacionando a avaliagdo com as teorias de
aprendizagem presentes na agdo pedagbgica, veremos que ambas estabelecem
numa relagao comportamental externa ao estudante, projetada de fora para dentro
no individuo, num nivel de condicionamento tal que os envolvidos na relacéo
estudante, professor e conhecimento tém dificuldade em agir fora do contexto
‘avaliagdo x nota”. Neste contexto, a dita avaliagdo dos conhecimentos e
comportamentos desejaveis, resuliante do treino ou experiéncia, se efetiva e
permanece presente através de condicionamento operante, reforgado nas formas
tradicionais de verificaggo.

Ainda hoje a avaliagde atinge um alto grau de “controle”, refletindo o
autoritarismo presente no sistema de ensino, através da verificagdo do
conhecimento que o estudante “deveria dominar’, e garantindo a disciplina e
obediéncia ao professor, assim como fixando formas de pensar e de agir dos
estudantes, nas tarefas que lhe s&o delegadas.

Do ponto de vista docente, com o controle da avaliagdo, o professor se vé
obrigado a dar conta dos objetivos e contelidos programaticos propostos, por
fazerem parte do ementdrio, do programa, mesmo quando percebe que 0s
mesmos ndo tem sentido para o estudante ou para a futura profiss&o.

Esta forma de controle social n&o pretende ser auxilio nem para o
professor, nem para o aluno, acabando por constituir-se em “uma arma contra o
aluno, (...) a favor do sistema social”. (ETGES, 1986 : 12)

Como arma de sistema social, serve ac propésito de formar determinados
tipos de homam, fomentando a ideologia do individualismo e da competicdo entre
os estudantes, dificultando o agir e o pensar do coletivo. Af, ¢ trabalho escolar
produzido pelo estudantes perde sua finalidade basica, que é a expansédo e o
desenvolvimento do ser humano, transformando-se em mercadoria que é trocada
por nota, prémios, certificados, avaliados segundo as leis do mercado. E como tal,
o ato de auto-avaliar-se ou ser avaliado torna-se uma atividade alienante.

Segundo ETGES, 1986:15. “o produto do trabalho & tirado do produtor,
tornando-se uma entidade manipulada por outros, Este produto € utilizado como
instrumento de dominagdo contra ele (...), ou seja, o produto do trabatho escolar
passou a ter vida propria independente do aluno, passando a determinar sua vida.
O conhecimento que ele gerou ou de que se apropriou por seu trabalho, & visto
como realidade totalmente independente do produtor, em fungdo do qual ele &
medido, selecionado, descriminado, dominado, enfim. Realiza-se a completa
inversdo entre produtor e produto. Este Ultimo, feito da vontade do homem, tem
agora vontade prépria e domina o homem.”

A conotacdo “emocional presente na avaliagdo gera um clima de
inseguranca: o estudante é freqlientemente submetido a constantes comparagdes



com as normas de exceléncia definidas de acordo com a sociedade, conforme um
padrdo ideal pré-estabelecido. Essas normas de exceléncia refletem os valores
eleitos por alguns segmentos da sociedade, o grupo social hegembnico,
envolvendo inclusive normas de conduta sutilmente passadas através das normas
de exceléncia. E sobretudo pela avaliagho, que o aluno internaliza sua auto-
imagem, conforme 2 classificagdo que Ihe ¢ atribuida, entre os bons, os médios e
os fracos.

Neste contexto competitivo a superacao das dificuldades constatadas néo
se torna foco da agéo docente e discente; e o estudante “enquadrado coma fraco”
ndo é levado a superar esta "condigdc”, de maneira adequada e eficaz.
Raramente se questiona o proprio ensino e, ainda mais raramente, percebe-se
que ¢ a ele e ndo ao estudante que se deveria atribuir a pecha de “fraco”. Esse é o
problema maior da avaliag&o classificatoria, na qual o ato de avaliar no serve
como uma parada para pensar a pratica e retornar & ela; mas sim como um meic
de julgar a prética e torné-la estratificada. (LUCKESI, 1986: 28).

Todas estas consideracbes nos remetem a contradicdo basica do
liberalismo: um ideal democrético, apregoado, mas néo efetivamente perseguido,
é reduzido a arma ideoldgica, através de uma pratica seletiva e eiitizante.

Buscando escapar dessa contradicdc, a escola se debale entre oferecer
“educagdo igual para todos" e a realidade do sistema capitalista a exgir a
reprodug&o da dualidade do sistema escolar (da mao de obra, para a maioria da
populagdo, ou para as classes subalternas, e a formagao de liderangas nas elites
privilegiadas, tradicionalmente das classes burguesas) necessarias a manutengéo
do sistema.

A avaliagdo escolar representa um ponto nodal dessa contradigdo, pois
mantém a fungdo seletiva: ao mesmo tempo que salvaguarda “os ideais
democréticos da educagaq”, servindo para legitimar o principio liberal da igualdade
de oportunidades, mantém a reprodugdo e a conservagdo da sociedade de
classes. ;

Pensar a avaliagdo da aprendizagem € contexiualiza-la num sistema de
politica educacional e social, clareando os pressupostos que embasam a proposta
educacional da qual & parte. Encontramo-nos em um momento em que o saber
acumulado, a histéria das idéias e dos homens, o dominio da construcéo e do
proprio conhecimento precisam ser recuperados ou repensados e resgatados, se
o0 que se pretende ¢ trabalhar na construgdo da possibilidade do homem tornar-se
sujeito de sua propria historia. .

Fica-nos colocado o desafio de alcangar uma melhor compreensdo do que
ocorre no que & hoje chamado de “avaliagdo de aprendizagem”, em nosso sistema
de ensino, exatamente na busca da superagao, hoje, necesséria e, acreditamos,
possivel.

2-Verificar e Avaliar: agbes complementares?

Temos estudado a avaiiag8o, adotando a definicdo de Luckesi, C.,(1884),
“juizo de valor sobre dados relevantes da realidade, visando a tomada de
decisdo”. Pontuamos a tomada de posicdoc como essencial & sua funglo
diagnostica, fundamental para a continuidade do trabalho do professor, na

efetivacdo da planejado: trata-se do acompanhamento necessario ao desenrolar
cientifico do processe.

E por isto que registramos estas reflexdes acerca dos desafios inerentes
a0 ato de compresender & assumir os avanges e dificuidades dos alunos, em
relacdo aos objetivos irabalhados e de termos também que atender a uma
exigéncia legal, ac atribuir a estes resultados determinada pontuagdo, que situa o
aluno na escala numérica legalmente existente, definindo, ao longe do processo
anual, por somatdria, media, etc, dados que determinam sua aprovagdo ou
reprovagéo no ano letive.

Temos constatado que as dificuldades incluem tanto o diagnosticar quanto
0 classificar. Ja citamos que uma das causas dessa dificuldade decorre do
despreparc guanto ao dominic da montagem de instrumentos de avaliacdo.
Acreditamos que nosso distanciamento com relagéo a este assunto, em boa
medida, deve-se as criticas feitas ao perfodo tecnicista (década de 70), teoria esta
que privilegiava informagdes técnicas, muitas vezes desprovidas de andlises que
explicassem seus fundamentos.

Neste periodo, o ato de pensar a prética docente, ou seja, o planejamento
de ensino sofreu influéncias tedricas e passou a ser redefinido por principios
denominados tecnicistas, que tinham como pontc de partida a preocupagao de
formulagdo de objetivos de ensino de forma operacionalizada. Esta explicitagéo
compreendia certa complexidade e foi tomada como “condigdo para a realizagéo
de bons plangjamentos”; no entanto, devido & sua complexidade e minuciosidade,
representava alem de algo novo, um verdadeiro desafio para ¢ professor e ©
sistema de ensina, que passava a ter suas atividades docentes regidas pela nova
legislaclo de ensino ( Leis 5.692/72 e 5.540/68)) .

A pariir desta época, os sistemas de ensino passaram nacionalmente a
adotar liwos diddticos, que j& apresentavam o planejamento anual da
disciplina/série e j& traziam explicitos os objetivos. A partir dal generalizou-se e
oficializou-se a entrega da tarefa de planejar a prética docente para as editoras de
livros didaticos e suas equipes, levando a um verdadeiro descaso quanto & pratica
do planejamento, passando o professor a atuar, em sala de aula, buscando
cumprir os programas de sua disciplina em relago ao planejamento existente no
livro didatico, adotado pelo sistema onde atuava e que ja continha os planos, os
conteudos e alguns exercicios de fixagdo., Ainda hoje, muitas vezes a tarefa
docente limita-se ao uso deste material e os exerclcios sao fregiientemente
usados como modelos para a confecgdo dos instrumentos de avaliag&o.

Constatou-se uma pratica docente de abandono da ag8a de planejar, que é
um momento privilegiado de indicagdo de metas a alcancar e, a partir destas,
definir e selecionar contetdos, métodos, estratégias e recursos e formas de
acompanhamento ou avaliag&o.

Neste contexto, o momenio da avaliagdo classificatdria, ou seja, das
provas, testes, trabalhos, aparsce, tanto para o aluno como para o professor,
pais, sistema, como o momenfo, e 0s resultados obtidos, como cientificos,
verdadeiros e imutéveis . -

O resultado se torna  determinante do futuro do aluno, de tal forma que,
mesmo que o professor retome o conteldo , o aluno reveja e finalmente, como
fruto deste esforgo conjunto, 0 apreenda , a nota inicialmente obtida fica registrada



nos documentos e & somada a nota posterior, tirando-se a média do aluno. Este
pode ter trado 1 (um) num primeiro momento de avaliagdo e 10(dez) num
segundo momento apés a revisdo, portanto, tendo refeitc o caminho da
construgdo do conhecimento. Mas o que tem ocorrido é que fique com a média
5,5, portanto penalizado porque no comego do processo néo tinha ainda dado
conta do mesmao.

Estes elementos interferem em nossa pratica, porque afinal de contas, j&
fazem parte do senso comum da questdo avaliativa : sempre foi assim ... e para se
romper e superar esta pratica é necessério que realizemos sistematicamente todo
um processo reflexivo a respeito da mesma.

Partindo destes principios @ tomando, a partir daqui, a montagem de
instrumentos como foco de nossas preccupacgbes vamos refletir acerca de
informagdes existentes sobre normas tecnicas para o trabalho com uso de
instrumentos de avaliagdo. A bibliografia consultada nos coloca que : enguanto
que avaliar & estabelecer “juizo de valor sobre dados relevantes da realidade,
visando a tomada de decisdo (LUCKESI, C.C.,1984), verificar & investigar e
constatar o resultado, fazendo o seu registro. Para isto usamos as medidas
exisientes, e medir ¢ descrever objetos pessoas ou fatos, por meio de numeres
que os quantificam segundo regras ,caracteristicas ou padrdes preestabelecidos,

Assim, se digo que “Mariana nunca se atrasa na entrada da escola’, estou
realizando um processo de medida (descrigdo baseada em quantidade: nunca);
mas se digo que "Mariana ¢ pontual”, estou emitindo um jufzo de valor, sobre um
dado relevante da realidade. Quando corrigimos um instrumento de avaliagio
respondido pele aluno realizamos normalmente essas atividades: constatamos,
medimos e avaliamos.

Porém vejamos: quando corrigimos e atribuimos um valor & solugéo que o
aluno apresenta as quesides propostas, conforme a regra ou padrdo
preestabelecido, estamos medindo e verificando. E , se além disto, avaliamos,
paralelamente, estabelecemos um juizo e uma posigéo acerca do resultado obtido.
Luckesi nos alerta tanto para o fato de avaliarmos o que seja relevante, ou seja, o
gue estd explicitado nos objetivos, visando a que a “tomada de posigdo” nao seja
meramente classificatéria, servindo apenas para situar o aluno numa escala
numerica de zero a dez.

Existe uma diferenciagdo importante entre o ato de avaliar e o de verificar,
examinar ou medir .

Na verificagdo, exame ou medida, ocorre a investigagdo e a constatagio
da produgao efetivada; este resultado, uma vez constatado, fica "congelado”,
paralisado, registrado, sendo. gue muitas vezes, por ser abtido num instrumento
Unico, pontual, ndo retrata o processo, que & continuo. Esta configuragéo pontual
dos resultados parciais ou finais distorce o resultado processual que se efetiva. E
assim, estético; congela, determina. Ao classificar, paralisa o processo, correndo-
se o risco de atuar como excludente.

Na avaliagdo, além da constatagdo, afribui-se um jufzo ou qualidade a algo
ou a uma aclo, sejam estes dados parciais ou finais, direcionando e
redirecionando ¢ processo. E dindmico, processual, visando & inclusdo continua
do aluno, pois a recrientagdo tem este sentido: o juizo visa a tomada de posicao,

que & sempre includente. Se o aluno ndo atingiu ainda os objetives, 0 processo
continuard, visaré a sua integracéo.

Por isto, & preciso refletir sobre as fungoes da avaliagdo:

v a fungio diagnéstica é aquela que utiliza os dados colhidos antes ou
durante todo o processo de ensinagem. Estes dados podem ser colhide em “pre-
testes”, sondagens do conhecimento dos alunos acerca daquele tema, feitos
através de diferentes estratégias, (testes, tempestade cerebral, etc) .
fundamental que se diagnostique néo sé o nivel de dominio que o aluno ja tenha,
como também, seu nivel de dificuldade quanto ao objeto de estudo previsto. Este
tipo de processo chamado por SCRIVEN (1867) de avaliagdo formativa, visa a
informar o professor e o aluno sobre o momento inicial e os progressos obtidos e
localizar falhas no processo de ensinagem , visando a sua corregao.

4 outra fung@o é a somatéria, ou classificatéria, que visa atribuicéo de
uma neta ao aluno, levando & aprovagdo ou reprovagdo. Esta € uma operagao de
sintese, portanto, seu fechamento deve ocorrer nos momentos de sintese dos
blocos trabalhados, o que geralmente coincide com o fechamento bimestral ou
semestral.

Podemos avaliar através da realizagéo de trabalhes, em classe ou fora dela
e utilizamos também provas ou testes. As provas podem ser orais, praticas ou
escritas. As provas préticas, geralmente utilizadas em situagdes de aprendizagem
praticas como as laboratoriais, podem ser complementadas com as listas de
verificacio de procedimentos, habitos e atitudes efou conhecimentos. Podem ser
canstruidas coletivamente e utilizadas em processos auto-avaliativos e/ou de
verificagdo externa,

Temos encontrado contribuigdes substanciais nos textos publicados sobre
aspecios” fundamentais da questéo avaliativa®, mas muito pouco tem sido
discutido a respeito da montagem de instrumentos de avaliagdo, atividade esta
generalizada e ainda necessdria em nossa  pratica docente® e que, por
desconhecimento, muitas vezes realizamos de maneira infuitiva ou impensada.

Por isto, neste momento em que nos encontramos refletindo
especificamente scbre a questdo da montagem de instrumentos de avaliagéo,
precisamos ter claro que este € apenas um momento decorrente de todo um
processo. Ndo é o momento, mas um momento, decerrente e resultante do/no
ato de planejar e efetivar a nossa pratica profissional, ou da ensinagem, Na
verdade, a avaliagdo aparece como muito importante, porque, de todo o
fenémeno educacional, ela & a parte aparente , pois, como uma ponta de iceberg
e submerge do meio do oceano; os demais momentos do processo s&o menos
visivels do que “as provas ou trabalhos” que o professor utiliza para avaliar seus
alunos e 0 processo vivenciado na sala ds aula.

* Vide entre outros LUCKESI, C.C., na obra “Avaliagio Bscolar” S0 Paule, Editora Cortez, 2003 ( 14%
edigio), VASCONCELOS, J.C., in Avaliagia Escolar: perversio dos direitos humanos, Revista AEC, no 77,
1990; WACHOWICZ L. E ROMANOWSK]L, J. Avaliagio Rormativa no Ensino Superior, in O PROCESSO
DE ENSINAGEM DA UNIVERSIDADE: dos pressupostos as estratégias, de ANASTASTIOU, L.GC. e
PESSATE, L. A .{ ORGS) Editora Univille, 2003,

‘. Do ponto de vista legal, nosso sistema de ensmo € seriado & classificatdrio. Além de turmas numerosas, temos
profassares trabalhando com 200, 400,¢tc, alunog, dependendo do numero de classes e periodos em que lecionam.



3- — Busca da superagdo

Ensino e avaliagdo devem, necessariamente, caminhar juntos, sendo a
avaliagdo parte intrinseca do proprio ensinc. Ao estudarmos a questdo da
avaliagho educaciona!, deparamo-nos com propostas de aboligdo radical do
sistema seriado, ou de notas € da superagdo da avaliagdo como controle: este é
um avange necessario e urgente, dentro e no repensar da prépria fungio
avaliativa existente, com este aparato institucional que nos envolve e apesar dele.

Na busca da superacdo do existente, & preciso discutir questbes da
educacdo e do ensino: a que serve, que tipo de hemem se pretende possibilitar,
que sociedade se pretende viabilizar, para encaminharmos propostas que
possibilitem processos de recuperacéo do ensinar, o que incluird necessariamente
seu acompanhamento, ou seja, a avaliagio.

PropBe-se que o confronto existente entre professores e estudantes mude
de diregdo e transforme-se numa agdo de professores em parceria com os
estudantes, ambos confrontando-se, com o processo de construgdo do
conhecimento. Neste contexto, a avaliacdo estara diagnosticando o processo,
atraves inclusive do produto, e possibilitando tomadas de posicdo para refazer e
efetivar o vir-a-ser do ensino. Esta serd uma nova atitude em relagdo a avaliacéo,
transformando-a em instrumento de um saber-fazer pedagdgico, como essencial
a investigagdo sobre a natureza do ensino, da aprendizagem, do estudante e do
trabalho docente e discente.

Nas discussdes coletivas, poderiamos, iniclalmente, encaminhar
nosso trabaiho na direcdo das seguintes questdes, entie outras:

L] Qual a filosefia de ensino e de seu acompanhaments (avaliacio)
presente na comunidade escolar em que atuamos hoje ?

. Que estudos, reflexdes e sinteses foram sistematizadas pelo coletivo
dos professores e estudantes a este respeito?

® Como se organizam, no atual curriculo, as acgdes discentes e
docentes?

° Estas acbes correspondem as necessidades sociais, educacionais e

dos estudantes, possibilitando o surgimento de uma nova filosofia que supera as
- caracteristicas de punigéo?

’ ® O processo avaliativo construido coletivamente permite o
acompanhamento do Projeto Politico Pedagégico Institucional ou do curso onds
atuamos ?

e Ele atende acs pressupostos do sistema legal em vigor
(LDBEN,9394/96)? -

Estas e outra guestdes vem sendo postas quando se efetiva a reflexéo,
pelo coletivo dos educadores, acerca dos valores que fundamentam a pratica
educacional e, portanto, da avaliagéo em curso. Acreditamos gue 0s avangos que
se pretenda alcancar, nessa prética, poderdo ser encaminhados a partir de um
curriculo gue proporcione a formagdo do homem como sujeito de sua prdpria
historia.

Nesse sentido, destacamos as colocagdes de Gatti: “a interpretacio,

analise e critica de um processo avaliativo requer algumas condigdes que passam
ndo s¢ pelo conhecimento e dominio de técnicas de medidas educacionais &
modeies, como pelo conhecimento dos contetidos envelvidos, da realidade a que
se reportam, dos pressupostos educacionais em que se baseiam € dos objetivos
de ensino privilegiados” (1987: 38)

Tradicionalmente, a avaliagdo da aprendizagem vem sendo feita pela
comparagdo do trabalho estudante com um modelo “padréae”, a partir do qual este
¢ classificade, como se a finalidade da avaliacdo fosse “medir” a distancia que
separa o estudante desse "padrdo”; padréo que; via de regra, corresponde a um

- “ideal” distante e alheio a propria realidade avaliada, isto €, & forma de construgo

do conhecimento efefivada entre estudantes e professores, seres concretos e
histéricos, na situagao de ensino. Isso & claro, serve 4 conservacao.

No processo educacional que vise o crescimento do estudante, &
construgdo do conhecimento e & transformagdo da sociedade, a fungéo
classificatéria da avaliagao perde a forga que ainda tem, uma vez que ndo mais
interessa estigmatizar o estudante como bom, médio ou fraco. Interessa sim
diagnosticar e superar as dificuldades inerentes ao processo de aprendizagem,
clarear as falhas na transmissao, assimilacdo e construgdo do conhecimento, para
melhor decidir acerca das novas agdes docentes e discentes, no sentido da re-
conduco do processo, da maneira mais cientifica possivel.

De acordo com teorias da aprendizagem,  destacamos principios
fundamentais & constru¢do do conhecimento em parceria:

° todo conhecimento provem da pratica social e a ela retorna;

s ¢ cenhecimento € um empreendimente coletivo;

- nenhum conhecimento € produzido na soliddo do suieito. mesmo
porque esta soliddo & impossivel...

E preciso também considerar as redugbes do processo de verificagéo
decorrentes da simples mensuragdo. Wachowicz (1985: 4-6) afirma que:

@ “o0 processo de avaliaggo n&o poderia ser maior do que o processo de
aprendizagem, sob pena de reduzi-lo aos constructos de um avaliador, ou seja: a
experiéncia ¢ 4 sensibilidade de um julgador, ao invés de compreender toda a
acéo de aprendizagem”;-

¢ avaliar & diferente de mensurar e alguns campos da atividade humana
ndo comportam regras de comparagdo, estando, portanto, menos sujeito &
mensuragao que é “..apenas a redugdo da avaliagdo em termos quantitativos.
QOra, a aprendizagem escolar, em si mesma, j& & uma porglo reduzida do
processo de aprendizagem... a avaliagio da aprendizagem escolar torna-se entao,
muitas vezes, a reduco da aprendizagem.”

@ uma salda possivel estd na superacdo da utilizacdo do padrio pela
construcdo de critérios; ai,. dé-se um importante e indispensavel passo em
direco & uma nova possibilidade para a avaliagao.

Segundo Wachowicz, ‘“para avaliar conhecimento, sdo Uteis padrbes
aplicdveis ao conhecimento; entretanto, para avaliar aprendizagem complexas,
sdo necessérios critérios para julgamentos de valor'(grifos nossos). Pois, “os
critérios diferem dos padrdes, embora sejam comumente citados como sindnimos;
aqueles referem-se ao julgador gue estd avaliando o produto, enquanto que os



padroes referem-se a produtos de si mesmo, eliminando ac maximo a
interferéncia do julgador, sendo publicos e externos (1985:4-6)."

A autora nos lembra que os critérios estdo relacionados aos valores,
intermediando o individuo e o grupo. N&o deixam de ser convencdes, através das
quais o individuo apreende a realidade.

Num processo de avaliagdo por critérios exisiem dois componentes
principais; descrigdo e julgamente. A descricBo €& a base do julgamento...
Entretanto enquanto a descrigo é imparcial, o julgamento & de valor.

Ao nivel de informagdo é possivel julgar a aprendizagem em confronto com
padr@es aceitos publicamente; entretanto para avaliar aprendizagem coemplexas,
nas quais os dominios de comportamentos se interpenetram, padrbes ndo s&o
suficientes: torna-se necessdrio construir os critérios a partir do que foi
efetivamente vivido no processo (objetivos, conteudes, metodos e estrategias
vivenciadas), minimizando 2 arbitrariedade dos julgamentos de valor,
componentes necessarios do processo de avaliagéo.

O processo avaliativo ¢ reflexo do processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que é apenas uma parte dele. Ha elementos para a sua crganizagéoe e
operacionalizagdo no sistema legal (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional no, 9394/96) e devem estar presentes e descritos no Projeto Politico
Pedagégico Institucional e dos Cursos, em conformidade com as Diretrizes
Curriculares em vigor.

Entre os pontos em que poderiamos focar nossa reflexde, destacamos
que:

s como- 0 corpe docente € quem de falo faz acontecer a matriz
curricular existente, ele representa papel central no processo de avaliagdo. E
preciso conhecer, analisar, compreender e discutir o modo como o professor
pensa e age em relagao a aprendizagem, as suas acdes e as agbes propostas aos
estudantes na aula e em continuidade a ela, e em relagéo as dificuldades e
avangos de seus estudantes. E também importante discutir o modo como &
estabelecida a relagdo entre a aprendizagem e as necessidades que a prética
social/profissional (a realidade) impBe aos alunos, considerados em sua
historicidade.

° ao olhar a avaliagdo, € preciso considerar que ela € a ponta do
iceberg visivel do processo de ensino e aprendizagem; deve-se analisé-la para
além da simples aparéncia do fendmeno, indo a seus determinantes, leis, nexos,
fundamentos. . =

° existe um espago de autonomia de agdo do professor que,
infelizmente, € ainda muito pouco aproveitado. A LDBNE no. 9394/96 e a
construgéo coletiva dos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos abrem espagos
que possibilitam a construgdo de um caminho novo, que seré necessdrio fazer,

e & fundamental a analise da realidade do cotidiano na sala de aula: no
processo, a avaliagdo se constréi continuamente. Tedas as atividades s&o de
acompanhamento do processo, portanto, s&o avaliativas, embora nem sempre
classificatorias.

. como inovagdo educacional, sobretudo do ponto de wvista das
exigéncias que sdo feitas ao professor na sua implementagéo, a implantagéo da

avaliagho deve ser seguida de condigbes efetivamente dadas. Para gque uma
inovacao se estabeleca, faz-se necessario o pensar da Qolita‘ca existente, em seus
pressupostos basicos e suas possibilidades de vir-a-ser.”

. E preciso ampliar a competéncia técnica do professor para avaliar

(Gatti,1987). Conhecer principios de construgdo dos instrumentos e formas
avaliativas auxilia muitc nas decisdes guanto aos momentos pontuais de
avaliagéo. -
Quanto a este aspecto, € preciso reconhecer a nossa falla de competéncia
com relagéo & avaliagdo e seus procedimentos, a qual pode e deve ser superada
através de estudos sistematicos e investigagtes de.pratica. Acerca de testes e
avaliagdes do ensino no Brasil, Gatti nos lembra que apenas 72% dos trabathos
produzidos sobre avaliagdo educacional (entre 1960 e 1986) fratavam do item
construgio ou pesquisa de testes educacionais; considera, assim, que falta base
cientifica, falta discussdo e falta competéncia, e a construgdo dos insirumentos
acaba, quase sempre, sendo feita intuitivamente.

Nas pesquisas efetuadas, fica claro o despreparo scbre construgdo dos
tipos de instrumentos para o ensino: é preciso estudar mais. Criticas feitas aos
“testes objetivos”, implementados nas escolas de formas sistematica a partir da
década de 70, ndo foram acompanhadas da estudos de seus efeitos no ensino ou
na aprendizagem gquandc s&0 usados com rigor necessério e dentro de
pressupostos claros; a qualidade néo foi questionada, sendo a condenagao feita
em tese,

E preciso estudar, pesquisar, criticar os dados de realidade, criar novas
solugbes, superando o formalismo institucionalizado com o trabalho criador do
professor, o que seré possivel no processo de construgdo coletiva do
conhecimento.

Acreditamos que uma possibilidade de superagédo dos limiies encontrades
serd a propria “re-construgdo” do papel profissional dos educadores. Processos de
Profissionalizagdo Docente Continuada aparecem como uma saida possivel e
necessaria. No entanto, este ndo serd um caminho a ser percorrido
individuaimente. Somente a forca do coletivo, suplantando o individualismo, o
formalismo institucional, a estratificac&o das idéias, a fragmentagdo entre teoria e
prética, a n&o percepcdo da ideologia subjacente ao processo de verificagio e o
desconhecimento dos principios avaliativos em sua esséncia, nos dara o vir-a-ser
da agho educativa capaz de possibilitar ao homem o agir como sujeito de sua
prépria histéria.

Registramos a fala de Pistrak para nossa reflexdo: * € evidenie que o
professor individual, abandonado a si mesmo, ndo encontrard solugao para muito
dos problemas que lhe sdo colocados, porque a construgéo dessas solugdes deve
ser um fator coletivo que resulte da anélise colefiva do trabalho da escola” (

; Quanto a este aspecto, na obra O Mal-estar docente: a sala de aula e a saide dos professores, Esteve, M. J.
(Bauru: Sio Paulo.EDUSC, 1999) nos alerta sobre & importancia do apoio e do suporte coletivo para os
processos de mudanga propostos nos sistemas educacionais, enfatizando © nivel de exigéncias e o isolamento
a que é submetido o professor e os resuliantes disto na sabde fisica ¢ mental dos mesmos. Os processos de
Profissionalizagic Continuada do Docente da Educagio Superior tém evidenciado a importincia da
organizagio do coletivo, na construgdo continua da identidade pessoal e profissional dos profissionais de
diferentes dreas que atuam na sala de aula da educagio superior.



Pistrak, in Rossi, 1982 : 25).

A busca individual para questao da avaliagéo ¢ ineficiente; assim, visando-
se possibilitar ao professor a saida do “isolamento” para a construgde de um
trabalho coletivo, € necessario efetivarem-se momentos de encontros, estudos,
discussdes, na busca de solugbes sobre a avaliagdo, como fruto de analise
coletiva do trabalho escolar.

4 -0erro

Na visdo punitiva e classificatdria da avaliagéo o erro & visto como algo que
condena, rotula, determina e exclui o estudante do processo. Estamos aqui
pontuando a visdo do erro como resultante de uma hipétese incompleta elaborada
pelo estudante. Encarada desta forma, cada erro possibilita ao estudante & ao
professor uma andlise das formas de pensar, de operar, de sintetizar, identificando
os elementos faltantes no processo, visando sua superacéo.

Existem hipéteses que podem nos orientar na andlise dos erros dos
estudantes e na busca de superacéo dos mesmos; citamos algumas:

Situacdo em sala de aula Hipdtese

Estudante possui a estrutura de Estudante selecionou
pensamento necesséria & tarefa: sabe procedimentos inadequades. Fafta:
fazer. Qcorre: distracao, falta de treino |aprimorar conhecimentos
ou repetigdes insuficientes. construldes/  ou maior e melhor

fixag&o.

Estudante possui estrutura de Dificuldade na compreenséo
pensamento  insuficiente; age porle selegBo de estrategias. b
ensaio e erro/ usando hipdteses | Falta: analise /eritica de
incompletas de solugdo. estratégias/ debrugar- se sobre

novas pistas para construir novas
estruturas.

Estudante ndo possui a N&o compreende 0
estrutura de pensamento necessaria. | solicitado.Falfa refletir sobre "como e

porqué” da agdo solicitada na tarefa,
ou compreendé-la no contexto da
\aprendizagem.

Erros de diferentes naturezas exigirdo do professor e dos estudantes agbes
diferenciadas. Tradicionalmente, tanto a ag&o docente quanto discente néo
cuida, nfo se debruca, ndo investiga os erros e suas causas, pois, uma vez dada
a nota, ndo ha mals o que fazer. Isto mostra o predominio da fungio e agéo
classificatoria no processo dito avaliativo que, nestes casos, incide meramente
sobre a verificacao.

Num processo avaliativo &€ fundamental a andlise do erro feita com o
estudante individual e coletivamente, se for o caso, visando a inclusdo do
estudante na construgéo do conhecimento objetivado.

Encontramos respaldo legal na LDBNE. no. 9394/96, que destaca a
avaliacdo como processo continuo e cumulativo, como acentua o processual, 0s

resultados do processo preponderam sobre os obtidos nas provas finais, e os
aspectos qualitativos preponderam sobre os quantitatives (ART.24,V).

5 -0 ensino, a aprendizagem e as formas de acompanhamento.

Tomando o processo avaliativo como parte e reflexo da forma de ensino e
de aprendizagem efetivada, é necessario tecer consideragdes acerca das formas
de acompanhamento, incluindo os instrumentos e seu use, também refomando
aspectos sobre o processo de ensinagemﬁ.

Tomamos aqui a avaliagao como parte efefiva e essencial do processo de
ensinagem e a metodologia dialética como base para a agdo docente,
Objetivando o continuo pensar do estudante e, portanto, 0 processo de
construgdo do conhecimento na universidade. Os principios desta proposta ja
foram explicitados em publicagbes anteriores’, e sem o objetivo de esgoté-los ou
reduzi-los, vamos pontuar alguns aspectos levantades por dois autores.

A partir da década de 80, enconframos em Saviani (1982), uma proposicéo
para momenfos a serem considerados no trabalho de construcdo dos
conhecimentos com os estudantes, momentos que ndo ocorrem de modo
estanque. Sac eles: o ponto de partida e de chegada é & prética social do aluno,
iniciando-se da percepgdo que o estudante traga do objeto de estudo, em sua
realidade, e revisando-o, nos momentos gue se seguem: problematizagédo,
submeter a percepgao iniclal a um processo critico de guestionamento, através da
instrumentalizacdo. Neste momento da instrumentalizacgo, as sinteses ja
existentes na ciéncia ddo  suporte para as buscas realizadas, visando 2
interiorizagdo dos novos elementos ou contelidos, pela catarse, para finalmente
se chegar & pratica social re-elaborada, para a qual o estudante terd construido
novos elementos perceptivos, através dos conteldos apreendidos das situagdes
organizadas pelo professor.

Encontrames também em Vasconcellos (1996)°, contribuiges referindo-se
ao método dialético de ensino, no qual trés momentos sdo fundamentais: a
mobilizagdo para o conhecimento, a construgdo do conhecimento e a elaboragéo
da sintese do conhecimento. Reafirmamos o destague desses momentes para fing
didaticos, uma vez que podem ocorrer simultaneamente, mas vejamos uma breve
sintese acerca dos mesmos.

Quanto & mobilizagdo para o conhecimento: trata-se de possibilitar ao
estudante um direcionamento para ¢ processo pessoal de aprendizagem (que
deve ser provocade, caso ainda ndo esteja presente). Cabera ao professor, ao

¢ Temos denominado ENSINAGEM & uma relagao pedagigica onde, do ato de ensinar, realizado pelo professor, resulte
necessariamente a aprendizagem do aluno, E nogso ponto de vista que se trata de um processe de parceria deliberada e
consciente, de uma agdo de adicio de esforos e de competéncia efetivada por parte do professor, fundamentada por um
cOmpPromisso conjunto no processo de construgo do conhecimento

T respeito da metodologia dialética vide: VASCONCELOS,Celso dos Santos. Censtrugio do
Conhecimente em Sala de Aula, S3o Paulo, Libertad, 1994(Cademos Pedagogicos do Libertad;2) e
AMNASTASIOUL G.C. & PESSATE, L, A in PROCESSOS DE ENSINAGEM NA UNIVERSIDADE:
dos pressupostos as estratégias de trabalho em aula Joinville, Editora Univille, 2003

' Sugerimos a consulta na integrz de cbra de VASCONCELLQS, Celso dos Santos: Construgio do
Conhecimento em Sala de Aula, SZo Paulo, Cademos Libertad, no. 2, 1996, ou ao texto: Metodologa
Dialética em Sala de Aula, revista, AEC, v. 21, no. 83, abt/jun.1995.
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compartilhar o sabor do saber, provocar, acordar, vincular e sensibilizar o
estudante em relagdo ao objeto de conhecimento, de tal forma que ele permanega
saboreandc-o durante todo o processo.

Para a mobilizag&o, Vasconcelos (1996) sugere que se estabeleca uma
articulagdo entre a realidade empirica e o grupo de estudantes, com suas redes de
relagdes, visdo de mundo, percepgbes, linguagem, de modo que se possa
estabelecer um didlogo entre 0 mundo dos estudantes e o campo cientifico a ser
conhecido. Assim, reafirma a importancia de se considerar a pratica social
existente. Ter clareza dos objetivos que se pretende atingir, socializd-los e
vincula-los as agbes solicitadas aos estudantes é uma maneira de se iniciar o
compartithar, com vistas a uma pratica significativa nas aulas.

O papel do professor serd o de desafiar, estimular e mediar os estudantes
na construgdo de uma relagdo pessoal e cognitiva com o objeto de aprendizagem;
relacéo que, em algum nivel, atenda a8 uma necessidade dos mesmoes, auxiliando-
os a tomar consciéncia das necessidades socialmente existentes numa formagéo
universitaria. lsso s6 se fard num clima favoravel a interagéo, tendo como
temperos & aberfura, o questionamento, a divergéncia, adequados a0s processos
de pensamento critico e construtivo: um clima do compartilhar,

A construgdo do conhecimente & um momento de desenvolvimento
operacional da atividade do estudante, de sua préxis, que pode ser
predominantemente percepliva, motora ou reflexiva. Isso se faré através de agdes:
estudo de textos, de videos, pesquisa, estudo individual, debates, grupos de
trabalhas, aulas expositivas tradicionais e dialogadas, seminarios, exercicios, no
qual se explicitam as relagdes que permitem identificar (pela anélise) como o
objeto de conhecimento se constitui; daf a importancia da escolha das estratégias
com diversas e significativas atividades propostas ao estudante, visando superar
sua visdo inicial, cattica, sincrética sobre o objeto do conhecimento.

Vasconcelos (1996) cita algumas categorias gue poderdo orientar a
organizagao e escolha das atividades para os estudantes, ou seja, a escolha das
esiratégias para o momento de construgdo do conhecimento:

e significagdo: visa estabelecer o3 vinculos, 0s nexos do conteddo a ser
desenvolvido com os interesse e a prética social do estudante; assim, a proposta
efetivada devera ser significativa e vinculada de forma ativa para o estudante,
através das relagbes existentes enire as necessidades e finalidades que ligam o
aluno ao objeto do conhecimento,

e problematizagdo: na origem da busca de todo conhecimento estd
colocado um problema, cuja génese deve ser recuperada no estudo do contelido;
o pensamento do aprendiz se identifica melhor com situagdes onde possa mover-
se, identificar-se em diferentes posices, questionar;

e praxis; agdo consciente e deliberada (motora, perceptiva, reflexiva) do
sujeito sobre o objeto a ser conhecido. Como toda a aprendizagem é ativa, exige
essa agdo, que também possibilita a articulagdo. do conhecimanto com a prética
social que the deu crigem;

« crificidade: 0 conhecimenio deve estar ligado a uma visdo critica da
realidade, buscando a verdadeira causa das coisas, a esséncia dos processos
naturais ou sociais, superando a simples aparéncia dos mesmas;

» continuidade-ruptura: partir de onde se encontra o estudanie (senso
comum, visdo sincrética ou inicial) para, sob o efeito da anélise e por rupturas,
possibilitar a construgdo de uma nova sintese gue represente um conhecimento
mais elaborado e qualitativamente superior;

¢ historicidade: trabalhar os conhecimentos em seu guadro relacional,
destacando gue a sintese existente em cada momento, por ser histérica e
contextual, podera ser superada por novas sinteses. Além disso, identificar e
deixar conhecer as etapas de elaboragéo que a humenidade passou para chegar
a sintese atual

» fotalidade: combinar a sintese com a analise, articulando o conhecimento
com arealidade, seus determinantes, seus nexos internos, captando o todo como
ainteragdo das partes e ndo como sua somatoria.

Igualments importante € a elaboragdo da sintese do conhecimento pelo
estudante. Nela ocorre a sistematizagdo, a expressao empirica acerca do objeto
apreendido, a consolidagdo de conceitos.

Mesmo visando a consolidacde de conceitos e sistematizagéo de quadros
relacionais, ¢ importante que as sinteses sejam concebidas como provisérias, pois
apesar de superadoras da visdo sincrética inicial, configuram momentes do
processo de construgdo do conhecimento pelo estudante, visando & elaboragéo de
novas sinteses a serem continuamente retomadas e superadas.

Nesse contexto, a interag@o intencional, planejada, responsavel, entre
professor, estudante e objeto de conhecimento, corfigura a esséncia da relagéo
pedagdgica. Mediada pelo conhecimento, essa relagio busca o alcance da logica
propria das diversas é&reas, numa construgdo inovadora, mobilizando o
envolvimento e o comprometimento de estudantes e professores no processo de
compreensdo da realidade e do campo profissional na sociedade, compartithando
0s saberes e os sabores,

Na dialética, o pensamento passa necessariamente pela existéncia de uma
afirmagdo ou tese inicial, pefa percepcdo e construcdo de sua confradicéo, ou

- antitese da mesma, para a se chegar a sintese. Pontuamos que aos momentos de
_tese, antitese e sintese, poderemos estar associando os momentos processuais

do pensamento do aluno, como veremos a seguir.

Quando o estudante se confronta com um tépico de estudo, pode ocorrer
que ele apresente, a respeito do mesmo, apenas uma visdo inicial, cadtica, néo
elaborada ou sincrética, visdo essa que se encontra em niveis diferenciados entre
0s alunos. Com a vivéncia de sistematicos processos de andlise a respeito do
objeto de estudo, passa a re-consfruir essa visfo inicial, que é superada numa

- nova visdo, ou seja, uma sintese,

A sintese, embora seja qualitativamente superior & vis&o sincrética inicial, &
sempre provisoria, pois o pensamento esta em constante movimento e,
conseqiientemente, em constante alteragdo. Quanto mais situagbes de andlises
forem experienciadas, maiores chances o estudante terd de construir sinteses
mais elaboradas.

O caminho da sincrese para a sintese qualifativamente superior, via
andlise, & operacionalizado nas diferentes estratégias que o professor organiza,
visando sistematizar o saber escolar. £ um caminho que se processa no



pensamento e pelo pensamentc do estudante, sob a orientacdo e
acompanhamento do professor e que é efetivado pela fungo diagnéstica da
avaliagdo, através da participagio, produgGes e registros feitos em diferentes
atividades: relatérios, quadros relacionais, esquemas, resumos, resenhas,
seminarios, portfdlios, memorial, mapas conceituais, assim como através dos
classicos instrumentos de verificagao: as provas e testes.

O objetivo do processo ¢ que o isclamento inicial das percepgbes seja
progressivamente superado, através das relagbes que o estudante constréi e
revela nas participagbes e atividades; uma visdo de totalidade crescente. de rede,
val sendo construida, numa ag&o conjunta de estudante e professores sobre o
conteddo, seja ele predominantemente procedimental, factual, atitudinal, ou
conceitual®,

Neste processo de ago conjunta em aula diferentes estratégias (propostas
no Plano ou Programa de Aprendizagem)'®, sdo vivenciadas, contemplando
processos mentais de complexidade variada e crescente, desafiando o estudante,
através do uso intencional da mente para ouvir, compreender, identificar, observar,
memorizar, comparar, tomar decisdes, fazer inferéncias, realizar racionalmente
operagbes mentais, julgando, concluindo, decidinde, eic. Essas operagdes,
evidenciadas nas estratégias selecionadas pelo professor e propostas aos
estudantes, devem ser explicitadas no pacto ou contrato  didético
operacionalizado na sala de aula. Serfo estas operagdes que estardo presentes
na mobilizagéo, na construgdo e na elaboragéo da sintese do conhecimento,
visando identificar o conhecimento da visdo inicial ou sincréiica, a efetivagio da
andlise e a8 busca de uma sintese qualitativamente superior. E sfo estas
operagles que sero objeto da avaliagdo, seja ela diagnéstica, formativa ou
classificatoria.

6-A agao importancia da compartilhada

Todo processo que envolve agbes coletivas exige o compartilhar, Na
histéria da docéncia universitaria o compartilhar ¢ algo que nos desafia, uma vez
que a maioria de nossas atividades & efetivada solitaria e isoladamente. Estes
sao elementos que interferem nas novas formas de organizar o processo de
ensinagem, portantc, as formas de efetivar o acompanhamento ou avaliagao;
encontraremos  resisténcias ndo apenas nas instituigbes, na organizacéo
curricular, e em nds, docentes: também para o estudante se constitui novidade ter

? A respeito dos contetidos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinas, vide ZABALA. Vidiella Antoni
Enfoque globalizader e pensamento complexo uma proposta para o wurriculo escolar Porto Alegre
ArtMed, 2002, e A pratica educativa:como ensinar .Porto Alegre :ArtMed, 1998,

L Programa de Aprendizagem: documento onde s¢ registra o contrate diddtico pretendido para uma etapa do
curso a ser construida pelos professores e alunos. Busea a superacio aos antigos Planos de Ensin onde havia
toda uma centralizagio descritiva no conteddo e no que o professor faria para ensinar, Diferentemente dos
Planos de Ensino, o foco fica na aprendizagem do estudante, para a qual é dirigida a andlise do processo, a
definigio dos objetivos, a organizagdo dos contelidos, a escolha metodolégica para mobilizar, construir e
elaborar a sintese ¢ avaliar as aprendizagens efetivadas. A sua questio central é: que objetivos, organizagio
de contelidos e metodologia sio necessirias para o estudante apreender , apropriar-se ou * agarrar” as
relagdes, leis e principios essenciais desse programa?

que alterar a forma memorizativa e a passividade do assistir aulas, extremamente
mais simples do que ser desafiado a realizar as operagties mentais citadas,

No entanto, como a agéo do estudante se efetiva a partir da direcéo que o
professor da ao processo, constituindo-se come responsabilidade de ambos, a
escolha das ditas agBes deve e pode ser objeto de reflexdo, na discussdo do
contrato de trabalho do inicio do ano ou semestre letivo,

Diante destes elementos brevemente citades, nos perguntamos:

& como acempanhar o processo de construgio do conhecimento pelos
estudantes?

v como verificar, constatar onde chegamos, que sinteses foram
efetivadas e avaliar o processo, dando a ele a continuidade necessaria?

v considerando que atuamos em classes numerosas, com um tempo
letivo restrito, com um excesso de contelidos que acabam por exigir muitas aulas
expositivas para " vencer 0 conteddo previsto”, que agdes poderemos estar
fazendo para superar a simples verificacdo na diregéo de um processo avaliativo
sério, ample, cientifico, em co-responsabilidade com o estudante?

v como garantir que a classificagso exigida por lei ndo seja um
impedimento a fungéa diagnéstica, fermativa e inclusiva da avaliagio?

Os momentos de elaboracdo da sintese ou a volta a pratica social re-
elaborada ocorrem ao longo de cada dia ou unidade trabalhada, podendo
corresponder aos momentos de “parada ou corte do processo” , para constatacio
dos avangos e dificuldades efetivadas. Diferentes 4reas ou tipos de contelidos
(predominantemente factuais, conceituais, procedimentais ou atitudinais), exigem
pela sua propria natureza, formas praprias de verificagao.

Além do tipo de contetide, os objetivos a que o Projeto Pedagogico se dirige
$30 essenciais: se visarem a simples transmiss3o, como a aula expositiva, a
copia e decoragdo, instrumentos de verificagdo memorizativa sdo os mais
coerentes. Se, para além da simples memorizag&o, objefivarem processos
relacionais mais complexos, as agdes docentes e discentes terfo ido além do
simples dar e assistir passivo das tradicionais aulas expositivas: terdo
contemplado outras estratégias. Nelas, o processo avaliativo incidird de forma
coerente sobre as operagdes mentais solicitadas aos estudantes. Pode-se ento
retomar outros elementos que passarfo a ser analisados na construgéo dos
critérios avaliativos:

Estratégias ~ |Sugestdo de elementos a serem acompanhados, ou
avaiiados e portanto, parte dos critérios:

Aula expositiva Participagio. dos estudantes contribuindo na exposicéo,
dialogada perguntando, respondendo, questionando... assim, acompanha-
se a compreensdo e andlise dos conceilos apresentados e
construidos;

Pode-se usar diferentes formas de obtengio da sintese
pretendida na aula: de forma escrita, oral, pela entrega de
perguntas, construgdo de quadros, esquemas, portfdlio,
{sinteses variadas, complementacdo de dados no mapa
lconceitual e outras atividades complementares a serem




\efet:vadas em continuidade pelos estudantes.

'Estudo de texto

wProdugao escrita ou oral, com comentario do estudante, tendo
|em vista as habilidades de compreensdo, a-dlise, sintese,
ijuigamento inferéncias e interpretagdo cos conteddos

__(fundamentais & as conclusdes a que chegou.

Portfolio

\
i
|
|

| Definir conjuntamente critérios de avaliagdo co ensino e da

|aprendizagem, do desempenho do estudante = do professor:
‘orgamzagéo g cientificidade da agdo do professor e do
lestudante, clareza de idéias na producao escrita; construgao e
!recans[mcéo da escrita; objetividade na apresentacédo dos
|conceitos basicos, envolvimento e compromissc com &
| aprendizagem, entre outros.

Tempestade
cerebral

)

Observagéo das habilidades dos estudantes nz apresentagao!
das idéias quanto a: capacidade criativa, concisio, logicidade,
aplicabilidade e periinéncia, bem como seu desempenho na
descoberta de solucbes apropriadas ao problema apresentado.

[Mapa conceitual

Acompanhamento da construcdo do mapa conceitual a partir da
definigdo coletiva dos critérios de avaliagdo: conceitos claros,
relagdes justificadas, riqueza de idéias, cratividade na
organizacgdo e representatividade do contetdo trabalhado.

'Estudo dirigido fO acompanhamenta se dara pela produgdo que o estudante va 1

|construindo, na execugao das atividades propostas, nas
questdes que formula ao professor, nas revisbes que este he
solicita, a partir do que vai se inserindo gradativamente nas
atividades do grupo a que pertence. Trata-se de um processo
avaliativo eminentemente diagnéstico.

Lista de
discussdo por
meios
informatizados

Essa ¢ uma estratégia onde ocorre uma avaliacdo grupal, ao
longo do processo, cabendo a todos este acompanhamento.

No entanto, como o professor € o responsével pelo processo |
de ensinagem, o acompanhamento das participagbes, da
qualidade das inclusdes, das elaboragdes apresentadas, torna-
se elemento fundamental para as retomadas necessarias, na
lista e, oportunamente, em classe.

Solugéo de
Problemas

|
|

Observagdo das habilidades dos estudantes na apresentagéo
das ideias quanto a sua conciséo, logicidade, aplicabilidade e
pertinéncia, bem como seu desempenho na desceberta de
solucdes apropriadas ao problema apresentado.

Philips 65

Toda atividade grupal deve ser processada em seu fechizmento.
Os avangos, desafios e dificuldades enfrentadas variam |
conforme a maturidade e autonomia dos estudantes. & devem
ser encaradas processualmente.

A avaliagéo serd feita sempre em relagdo aos abjetivos
pretendidos, destacando-se: o envolvimento dos membros do
grupo; a participagdo conforme os papéis estabelecidos;
pertinéncia das questdes e ou sintese elaborada.

E fundamental a auto avaliaggo dos participantes,

| Grupo
| verbalizacdo

de |0 grupo de verbalizagdo sera avaliado pelo professar e pelos |

|colegas da observagao, além ra auto-avaliacao.

Ie de observacdo ;‘Os critérios de avaliagdo s&9 decorrentes dos objetivas, tais!

|coma; -clareza e coeréngiz na apresantaglo; daminio dal
|problemética na apresentagdo; participagdo do  grupo
iobservador durante a exposicdo, relasdo critica com a
|realidade; apresentagdo de argumentos estudados em aula ou

| nos textos, etc.

| Dramatizagdo

'O grupo sera avaliado pelo professor e peios colegas, além da
\auto-avaliagéo.

‘Sugeslao de critérios de avaliagdo: careza e coeréncia na
|apresentagdo; participagdo do grupo observador durante a
|apresentagdo; utilizagdo de recursos que possam ftornar a
dramatizacdo mais real; criatividade e espontaneidade.

! Seminario
{

Os grupos sdc avaliados e exercem também a funcéo de
avaliadores.

;Os critérios de avaliagdo devem ser adaquados aos objetivos !
ida atividade em termos de conhecimsnto, habilicades e
{competéncias.

Sugestdo de critérios de avaliagho. clareza e coeréncia na
apresentagdo; dominio do contelido apresentado; participagao
do grupo durante a exposicaoc; utiizagdo de dinamicas elou
recursos audiovisuais na apresentacao.

Estudo de caso

1.0 registro da avaliag@o pode ser realizado por meio de ficha
com critérios a serem considerados (ais ¢omo;

-aplicagdo dos conhecimentos (a8 argumentagdo explicita os
conhecimentos produzidos a partir dos conteudos?)

-coeréncia na prescricdo (os varios aspeclos prescritos
apresentam uma adequada relagéc entre si?)

-riqueza na argumentagao (profundidade e variedade de pontos
de vista)

-sintese.

Juri simulado

Considerar: a apresentacio cancisa, clara e logica das idéias, a
profundidade dos conhecimentos e a  argumentagdo
fundamentada dos diversos papéis. _

Simpésio

Levar em conta a concis@o das idélas apresentadas pelos
comunicadores; a pertinéncia das cuestdes apresentadas pelo
grande grupo, a logicidade dos arguinentos; o estabelecimento
de relagbes entre s diverses pontos de vista; e os
conhecimentes relacionados ao tema e explicitados

| Painel

Participacdo dos estudantes, painelistas &
analisando:

a habilidade de atencdo e concentragdo; sintese das idéias
apresentadas; argumentos consistertes na colocagdo das
idéias como nas resposias aos participantes; consisténcia das
perguntas elaboradas.

da plaiéia




|Forum \A avaliagdo, estabelecida previamente, levara em conta al
{ |participacdo dos estudantes como debatedores e ou como
publico: habilidade de atengdo e concentrago; sintese das
idéias apresentadas; argumentos consistentes e 2 produgio |

|da sintese.
16 Oficina |Participagio dos estudantes nas atividades e a demonstracéo |
(laboratério ou | das habilidades visadas, expressas nos objefivos da oficina. ‘
Workshop Pode-se  propor  sutc-avaliagdo,  avaliagdo  descrtiva

{complementada pelos produtos, no final do processo.

Estudo do meio |O planejamento & acompanhamento do processo deve ser |
continua.

Normaimente os objetivos est8o em referéncia direta com os
elementos estabelecidos no roteire de observagdo e coleta de
dados, organizado no plano. :

As etapas de organizagfo, andlise e sintese devem ser
acompanhadas, com as corregdes e retomadas necessarias,

O relatério final pode contemplar as etapas da construgao ou se
referir a elementos de extrapolacio, dependsndo dos objetivos

tracados.
Ensino com | O acompanhameanto do processa deve ser continua, com retro- |
pesquisa alimentacéo das fases j4 vivenciadas, assim como com as

devidas corregbes em tempo.
As hipéteses incompletas e/ou dados ndo significativos devem |
ser substituldos pelos mais adeguados .

Um cronograma de fases e acdes auxlia no autocontrole, pelo
estudante, grupo, ou docente, |
Os critérios de  valorizagdo devem ser estabelecidos
antecipadamente, & como s&o critérios construides, podem ser
reformulados nNo processo.

Construido a partir  do guadro das estratégias de Anastasiou, L.G.C.
Pessate, L. A .( 2003, obra citada).

Assim, a cada aula ou estratégia utilizada, os recursos avaliativos vao se
ampliando; s&o sugestdes de acompanhamento que podem ser registradas em
fichas, anedotarios, registros de incidentes, memorial descritivo, portfalics, fichas
de observacdo, de auto-avaliagio, de avaliagho grupal, enfim exigirfio outros
instrumentos além das provas e testes.

O importante & pontuar que devem ser construidos a parlie dos objetivos
determinados e metodologia vivenciada na atividade em questdo, e ser
analisados, discutidos e até alterados, com os estudante, parceiros no processo.
Embora ainda retratem situagbes de avaliag8o externa (hetero-avaliagéo), podem
ser complementadas por atividadss de auto avaliagio, de avaliagdo pelos pares,
visando o processo de autonomia crescente do estudante em sua construgdo
como futuro profissional.

De acordo com a fungao diagndstica, esta situagdo de avaliagéo visa a
reorientacdo do processo, o auto-desenvolvimente, a construgéo da autonomia, a
vivéncia ¢ interagio do estudante com o objeto de estudo, com o outro, com os

mediadores do processo. Pelo principio organizativo da avaliagdo, o acolhimento
do estudante e o auxlio constante na construgio da autonomia séo focos do
processo: neste contexto os sujeitos em interagao, professares e estudantes, sao
responsaveis pelo processo avaliativo.

Por isto, 0s critérios devem ser especificados, de forma clara & objetiva,
facilitando a hetero e a auto avaliagdo, responsavel e séria. Devem estar
articulados a politica educacional, explicitada no PPP, atendendo aos objetivos do
processo.

Trata-se de um processo que opde-se diametralmente & fungao punitiva e
premiatéria, focando-se no diagnéstico e na formagdo,  visando o re-
diracionamento sempre que necesséario, e atuando como classificatoria apenas
come decerréncia; es produtos visados e oblidos ndo podem ser fetichizados a
ponto de fazer perder 2 vis80 do processo, em seus objetivos e meios.

Um sistema apenas classificatério tende a confirmar o aspecto premiatorio
ou punitivo da verificaggo, E formado por épocas  estabelecidas de corte,
pontuais, visendo resultados classificatérios dos estudantes, normalmente
bimestraiz, com um resultado final, observando a questdo da recuperagdo de
forma muito mais proxima de um quisito legal do que factual, no sentido da real
recuperacéo das aprendizagens, para os estudantes. O foco de processo desta
natureza & a média, em cada etapa e final, e o resultante € a aprovagdo ou
retencéo do estudante.

Histaricamente, este sistema reforga o curriculo tradicional, com formato de
grade curricular, organizado pela colegéo de disciplinas nao integradas na
organizagéc prevista, A aprovagao ou retencao, entdo, se da pelo resultado obtido
em diversas siiuagbes, mas, com maior freqlidncia, nas provas € 1esles, as vezes
agendados em cada bimestre, institucionalmente.

No entanto, a legislac8o atual nos desafia 2 novas formas de organizagao
curricular, superando & visdo de curso de graduagdo como colegio de disciplinas,
buscando a organizagdo da formagdo profissional através do dominio de um
quadro tedrico prético global integrative. Esta forma de organizago curricular tem
sido denominada de matriz integrativa.

7 - Availacio em matriz integrativa

Avaliar & estabelecer julzo de valor scbre o que sgja relevante, para tomada
de posicao: no caso @& curriculos universitarios atuals, os objefivos do PPP
determinam o que seja relevante. Como se pretende que de estudantes de
Medicina se transformem em profissionais médicos, a tomada de posigdo devera
se dirigr sempre a este rumo: possibiitar & infegragdo e o sucesso da
aprendizagem dos estudanies do curso.

Neste contexto a avaliago toma um caréter integrativo, din&mico, proputsor
de mudangas na diregdo de rumos, sempre no sentido ds infegrar  cada vez mais
o aluno na construgio pessoal e coletiva de conhecimentes, na solug2o de
problemas, na pesquisa, portanto, na ampliagdo continua e gradativa de
conhecimentos dos quadros tedrico e praticos da drea da saude.



Sera portanto, um acompanhamento processual, centrando-se nas agoes
prapostas no Projelo Palitico Pedagdgico (PPP) do Curso, e dos registros dos
Programas de Aprendizagem; assim, o acompanhamento da agdo coletiva do
ensinar a de fazer apreender fica sob a responsabilidade do colegiado docente,
como focos do processo coletivo e do préprio curriculo proposto, cabendo-lhe
realizar processualmente as adequagdes e melhorias que se fizerem necessarias.

Num curriculo integrado, o sistema de avaliagdo abarca a andlise dos
avangos efetivados no processo de ensino-aprendizagem: estudante de medicina,
futuro profissional médico; o professor, como tradutor dos elementos do quadro
cientifico para o nivel de apreensdo crescente dos estudantes; e os conteldos,
sejam cognitivos, procedimentais e atitudinais, propostos e sistematizados.

A avaliagdo/ acompanhamento dos avangos dos esfudanies deve
considerar que este necessita estar plenamente informado do modo como sera
acompanhado/ avaliado, compreendendo e participando do processo como um
todo. A sistemética de avaliagio deve contemplar uma analise integrada da
participac8o do estudante em todas as atividades tedrico-praticas.

Esta ¢ uma nova vis&o no processo avaliativo, que supera por incorporagéo
o habitus da verificagdo, historicamenie téo forte entre nds. Num processc de
acompanhamento s&o importantes tanto as aprendizagens cognitivas, quanto as
procadimentais e atitudinais, pois estes sdo aspectos mutuamente dependentes.
Todo conhecimento cognitivo dirigi-se aos procedimentos e atitudes profissionais
pretendidas 4 &rea em quest@o. Por isto, estes slementos precisardo estar bem
explicitados nos Programas de Aprendizagem, facilitando 0 acompanhamento €
correcdo dos rumos Necessdrios ao processo, assim como 0 avango na
consirugio de instrumentos de acompanhamento cada vez mais diretamente
associados aprendizagens objetivadas.

No enfanto, nosso habifus verificativo focou-se , nestes ultimos 500 anos ,
principalmente nos aspectos cognitivos (conteldos factuais; conhecimentos de
fatos, acontecimentos, situactes, fendmenos concretos e singulares), muitas
vezes apreendidos de forma predominantemente memorizativa, sem objetivar-se
uma associagdo com procedimentos e atitudes deles decorrentes. Tratava-se de
um processo verificativo, que € apenas uma parte do processo avaliativo, ou seja,
de uma das suas funcdes, que & a classificatoria.

Na fungio classificatoria cabe o uso das normas para construgles
cientificas de instrumentos, formalmente chamados de provas ou exames, que no
caso de um curriculo integrativo como este, serdo tambem utilizados como
diagnosticos. Cabem também cuidados que buscaremos explicitar a seguir.

8-Da natureza construtivista da aprendizagem

Nossa estrutura cogniiiva esta configurada por uma rede de esquemas de
conhecimento, que se definem como representagdes que uma pessea possui,
num momento dado de sua existéncia, sobre algum objeto de conhecimento;
estes esquemas sdo revisades, modificados, complexificados, adaptados, de
forma continua, num curriculo integrativo.

O nivel de desenvolvimento e os conhecimentos antericres interferem
nessa construgao, pois a aprendizagem se constitui numa reviséo, re —integragao,
com estabelecimento de relagbes, conclustes e sinteses cada vez mais
ampliadas, numa reconstrugdo de esquemas constante.

Nesse contexto a atividade mental passa por desequilibrios, equilibrios
reequilibrios, nos quais interferem tanto os fatores e capacidades cognitivas,
quanto os de equilibrio pessoal , interpessoal e os referentes a insergdo social: ha
uma complexidade a ser conhecida e compreendida pelos professores e
estudantes desse processo.

O movimento pretendido pelo curriculo e expresso nos Programas de
Aprendizagem se dé da sincrese ( que & a visdo inicial, ndo elaborada e as vezes
cattica,) pela anélise ( que se efetiva a partir das  atividades propostas pelos
professores aos estudante) , para a sintese ( que & a conclus&o efetivada no
pensamento & pelo pensamento do estudante).

Como elemento auxiliar deste processo, se estabelece uma tipificagdo dos
conhecimentos, visando facilitar a analise do que ¢ integrado, uma vez que fatos,
conceitos, técnicas, atitudes e valores ndo se dio de forma compartimentada na
apreensao realizada pelo aluno, uma vez que a realidade ¢ una e complexa, no
sentido de ser tecida junta. Todo contelido ou saber contem um saber como, um
saber qué, um saber porque, um saber para Gué... quanto mais os Programas de
Aprendizagem conseguirem retratar esta integragdo, mas chances e facilidade
terdo os estudantes de estarem realizando & apreensdo desta complexidade,
desta tessitura integrada do que & a salde, o ser humano, as relagbes sociais, &
sua agao como profissional da area.

Para os professores fica o desafio deste novo olhar acerca dos antigos ou
fradicionais contelidos programéticos, organizando-se em processos onde a
integracao se consfitui objetivo comum a todos.

8.Tipologia de anilise dos saberes escolares e formas de
acompanhamento:

Para nosso trabalho, pontuamos que os conteddos chamados cognitivos
englobam contelidos factuais: conhecimentos de fatos, acontecimentos,
situagbes, fendmenos concretos e singulares, s vezes menosprezados, mas
indispensaveis e cuja aprendizagem & verificada pela reprodugao literal; ¢ os
conceituals (conjunto de fatos, chjetos ou simbolos) e principios (leis e regres que
se produz num fato, objeto ou situagdo); eles exigem memorizagdo, mas
possibilitam elaborago & construcio pessoal, nas interpretagées e transferéncias
para novas situagdes.(Zabala, 1998).

A avaliacéo dos conteddos factuais e conceituais se da pela compregnsao
ou entendimento do seu significado, o que implica saber repetir & aplicar a
conceituagdo, lei ou principio, expor, situar, interpretar o fato, em situagdes que
nunca estdo terminadas, ou seja, podem ser constantemente ampliadas. S&o
atividades complexas, exigindo elaboragdo e construgéo pessoal.

No aspecto psicomotor, encontramos os  conteddos procadimentals:
conjunto de acdes ordenadas e com um fim, incluindo regres, técnicas, métodos,
destreras e habilidades, estratégias e procedimentos; podem ser verificados pela



realizagdo das agbes dominadas pela exercitagdo multipla e tornados conscientes
pela reflexio sobre a propria atividade.(Zabala, 1998).

Os chamados conteidos procedimentais incluem regras, técnicas, métodos,
destrezas, habilidades, estratégias e procedimentes: conjunte de acdes ordenadas
para um fim, dirigidas para realizagdo de um objetivo. Incluem: ler, desenhar,
observar, calcular, classificar, traduzir, interferir, desempenhar, aplicar,
demonstrar, resenhar, etc.

Podem ser assimilados por diferentes tipos de agdes :

» Agbes que envolvem o motor/cognitivo.

+ Acbes ou procedimentos compostos por poucas até multiplas agtes.

e Aches que envolvem um maior grau de determinagdc ou ordem de

seqiéncia e complexidade.

A forma de acompanhamento ou avaliagdo tem a ver com os elementos da
aprendizagem: alguns sdo apreendidos por modelagem, por imitaggo ou por
construgdo, contendo um conjungdo de agdes das mais simples as mais
complexas, Aprende-se a fazer, fazendo-as, por exercitagdo multipla, devendo
executa-la tantas vezes guanto necessério a aprendizagem pretendida, em seus
passos ou momentos previsivels, realizando as corregfes de rumos também
continuamente. Por isto o processe de acompanhamento/avaliagdo deve ser
continuo, para as devidas comregdes em tempo, durante o processo,

E a reflexdo sobre a agdo, sobre seu desenvolvimento e efetivagéo que
dard a retro-alimentagdo necessdria a devida corregdo. Todo conteudo
procadimental possui um companente tedrico a ser associado, para fundamentar o
procedimento funcional, relativo ao uso, préxis e fungao.

Poderiamos propor uma seqUéncia continua de agdo = exercitagdo =
reflexdo =¥ revisdo= correcdo= nova agéo ...

A aplicagdo poderd se dar  em contextos habituais e diferenciados,
devendo haver treino ou exercitagéo para isto.

No aspecto afetivo encontramos 0s contetidos atitudinais, que podem ser
agrupados em valores, atitudes e normas, verificados por sua interiorizagdo e
aceitagdo, o que implica conhecimento, avaliagdo, andlise e elaboragdo.(Zabala,

1898). Trata-se de uma elaboragdo complexa de cardter pessoal, a serem
construidos processualmente.

Retomando, poderfamos lembrar brevemente que: valores englobam
principios ou idéias éticas que permitem as pessoas emitir juizo sobre condutas e
sau sentido. Em cada momento do curse, a partir do perfil do médico proposto no
projeto, os valores podem ser estabelecidos e ou destacados: solidariedade,
respeito, responsabilidade, liberdade, etc. O processo de acompanhamento dos
valores interiorizados, deve ser elaborado a partir de critérios.

As atitudes referem-se &s tendéncias ou predisposicdes relativamente
estavels para atuar de certa maneira. Refletem os valores adotados: cooperar,
gjudar, respeitar, participar, contribuir, etc. O acompanhamento de atitudss &
também processual pela fregliiéncla do  pensar, do sentiv ¢ do atuar de forma
mais ou menos cohstante frente ao objeto empirico a quem se  difige essa
atitude; podem ocorrer desde manifestagfes intuitivas com certo grau ds

automatismo e escassa reflexdo, até maior suporte refiexivo, fruto de clara
consciéncia dos valores que as regem.

Normas referem-se & padrées ou regras de comportamento, ou a forma
pactuada de realizar certos valores. O acompanhamento de normas ocorre em
diferentes graus: num primeiro, mediante a simples aceitago, depois num
processo de conformidade, que implica certa reflexdo, até chegar a interiorizagéo,
funcionando como regra basica de comportamente para o funcionamento da
coletividade.

A partir do explicitado fica definido que o processo de acompanhamento ou
avallagdo deve acompanhar o desenvolvimento dos alunos nos trés aspectos
definidos no Projeto Pedagégico: cognitivo, psico-motor e afetivo,

Ha varios desafios a serem explicitados e enfrentados ao longo do
processo:

v a definico dos aspectos a serem colocados como alvos ( relativos aos
objetivos da area e a metodologia efefivada com os alunos no processo);

v a definicdo das formas de registro/ acompanhamento destes aspectos;

v adequar esta nova forma de acompanhamento & pratica pedagégica de
todos os docentes e dos estudantes.

v atransformacio dos registros em notas, por estarmos ainda num sistema
curricular classificatério, embora as aberturas presentes na LDBEN 9394/96
facilitemn enormemente este processo de avango.

10-Os instrumentos e registros do acompanhamento ou avaliagéo.

O currculo de um curso num curriculo integrativo esta estruturado ao
redor de esiruturas integrativas, eixos e modulos, que agrupam conteudos
cognitivos, procedimentais e atitudinais. Embora em diferentes momentos ocorram
predominancias do cognifivo, efou procedimental elou atitudinal, todes eles co-
axistem, devendo ser acompanhados os aspectos objetivados em cada momento.

Dito de outra forma: como todo contetdo contem, - em si, uma forma de
assimilacdo; alguns levam a construgdes predominante procedimentais, Em
qualquer caso, uma atitude e um valor Ines é atribuido. Uma relagBo afetiva é
estabelecida com ele; & nesse contexto que todos 0s componentes estardo
avaliando os trés aspectos, com diferentes niveis de predominancia.

Visando clarear as formas de acompanhamento, serd necessdrio
construir 0s instrumantos de registro que seréo utilizados. Por serem processuais,
eles deverdo ser constaniemenie aperfeigoados, portanto, € preciso ficar
explicitado que 0s mesmos sofrerdo modificagbes sempre gue necessario.

Um instrumento de verificacdo predominantemente cognitivo ofersce
também elementos para 0s aspecios psicomotores e afetivos, pois estes séo
interdependentes. Mas existem instrumeanios especificos para acompanhamento
de aspectos especificos.

E importante pontuar que o processo avaliativo e o instrumento
selecionado devem refletir o que foi efetivamente trabalhado com os alunos.
Devermn, assim , ser definido e construido a partir de varios determinantes:



- tipo de 4reaf ou foco: conforme Projeto Politico Pedagégico do
Curso e constante no Programa de aprendizagem, sendo
predominantemente conceitual, atitudinal, ou psicomotor.

2- rol dos objetivos propostos e os efetivados naquele periodo
avaliado.

3-metodologia efetivada em aula: um instrumento deve retomar as
operagdes de pensamento que tenham sido efetivamente sistematizadas
nos momentos de estudos, em classe ou em continuidade dela.

4- tempo previsto, real e disnonivel para realizacao das tarefas da
verificagdo.

5-definic@o dos critérios para corregdo das questdes propostas e a
valoragao das mesmas,

A partir destes elementos passamos & explicitagdo de possibilidades acerca
dos instrumentos. Uma listagem como a que se ssgue nos possibilita estabelecer
algumas especificidades:

1 — No aspecto cognitivo, os instrumentos mais usados sao:

v  Provas, com quesides objetivas ou dissertativas, ou
predominantemente tedricas ou praticas.
Trabalhos de sinteses, aplicagbes, artisticos, etc.
Relatérios. Resumos. Resenhas.
Semindrios e trabalhos grupais.
Partfolios.
Analise de textos e videos.
Mapas conceituais.
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E bom lembrar que para as provas com questdes objetivas, a corregéo se
dé& por padrdes. Para questdes dissertativas ou construtivas, que exigem
construg8o por parte dos alunos (operages mentais gue vdo além da simples
memorizagao, tais como, andlise, sintese, resolugdo de problemas, comparagao,
juizo ou julgamento, etc) € preciso construir os critérios de corre¢éo e referenda-
los, ap6s utilizagdo de amostragem da turma.

Para os demais tipos de instrumento, & necessario definir e discutir com os
alunos os critérios  relativos aos objetivos da area e & metodologia efetivada e
registrados nos Programas de Aprendizagem: estes se tomardo o norte do
processo de acompanhamento,

Apbs a correcdo das atividades de toda a turma é necessario realizar a
tabulagdo do processo: questdes que apresentaram maiores (ndices de hipéteses
incompletas ( chamadas também de “erro”), devem ser retomadas com a classe,
preferencialmente em discussdes coletivas, Questdes sem qualguer indice, ou
com baixissimo indice de acerto, devem ser anuladas e ter seu contetido/forma
retomadas criteriosamente.

2 - Para o aspecto psico-motor alguns instrumentos podem ser utilizados.
¥ Protocolo, com roteiro basico de etapas e agdes a serem efetivadas
e acompanhadas.

¥ Fichas de observagao, ou fichas registros para supervisdo da pratica,
da clinica ou atividades com manequins, & outras; manocbhras e
aprendizagens a partir de modelos.

¥ Roteiros para atividades de campo: construidos a partir dos
objetivos e das condigbes concretas de efetivaglo das atividades.

A checagem do protocolo, das fichas de observagdo e outras deve ser
efetivada em dois niveis: auto e hetero avaliagdo. No case da hetero, podendo
ser feita pelos pares (nos casos de trabalhos em equipes) e pelo professor, ou em
conjunto com o0 paciente atendido.

Como se referem aos conteldos procedimentals incluem regras, técnicas
métodos, destrezas, habilidades, estratégias e procedimentos: conjunto de agdes
ordenadas para um fim, dirigidas para realizagdo de um objetivo. Incluem : ler
desenhar, observar, calcular, classificar, traduzir, interferir, desempenhar, aplicar
demonstrar, resenhar, etc. Portanto, estdo presentes em diferentes darea:
curriculares .

3- Para o0 aspecto afetivo os instrumentos mais utilizados séo:

Memorial:  utilizado com sucesso para processos de auto
conhecimento e descric&o pessoal e processual.

Relatdrio.

Observagao, com fichas de incidentes.

Anedotério para registro de atitudes fora do habitual.

Entrevista,

Partfolic.

Aconselhamento.
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Pontuamos que estas listagens de instrumentos ndo 1ém a pretensao d
ser conclusiva, ficando registrada para ser complementada no processo; e que
complexidade do avaliar ou do acompanhar ¢ processo de aprendizagem e ¢
ensino é algo a nos desafiar cotidianamente. O enfrentamento a este desafio
hoje possibilitado pela atual legislagdo, pois a Lei de Diretrizes e Bases ¢
Educacdo Nacional 9394/96, abre perspectivas e aponta para processos focanc
a avaliagdo de forma continua, processual, com carater predominantemen
diagndstico. No entanto, embora a lei tenha completado dez ancs em dezemb
de 2006, ainda encontramos agdes fradicionais, verificativas, punitivas
excludentes, nos processo ditos avaliativos. Cabe a nos, no momento ¢
transformacgéo curricular, usar de coeréncia também nas agdes ¢
acompanhamento ou avaliagéo, iniciando a mudanga também nos rumos també
do acompanhamento do processo.

Conforme ja especificado, dreas diferentes devem utilizar instrumentos
formas avaliativas proprias 4 sua ldgica e forma de aprendizagem efetivada cc
o0s alunos. Na matriz curricular integrativa, a matriz avaliativa decorrente de
contemplar tanto o universal/ geral como o especifico de cada eixo/drea, sen
por isto essencial que as exigéncias de cada drea estejam claramente definid
nos objetivos do programas de aprendizagem, sem prejuizo da construgdo glot
pretendida.

Sempre que couber, a hetero avaliacBo deve ser associada
complementada com a auto avaliagdo, conforme objetivos e processos, sen



que os resultados de ambas devem ser convergentes para uma analise dos
avancos obtidos. O diagnéstico inicial auxilia o conhecimento do grupo de trabalho
e 0 auto- conhecimento dos participantes, devenda ser feito com visibilidade €
clareza, e ser processado coletivamente. Num  processo continue, visando
recrdenar e reajustar a caminhada em diregdo ao objetivo pretendido.

Considerando as condigdes concretas das turmas e curriculos universitarios
e as exigéncias legals, sugerimos que os momentos pontuais sejam planejados
pelos parceiros do processo. Os elementos qualitatives do processo devem ser
continuamente hetero e auto avaliados, para gue se garanta a apreens&o tanto
dos elementos do processo quanto dos produtos obtidos, revelando & reajustando
o processo de ensino & de aprendizagem, na diregao do processo de ensinagem.

Cabera a0 colegiado docente definir os principios tedricos & processuais
que norteardo o caminho, 0s porqués e os para qués, a teoria, a referéncia, os
focos, a fundamentagio legal, explicitando-os claramente no PPP, vinculando o
processo avalitative aos perfis profissiograficos pretendidos, uma vez que se
constituem em noreadores, num todo articulado: objetivos associados a0s
cantetidos ( conceituais, procedimentais e atitudinals trabalhados), associados a
forma de apropriagao ( método de ensinar e de se apropriar dos mesmos), aos
aspectos do cotidiano, vinculos, funges, agdes, metas, metodologias, atividades,
processos, aches docentes e discentes, no contexto das condigbes concretas
existentes.

Metas imediatas, a médio, curto e longo prazo podem ser especificadas.

Uma avaliagdo, visando & emancipagdo, contempla também a analise do
curriculo em curso, além da construgio continua da autonomia do aprendiz. Deve
ser analisada coletivamente a partr de alguns momentos fundamentais:
problematizacéo, andlise critica, sintese e proposigdes, discutidos em relacdo aos
alvos e metas propostas.O registro destes dados é fundamental para historicizar o
processo. Esgotado um foco, passa-se aos seguintes: dades coletados, eixos
pretendidos, as situagdes de aprendizagem propostas (tipos de aulas), os
eventos, envolvendo universitarios e professores, os instrumentos selecionados, o
processamento dos resultados, etc.

As informacfes obtidas s&o de interesse da comunidade académica, &
partir de seu processamento coletivo, apds cada momento de sintese efetivada.

11-Anotagdes iniciais para construcdo-dos instrumentos

O acompanhamento do processo de ensinagem exige a construgBo dos
instrumentos de avaliagdo, o que &, de fato, um ato de extrema complexidade.
pois que deve se referir a alguns principios basicos, além de considerar as
orientagfes técnicas existentes, Com relagao aos principios, e considerando que
h& momentos em que se para o processo de ensinagem para nos situarmas com
o0s alunos, destacamos ser fundamental a clareza quanto:

v aos pontos nodais do processo Vivenciado @ que € preciso
acompanhar;

v as formas de trabalho e das operacdes mentais efetivads;

v aos instrumentos mais adequados para 0 acompanhamento do
processo;

o d registro documental do processo.

Estes s&o elementos normalmente estabelecidos no sistema de avaliagao
institucional, registrado no Projeto Politico Pedagégico Institucional Coletivo,
devendo também corresponder a blocos ou unidades légicas do conteddo que o
coletive ( professor + estudantes) est4 trabalhando; por isto, embora o sistema de
avaliagdo seja institucionalmente definido, o professor - ao planejar sua pratica
docente - ja deve prever os momentos chaves de paradas, o que pode ser feito
em parceria com o estudante.

Estes elementos essenciais, contidos nos blocos ou unidades de conteudos
- e gue serdo o objeto do acompanhamentc avaliative - foram planejados
visando & efetivagdo de objetivos especificos, que correspondam as metas que o
curriculo, através da acio de professor e estudantes, propunha-se alcangar
naquele periodo de trabalho. Por isto é essencial:

o voltar a eles, aos objetivos, quando vamos elaborar e definir os
instrumentos, pois s&o eles que nos auxiliardo na forma mais apropriadas de
montar as questdes;

. retomar o contetdo explicitado a partir do objetivo, aue me daré as
pistas para montagem do instrumento;

v verificar a metodologia de apreensdo proposta aa aluno. Se o gue se
pretendia era memorizagdo de determinados aspectos, cabe montagem de
guestdes que verificam a memorizag&o. Se o que se pretendia era classificagéo,
ou identificacdo , ou andlise, ou resolugdo de problemas, etc, entdo as questies
propostas devem medir este tipo de operagdo de pensamento, ou seja, deve-se
medir o que foi EFETIVAMENTE irabaihado em saia de aula pelo coietivo aii
atuante.

Assim, se so se deve medir o que foi efetivamente trabalhado, os alunos
deverdo encontrar nos instrumentos de avaliagdo questdes, exercicios, do fipo
dos realizados em classe, no que se refere ao enunciado e quanto ao objeto de
esiudo efetivado. Ou seja, a metodologia utilizada em aula deverd se refletir no
instrumento utilizado para verificagdo. Por isto podemos dizer que a forma como
avaliamos, incluindo os instrumentos de avaliag#o, sdo uma espécie de folografia,
um verdadeiro retrato de nossa prética docente. Se olharmos hoje os instrumentos
de avaliagio que utilizamos nos Ultimos anos, feremos uma espécie de album de
fotografia de nossos objetivos, dos conteddos e da metodologia que utilizamos em
nossa préatica. ¢ 3

Cada instrumento de avaliagdo visa avaliar: o que (conteldo), para que
(objetivos) e 0 como (método), foi efetivado o nosso trabalho ( de ensinagem) e o
do aluno ( de aprendizagem). Enfim, todo um processo que inclui um saber, um
saber fazer, um saber como fazer, um saber para que fazer, e um saber porque
fazer...

Os resultados obtidos s&o fundamentais para direcionarmos nosso trabalho
de ensinagem, revendo-se 0 para gue (serdo estes mesmos 08 objetivos ?
deveremos reformuld-los?), a forma de organizagdo do "o que *, ou sefa, do
contetdo ( serd que deveremos organiza-lo sob outros referencials, estamos
destacando de fato os elementos essenciais? ) e a forma de possibilitagao de
apreensio do mesmo pelos alunos, ou sefa, "o coma”, o método de ensino.



£ preciso relembrar que o trabalho docente exige, por parte do professor,
pelo menaes dois niveis basicos de agdes: as que se referem ao plangjamento e
efetivagdo de atividades de ensino, ou seja, métodos, recursos € técnicas, e as
que se referem a atividades de aprendizagem: quais atividades organizei para
que meus alunos - todos eles, principalmente os que eu suponho terem maiores
dificuldades - possam efetivamente fixar o conteudo trabalhado, conforme as
metas propostas para este momento do curse, este grupo especifico de alunos,
esta carga horaria, esta proposta curricular, etc.

Se, pelos resultados obtidos, verificar que os alunos nao "deram conta” de
solucionar as atividades propostas, € preciso questionar a validade do instrumento
aplicado e ter a cientificidade de chegar a anular ¢ instrumento ou alguma parte/
questdo, e {omar-se uma decis&o acerca dos elementos ndo efetivados na
aprendizagem dos alunoes.

O clima do momento de aplicagdo da avaliagdo é tenso pela propria
natureza do processo, pois estaremos verificando - eu e meus alunos - do gue fol
que demos canta, ndo é necessdrio ampliar ou reforcar a tensdo historicamente ja
exisiente. Nao se trata de prova de resisténcia psicolégica, mas de momento de
verificagdo de ensinagem.

Ao montar um instrumento de avaliac@o, se o professor colocar um ndmero
maior de questées para que o aluno escolha algumas, ja terd - a priori - um
primeiro diagnéstico das dificuldades do grupo, ao verificar as questdes menos
escolhidas. Al, em relagéo & forma ou ao contetdo, pode-se centrar 0 processo
coletivo de retomada.

Outra vivéncla muito interessante & possibilitar que os proprios alunos
organizem atividades para constarem do processo de acompanhamento,
entregando-as ao professor, que selecionard algumas para fazer parte do
instrumento. Nestes casos, obtém-se também uma socializacio das questdes e
um estudo generalizado por parte dos alunos, interessados que estdo em
conhecerem as questdes entregues e estuda-las criteriosamente.

Apos o momento de corregdo, ao tabular as questdes, obtém-se outro
diagnéstico fundamental para continuidade do trabalho de ensinagem. Questdes
totalmente & parcialmente respondidas, assim como as incompletas dio
referencial para a continuidade da caminhada.

O tipo de erro encontrado também dé ao professor uma referéncia sobre a
apreensfo dos alunos, se a hipdtese incompleta apresentada pelo aluno indica
que o mesmo possui ou ndo a estrutura de pensamento requisitada na quest&o, se
a possui de forma incompleta, se falta treino ou repetic8o, ou houve distragao, eic.
A anélise dos erros dos alunos com o coletivo da classe possibilita isto, sem que
seja necessario citar nomes ou colocar dificuldades pessoais na roda.

Analisar e questionar coletivamente (alunos + professores ) o diagnostico
obtido, numa posicionamento de compromisso e de parceria, auxliam na
retomada das metas de continuidade do trabalho da sala de aula, a partir das
sinteses ai efetivadas.

12- instrumentos de verificagdo que podem se tornar de
acompanhamento

Embora pontuemos que diferentes formas de apreensao exigiro diferentes
formas de verificagdo, ainda € muito comum ¢ uso de provas e testes, objetivos e
dissertativos, além do uso de outras formas de acompanhamento, tais como o
portfolic, os mapas conceituais, os relatérios, o memorial. quadros comparativos,
resenhas, resumos, mais adequadas a um processo dialético de construggo do
conhecimento.

Quando o professor tem clareza dos objetivos que pretende alcangar no
processo com os univerfidrios, o instrumento de avaliaggo serd montado de
maneira  adequada para medir os objetivos propostos pelo/no conteddo,
respeitando a metodologia utilizada.

No caso da utilizag&o de prova escrita, seus itens podem ser do tipo
dissertativo ou objetivo, Estes tipos de questao, ou instrumentos, se prestam a
objetivos diferentes e exigem, por parte de quem as constréi, algumas referéncias.

Encontramos em MEDEIROS (1971), o seguinte quadro comparativo que

pode ser auxiliar em nossas decisbes:
COMPARAGAO SUMARIA DOS TIPOS DE PROVA

Objetivas

Dissertativas

Preparo das

Simples, objetivo e preciso

Dificil, se bem feito, sendo

questdes vanlajosa com poucos
examinandos
Julgamento Simples, objetivo e precise. | Dificil, penoso, subjetivo e

das respostas

vantsjoso para muitos alunos

MEeNos preciso sujeito 'a
variacéo de critério.O critério
construido pode necessitar
revisao.

Fatores que
interferem nas
notas

Habilidade de leitura e acerto
por sorte .

Capacidade de redagio; de
contornar o problema central
ou tépicos desconhecidos.

Resultzdos Dominio de conhecimentes: | Boa para compreenséo,
verificados compreensdo, analise e aplicagdo, exemplificacéa,
aplicaggo. Pouco adequada |analise; melhor para
para sintese criacéo e habilidade de sintese e
julgamento. julgamento de valor,
Habilidades Dominio de conhecimento, Dominio_de conhecimento,
mais habilidade de ler, interpretar, |habilidade de ler e redigir
solicitadas criicar: muito tempo gasto | (malior parte do tempo
com leitura e critica das organiza idéias para as
questdes. escrever).
Elaboragao Subjetivismo na construgdo; | Subjetivismo na construgao;
das questdes |fundamental a competéncia |fundamentai a compeiéncia de
x notas de gquem prepara a prova. quem prepara a prova.
Ambito Muitas questdes de respostas | Poucas questdes de respostas
sondado breves, abrange campo tongas, cobrem terreno




dilatado € boa amostragem | limitado, sendo impraticavel a
da matéria amostragem representativa do
| todo. ]
Oportunida Liberdade de exgir cada Liberdade ao aluno de mostrar
des oferecidas |ponto: maior controle do sua individualidade; mais
ao professor e |professor & mais limitagdo ao |ocasido para o examinador se
aluno aluno. deixar levar por opini&o
pessoal.
Efeitos Estimuta 30 aluno a lembrar, |Encoraja o aluno a organizar,
provaveis na |interpretar e analisar idéias | integrar e exprimir suas
aprendizagem. | alheias . proprias idéias.

Pelo quadro exposto, podemos verificar que ambos os instrumentos
apresentam aspectos favoréveis as diferentes habilidades presentes nos objetivos
propostos para as varias dreas de nossas disciplinas.

12.1-Quanto a questdes de tipo dissertativo:

Encontramos em RODA, R. 1984 algumas observagbes feitas para a
elaboracdo de provas disseriativas :

“planeje a prova com antecedéncia;

formule questdes que levem a organizar ou aplicar o contetido;

formule questBes sobre aspectos realmente importantes do conteudo |

redija as questdes de modo claro & compreensivel;

apresente a questdo bem definida, limitada e especifica ;

use linguagem que permita a mesma interpretacdo por todos 0s alunos |

monte itens independentes enire si .

Visando reduzir a subjetividade e, assim, aumentar a validade da prova, o
autor sugere 0 seguinte ;

v estabelega critérios e valores que serdo considerades na resposta;

¥ nao se deixe levar por outras consideragdes, como fluéncia verbal,
caligrafia, ortografia;

ol procure corrigir a prova sem saber de quem ela &;

v corrija uma questio de cada vez em todas as provas, antes de
passar para questfes seguinte ;

v de vez em quando, volte a ler uma prova ja julgada, para ver se vocé
gstd mantendo os mesmos criterios; %

v mostre aos alunos a prova corrigida o mais cedo que puder, junto
com o gabarito de corregéo,

v faga um pequeno comentéric em cada prova, de modo a orientar
melhor o alung;

v" comente os resultados alcangados pela turma .

Em nossa experiéncia em situacbes avaliativas, sugerimos também que se
construa o critério de correcio com flexibilidade para reconstrui-lo a partir das

respostas dos alunos; ou seja, um elemento constante do critério inicial e que nao
foi abordado por nenhum dos alunos dever ser retirado do critério e retomado em
classe.

Pontuamos que tabular os resultados auxilia na construglo de uma viséo
qualitativa do processo e do instrumento, possibiitande retomadas, novas
atribuiches de responsabilidades compartilhadas ou a busca de novas saidas. O
comentario coletivo dos resultados deve evitar colocar os alunos individualmente
em foco, e trabalhar coletivamente os processos que revelem objetivos néo
alcancados e que precisem ser retomades, auxiliando a identificar a causa do erro
ou da hipétese incompleta: faltou compreensac do enunciado, ou a estrutura de
pensamento requisitada na questdo, ou faltou treino ou repetigo necessarias ao
dominio, ou houve distragao, enfim, o alunc universitaric ja possui maturidade
para identificar seu processo de aprendizagem e propor formas de superagdo dos
objetives apenas parciaimente atingidos.

Sendo possivel, o atendimento individual é extremamente proveitoso nos
processos de identificacido de dificuldades, aproximando professor e aluno e
facilitando a necesséria parceria.

12.2-Quanto a questoes objetivas :

Os instrumentos montados com gquestbes objetivas ja exigem outras
consideragdes, pois sua elaboragdo € exdremamente complexa. Pode-se optar
por um ou mais tipos de questdes, conforme objetivos propostos para aqguela
unidade, contetdo, etc.

‘As questdes de lacuna, associagdo, muitipia-escoina & de falsu-verdadeio
exigem, cada uma delas, cuidados especials. Como se prestam a objetivos
especificos, & preciso considerd-los, antes de definir que tipo se usara e
guantas de cada um destes tipos.

Os itens de mdltipla-escolha podem ser usados para medir tanto
conhecimento guanto habilidades intelectuais. S8o normalmente usados para
verificar conhecimento de terminologia , de fatos especfficos, de convengdes ,
tendéncias e seqUéncias, de classificagdo, de categorias, de critérics, de
metodologia, de principios e generalizagbes, de tearias e estruturas .

Segundo Groulund, N.E.(1874 : 50-49), os cuidados & se lornar s&o

v plangje cada item para medir um resultado importante da
aprendizagem;

¥. - apresente, no suporte do item, um dnico problema claramente
formulado;

v cologue, tanio quanto possivel , a maior parte da reagao no suporte
do item;

sempre que possivel , formule o suporte na forma afirmativa;

guando usar o negativo, enfatize-o;

apresente uma Unica resposta carreta e clara;

faga a coeréncia gramatical com todas as alternativas;

evite indicios verbals que capacitem a selecdo da resposta correta ou
incorreta. (similaridade na redacdo, tipo de linguagem, maiores detalhes na
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correta, inclusdo de termos absolutos, duas respostas com o mesmo significade,
etc.).

v/ varie a extensdo das respostas para eliminar indicios;

& evite 0 uso da alternativa "todas as antericres” e use “nennhuma das
anteriores” com extremo cuidado;

v varie aleatoriaments a posic3a da resposta correta,

v assegure-se de que cada item ¢ independente dos outros do teste.

Para elaboracdo dos fens do tipo falso-verdadeiro,  considerados
extremamente dificeis, cuidar com seus enunciades, pois devem ser
inquestionavelmente falsos ou verdadeiros; como o estudante s6 tem duas
escolhas, existe a possibilidade de 50% do acerto casual.

Para sua formulagdo, os cuidados sao :

v inclua em cada enunciade somenta uma idéia central significativa;

v redija com precisdc o enunciado, com estrutura de linguagem
simples, evitando enunciados negativos e com duplas negagdes;

v para 0s enunciados de “opinido”, deve-se informar a fonte.

Os itens de associago se constituem em medificac&o da forma de multipla-
escolha. Servem tanto para testar aquisicdo de conhecimenio memorizativos,
quanto compreensé&o e aplicagdo do mesmo. Para sua montagem, lista-se em
coluna uma série de premissas e em outra coluna , as respostas. Os cuidades
para sua elaboracéo s&o

v inclua somente material homogéneo em cada item;

# mantenha curtas as linhas do item e respostas breves;

o use sempre nimero diferente de itens nas duas coluna;.

v especifique as bases para a associagdo e indique se cada resposta
pode ser usada uma, duas ou nenhuma vez, efc.

Para os ifens de lacuna, exige-se que o aluno complete a resposta em vez
de seleciona-la; consiste em uma questdo ou enunciado incompleto, ao qual o
aluno responde com uma palavra, nimero ou simbolo adequado, Os cuidados séo

v formule o item de modo que apenas uma resposta seja possivel;

v as palavras a serem preenchidas devem fer relagdo com o ponto
principal do enunciado;

v cologue lacunas sempre no final do enunciado;

¥ evite indicios estranhos a resposta; i

¥ no caso de respostas numéricas, indiqgue o grau de precisdo
esperado e as unidades nas quais podem ser expressas.

Construir instrumentos de avaliaggo € uma tarefa gue deve ser derivada e
conseqilente do processo realizado ao longe do periodo que se quer avaliar. A
opgao - se instrumentos objetivos ou dissertativos - deve ser feita conforme metas
propostas e os processos metodologicos vivides naguele periodo de construgdo
do conhecimento efetivado e que determinardo a definicdo dos processos
avaliativos a serem adotados.

Considerando os elementos citados- que ndo esgotam a teoria existente-
verificamos que montar instrumentos & um processo que exige estudos, tempo,
atencao, etc.

As observagies aqui registradas wisam, exatamente, nos alertar para
estas necessidades, apontar alguns elementos a serem considerados ao
montarmos instrumentos que utilizaremos ao longo do ano letivo, e reafirmar que
avaliar se constitui a0 mesmo tempo num desafio € um  excelente recurso para
rever/reformular nossa atuagao profissional.
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