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~ GURRICULO:

POLITICAS E PRATICAS

Os textos inciuidos nesta colelanea disculem recentes poli-
ticas e praticas de curriculo. Tanto criticam proposias asso-
ciadas ao projeto neoliberal quanto sugerem e analisam
alternativas gue caminhem na contramio desse projeto.

Seus autores comungar do ponto de visia de que outras
perspectivas e saldas sao imprescindiveis. Acreditando na
possibilidade de promové-las, enfatizam a necessidade de
pauta-las pelo compromisso com a censtrucac de uma
ordem social mais solidaria e democratica. A intencao &
reverter a l6gica econdmica vigente, onentada por valores
como eficiéncia, eficacia e produtividade
logica social.

e subordina-la a

Tendo o curriculo coma foco central das discussoes. este
livro estimula a crifica e a busca de alternativas. Alimenta a
esperanca em navos rumos e navos sentidos para o
trabalho com curricule nas secretarias de cducacdo, nas
@scolas € nos cursos e programas de iormacao de profes-
SOres.
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PARAMETROS CURRICULARES NACIONALS:

A FALACIA DE SEUS TEMAS TRANSVERSATS

Lzabeth Fernandes de Maeeda

Retonnde wm velho problema?

Os Parfimetros Curriculares Nacionats (PCN), elahorados pelo MEC
: COMO guid curricuiar para o ensino fundamentat brasileiro, trouxeram i discus-
{ 830 @ 1déia de temas transversais. FEmbora Nao se trate propriaments de un
: novidade, as comunidades escolares entraram 2 clima de perplexidade, tendo
surgide aqui e ali inimeras dividas sobre o UE 5e4100M 08 tals Lemas frans versais,
sobre coma seria possivel trabathd-tos. sobre

a diferenga entre temas trangver-
sas, wlerdisciplinaridade e trabalho por projetos. O documento do MEC pouco
ajuda na clucidagdo dessas quesites. Ao mesma tempo ern que € excessivaments
diretivo nos volumes dedicados i disciplings ¢
@ ritar dos temas transversais,

assicas, detxa indmerss oy MiLs

Us PCN nos pdemn de novo diane

de umt problenia antigo m ares do
vurticulo: as disciplinas radicionais ndo di

O Contd de um conjunte de guesioes




posias pela realidade vivida petos alunos. Scgu
108 bisicos da educagio escolar devern estar refacionados i consyugiio de um
Estado democrdtico definido camo “uma forma de sociabilidade quz penen
em todos 05 espagos sociais” (Brastt 1997a, po 1900 Nesse sentido, o nagie de
dernocracia amplia o concento de cidadmua pare o de ctdadama ativie gue “ran
comoe ponto de partida a compreensio do o
deveres, mas gue wmbém o vé como
pidblica” (ibidem, p. 20).
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prricipando da g

O compremnisse com o Tormacin do
escolarizacio ussuma alguns prncipios hi:
de da pesson humana, igualdade de direnes, pant
na vida secial. A escola precisu. segundo o docaments
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tanto valores quanto conhecimesnos gue
nece

ssdrias para @ participagho sucnd eleliva”

Detinidas as responsabilidades da escols, reaparecem vell
Sao as disciplinas escolares rr?immv :F,Ed? g esenvolvertals capucid
necessdrias para @ pardcipagdo social efeu
sempre Wna constante a preocupagio de
Essa preocupacdo-gerol inkmeras respostas, mas andi nos deika o quastao sem
solugio. Em qualguer amoor._ de ensing _..E:._u_jc_:._,:, pode-se ouvir peles
corredores, ¢ mesmo nas salas de auls, ainnos stionande o alilidade ;c,;.
conhecunentos gue m?,m:aw_s na CRC 1 demonsiragio Ja
dificuldade da awal estruturacio disciphina
problemas postos pela reatidade? Alguns «
forma veemerte, outros ainda buscan ale

O PON assumem uma posiuyg apuarei
avtores conteudistas, o documento spont a impostincia dus disciplinas para
que os alunos dominem o saber soctlimenis acomn aela sociedade. Por
outro lado, “haquestdes urgentes que devamnece G
a violéncia, a sailde, o uso de recursos natura
sido diretamente contemplados por essas arcas’ |
entdo, perguntar: se o saber socialmente ac ,_:_E._o o nie dd conta de entand
realidade e seus problemas mais urgentes, por gue .c:.,. 1A importants @ centeal
na cscola? Por que deveria ser mantido ne i
nao nos respondern, apenas nos apraseniam Mais um cosjunts de lemas gue
deveria ser tratado pela escolu. ﬁ.u.c._,,?:__f..:.u 0 1 _:m,: de impoctincia’
{ibidem, p. 23) das disciplinas clissicas, mas r,:::u,
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At altarnativa, Baseado e
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wmenie sertratadas, o

CNCRIOS, ue nag Em

bidem. p. 230 Poderfamo:

ar

Essa resposta wmbém nos & fann
feitag ao fongo dos anos para integrar, doe Jor

tentativas veém sendo
.?:.n: s dhises-
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de centrabidade? Os PON

-em discl .U_:.:a.

.u_m A% o]y ree o
Phias esconures classicas com v suposican de GUe es5a INteEragio parmilizia un s

ol . P

methor apreensio da reatidade. (s PCN propiem gue a integragin se ficy paor
oo } N ) ) . - L= st K
{OINAY WROSVETSUS, que perpassariam o conjunto dus diseip

u_:.,mm:\.?f:.;..Fx
Ej dos 1emas propostos, sena ratada, tnta em POCLEUES GUANIG ¢in Aale -
o :

Hed.sempre que o conteddo trabalhado ressag discipimas permitisse. Tden para
meto ambiente. sadde, pluralidade cultura) o orientagi ﬂ
5 _:,_m...,i.am. que determinados temas transversais @ s finidade com
certas disciplings e, por isso, devem ser mais exploados por n.__m._..,..._\./ \_:. r_

Unti miats éhvia, gue os PON deixam se oontegs _,_.
Q5 12as ransy i

rsexdal, O docemenio

M oresposia, sobre o oo
: siis con as diferentes disciplinas, r
duividus: conw fazer para que temas transy

FATI-T105 248

LT s
i ., ersuiz e diseiplinas ocupern o mes
zal de mmpondncta™ oo curricelo se a Ogica que preside s estrun
,H.,p:._.,_\r,:::. continuard seado a estabelecida pelus diferanies a.;nm.t_: L.;
amaas gue sentdo fuzem as disciplings se oy tenuy ..
suciedade sdo ratados como temas trapsversis?
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Obviamente, nio pretendemos neste te xto responder a todas
toe: Qque
es, Ea_s tentaremos refletic sobre elas, buscando entender por que as formuli-
mos a0 lerg i
i 0s a0 ler o dag CUINENLD do MEC, Defendemos que esse enltendimentlo pode nos
ser ol pera o cncaminhamento de alsumas respastas ¢
QULFAS Perguitas,

BESAS (UES-

AT o O_w..:._m:.:m,.m.yﬁ.. Qe

O niicleo central da argumentacdo do MiZC fundumenta-se na INCARECT -
.hraa. %. educagio escolar de lidar com a formucio do cidadis alivo _., 3l
En:\cm._o:. ade ¢ ensendida comn algo inerente & .n.n:.u,_::;f:_ n.:_r.: ::_\:..:mm
cumiculo, para a qual o antidomw € 4 consttuicia de cspugns nio % __.J:.: ares
chamados temas transversais. Paru entender essa proposia do ME - o

hér 20 Julzamos
ser fundamerial blematizar ule _
amentas prosiematizar elgumas questdes: a iddia de Q:._.__rdr.u diseiph

ndr, 04 suposta incapacidade de dar conta da realid
necessidade de eriagio de mee:

ade plundimensional. a
\ anismos integradores das diferentes disciplinas
O & propria superacio desse tipo de estr E:Ecmo curr

weutar.
As disciplings ndo déo coma da realidude

~ taande parie dos estudos que hoje questionam a franteirz
CIENCas a

e par Q;CU_:S_ das
HINE, COMO drguinento central, que a },,CE:E:\,; g
o reflexo, no campo do conhecin
divisdo do rabalho i

COmIE

div munda é

wenio, do medo de produgio capttalist, A
ndustrial corresponderia a divisio do conhecimento em
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AIMENLos estanyues: o processo de predugio favorecido pels mdustyial:.
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raonova divizio

zagio exigirt uma maior espectalizacdo, gue pudesse atend
EEQE_ do trabalho. Com essa argumenlagic. defende-se

¢ plobalizagio econdmica ¢ com as novis formas de _u,.ﬂ.:_,_r i, /_(._.
m..:rt_ por ilhas de produgio, o mundo estaria exigindo uma o

do conhecimento. Torma-se, entdo. fundamental que ta

fguragio
1AL

5 :_,f_u:u_:

Lieciiniaing reliene o

Q:;:EE LB ITECANISITD .,._:._._::. CT
engendra formas de poder ¢ conrole. néo s
apreensdo da realidade.

Sl v

Acultera, 2o longo dos séoulos, tor-se diterencunde progressivaments e

assim as técnicas, os saberes ¢ as HNguagens que i comnunicavant foram aos

poucos se espectalizando ¢ se fechando ein ndcleos espocificos, O processo de
divisio do conhecimento ¢ um processo no qual diferentes dmbios de saber
vio-se destacando e configurando em especialidades. Almnoas dessas especia-
trdades vio constiturr disciplinas ciensificas, ficando oulras no sspago destinado
anao- Smmo_; O que serd aceito como disciplina rela
impostos & propria defini¢io do que ¢ ciéneia. A discs % s
meto corresponde, pOIANLO, & um processe de selecd
stgmificativos e de rejergiio de outros tidos como oo :
de forma coerente um conjunto de objeros de
disciplina. Trata-se de um processo histirico cue se
determinados paradigmas.

STOlaN A5510 A08 [nuies

o do conhes

cconsidierados
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Ahegemonia do pensamento positvista definiu na séeulo XIX os limite

entre Ciéncra ¢ Senso comum ¢ constituiu o chio sobre o quiai se edifizou o
céonceito de disciplina com o qual operames na modernidade. Para que um corpo
de conhecimentos pudesse ser chamado de discipiina, deveria preencher un
cojunto de requisitos que envoivia wés tipos de elementos (Buiset citado por
Santomé 1998): “1) objetos observavets efou formalizades, amnbos manipulados
por meio de mérodos ¢ procedimentos; 2 fendmenos que <o o nuterizlizacio
da interagdo entre esses obgetos: 33 lers que déem conta dus fendmenos ¢
PErTILAT Prever sua operagao’™ (p, 361,

Tais elementos estio na buse cieilo de dis
do conhecimento cientifico segundo o idedrnio m _Ne
mentamos que discutir os lunites do.saber disciplinar envaols
questionar o statuto de cientificidude dn conhecimenio posi

oapanas do ¢
0%

SUVISa

que as dificuldades enfremtadas pelo saber discipliar na oc_j,__.na:f..m:., da
munda sdo, n verdade, dificuidades postas i concepcio positivista de cond
cimento. Portanie. entendemos Gue a superagio fundamenial nio & o da mateiz
disciplinar, e sim, o do paradigma positivisia.

A valonzagio extremada da definigiio clars dos problemas o serem
estudados, o preocupagio com a precisin da det fimitagio dos objetivos ¢ a
imposicio de determinadas metedologins de pesquisa como as tnicas cienlineas
favoreceram s especializagio do conhecimento. Cony isse, fol sencdo criado um
nirmera gada ver maior de disciplinas cientificas, com seus obyeles. seus

a reahidads de form
ee1sdo do conhecimento produzide peie positi-
suarelevinciu. A reatidade erade sl forma corparnma

ralizada pars que se pudesse construir uim conthecimento cientitico subre

MErodos 2 suas Eealcas, propondn-se a Ny

st dessa maios pr
rode de

d e
o conhecimenty produzido acabava por se fazer ndu:. A POUCH HNPOITNGs
conferida pelo posttivismo as dimensdes élica ¢ sociopolitica associadas ae
desenvolvimento do no::nn:,;ﬁ:ﬁ.u clentifico estabelecia o quadra facilinador

para a superespecializago diseiphinar {Adomo = Horkheimer 1983),

rwcwm:r ;.::n.w.nmaoU:%:otc,,.::m,:opo_i:c:_cs,:n._ p.:mn:g:-
:;:Emﬂ ' INAIS &sz:;a; do qo:rro_:,_o,:c com a criagdo de
mimeras subespecialidades, o processo social de manutengao dessus disci-
plinas nio pode ser desvalorizado. Disciplings cientificas nio repraseniam
apenis campos do saber definidos por pre fztciof epistemoldgicas. Sio
espagos de poder stituidos, nos guais diferentes atores sociais bus
constrelr sua hegemonia, <<_z:rm£q._: { L9901 an.“.:_r potiticamente as Jdiscr-
plinas come

organizagdes com limites, estrutaras & pessoal E terdey
sEUs Dieresses coletivos e garantic sua reprodugao™ p. 4001, A tercitaraii-
zag&o do conhecimento €, portanto, uma forma de poder, na qual diferenies

espectabistas delimitam rituals de iniciagio para que o “estrangeire” possa

participar de suas dreas. Esses rituais envelvem o daminio ndo apenas do
conhechmento. mas de uma linguagem que diferencia o especis

st dos
nio-iniciados, Lssa linguagem se torna cada ver mais espeeifics. de modo o
conunuar atuando como instrumento de diferes .:Emo, Tanto as associa-
¢oes de classe quanto a prépria universidade (6m wma atsagdoe decisiva

nessi poiitica

O mundo atval vem mostrando cada dia mais a impropriedade da extren

especlalizagio para a andlise dos problemas cientfficos e sociais. Disc ._.u_:._.;.;.

clentiticas trad:cionais womam-se meapazes de atar isoladamenie, levands
criggao de novas especialidades hbridas, menos restritas. Ao mesmo Empaus
fronteiras entre &y cidnclas naturais e socials e entre conhecimento clentific




SENS0 COMUMm vém sendo constantemante ¢

iestionadius, AS promessas nd

cumpridas do iluminismo positivista alinertan as erihcds. gue passana huose

redefinir o concelto de conitecumanto.

corthectianio,

Santos {19897, 4o criticar a cong
contrapde ao idedno da modemidade &
epistemoldgicn. ou sejd, de wma rupirs Com AT EE.; oz
menio cientifico e senso comum, O autor advaega a fvor deouma
pragmatica de ciéncla baseada na transformagao do con hacimento _u_.o_.::.m_,..ﬁ_u ST
senso comuwn, tanstformacio
senso comum. Tm oltims instdncia, Sant
matizar a validade do conhecimente, a oid
do conhecimente no mundo contemparing

% wma dupla ragiura

a justificativa de pritica

Para Santc

conseqiidncias que € capaz de produz
nidade Qn::\:mm T.,:n_ 5e am Lma iz:m?.,u b EXLE
que a verdade é°
217 Presenca € om nmé,ﬂ:u: €_ Tﬁ 1 __/
ouiras saberes, propiciando a ruptura
comum, Na visda de Santos, essa duplar

da transicho paradigmdtica entre a modermidiude ¢ a pis-modarnidads.
oulras ﬁm_ﬁ__:;. o autor afirma.

orizinte da adénoe, ene
seursos do verdade

.".:_ 0 ASSOClE-nE d

puarit cpistemoidzicn & a estra

[l
oy walanome, mas & ooada velr
conhecimento prescinda, por sea var, da
e de autras
Soria de vida,

v de trensigldo, odo s

munidades de sapar oo
3 149y

LIt Site

A concepgio de ciéncia defendids por Santos. e
paradigma positivista, repousa sobre a 1déia de que o separagan entre v
epistemoldgica e verdade sociologien € insustenls 1 /?::. nag medida e gue
a pés-modernidade assuma um conceltod pragrmdtin a, cada discaiplica
cientifica passa a buscar noﬂmaozawm. ©oIrRSIaAr
dissolver as fronteiras entre o saber clentifico ¢ v sanso comum, A discipiinar-
zagho deixana de ser. entdo, um empecilbo ao compronsse da cléncia cain ¢
mundo cotidiano.

aiclo, assim como

48

e

P - , - P
A8 it _C__.W_:Hﬁ; ertram no curricnlo

A discipbinarieagio do conhectmento corresponde a construgio de ums
cwnomm fambém %mowczsms.. mas a forma como sio concebidas ¢ construfdas as
distipiinas eseolares tem especificidades gue precisam ser pensadas
em histona das disciplinas escolares vény mosirando que ,
sdo, em todos o5 casos, o reliex, na escola, de
outras instncias da sociedade.

SDaestados
d1

n:/c:.:: a

Lxisten casos de disciplinas escolares que, ao
comstituigdo de um cuompo,

/:,::h._; que a Nty

ENLA0 102X 181ENLe

sas especialidades acaban: por geras dma nova ¢

mentaiizagio do oo
profissionals, de ass an&cm
proprio ¢ de inhas damares

shecimento QQ::.U,Q..H. Camod jormagae de uim

)

comt o estabeleciman

s eTire ,f..“ 2 us dema

i de w s

1ori

[y N P
Por autro _mao. tein wdos os campos de sshor emogue se subdivide o
conhecimento cientifica t8m lugar nos currfewos esco

VPCE, TRCETTY NOS CHlTi-
cules de curses profissionats. Com o surgimento de novas doengas, por exen;-
ple, a medicing cria espagos profissionais especializados: no enwo, o aheragio
dos curricules de for :Er 10 dos médicos ndo acompanha imediataments a
criaclo da nova lalidade.

(K Q._q:”:_o,ﬁ cscolares do cnsino fundamemal sio constituidos de o

no:_czg de disciphnas, sande slgons campos do saber representados & outros
cao. Quais as criténios para que existam disciplinas lieadas 00 conbiecimento
?.:E.:m:a? as cignetus natyas, ao estudo da lingua, & peozrafia ¢ & histdria?
Por que o priviicgio dessas dreas do conhecimento em detrimento das cién
sociais, da filosofin, du geologin, por exemplo? Qg critérig
campos do saber representades ne curriculo escolar nin sio

ra o selecdn das
: entificos. Poder-
se-l argumentar sohre a obviedade da imporancia do conhecimento mawemd.
tico e cientifico, assiin como da lingua materna. Se voltarmos, porém, ans anos
30, veremos que essa obviedade € ume canstrugio histarice. A luta dos pioneiros
du E.Enmnmo TOVE DETH CrIar Cspagos cui riculares pard 48 C1EnCIas naturals & pari
maximizar o ensing du matemdtica mostra 0 quanto se medificam os nossos
curriculos ao longo dus wnos. Quais os critérios dessas muda

gas?

Goodson (19931 vem dedicando-se a sistematizar o conkecimento obtido
n.::.c.m:aom quegentificamn a génese das disciplinas escolures & a sua entradn ¢
fegitimagtio nos curriculos. Seus wabalhos definem hipd

, RO CU Heses experimentals
COM 43 quats @i side reahizatdios estudos no campe da kisidria das disciplinas
escolares,




15 disciplinas es
rupos @ radigdes.

A primeira diz respeilo so cardier nio maonciiicn ¢
lares. Elas sdo, ao contrario, amdlgarmnas cambiantes de o
Com essa hipdtese, Gondson estd apontacdo paa o cardter histdrico da selegho
de disciglinas que compdem o curriculo, um curmiciv it ndiclo come constru-
¢A0, mais ou menos coletiva, de wm grupo de atores sooiais cuz nele joga as suas
CTENCAs, as suas convicgdes ¢ o seu trabalha.

A segunda hipdtese vem complementar essu prineirs, apontande slguns
determinantes que precisam ser considerados ao estudar o consolidagio day
disciplinas no curriculo escaolar a mnterg
vors as disciplinas curmiculares prec
FECLrsos. _

Beides curnculares relan-

AT ST

encla oot
inzagdo do conbs

Goodson estd argumentando
disciplina no currlcalo sio win processo de s
clmento escolar para o qual canvergem faiores
lectuals, rituais, nterasses de hegemonia ¢ de
(uestdes pessoals.

_r.._.J._%n::...,:\,m._r... S nle-

wle. conthilos culturas ©

A EFSE m:ﬁ::}n trabalhada pelo autor destaca wa corta regularidads
¢ da consehidagio das disciplinas o curmicule escolar © se
Csooiar pars a vida
atta, a biologia, os
g discaplina ne
sl mais pedagd-
aclie, W

acerca da criag
relaciona m:wﬁmgm_: didéia de validade do conbec
cotidiana dos alunos. Estudande disciplinas como a
estudos rurals, Goodson observou que 2 consalidagiin

curriculo tende a envolver a passagem de uma orenlag
wica ¢ uiilitdria para uma tradigiio mats académicu, O se
disciplina escolar busca resolver um protlema trmedrato selac
cotidiano dos alunos. N3 CLLT
legitimar-se como araa p._m. suber cientilico, trunsforma
formal e distante da vida prive:

Coaly Rer g

Tacio a0 munlo

cule, nrecrsa

ERLEN, pard ;D:mm.w:.; 1N

wdisciphng

Essa conclusin € extremamente qul para @ arsumentagio cenrral des
artigo, uma vez que aponta parz a relagio ectre a utibidads priica do conheci-
mento escolar, com sua capacidade de resobver prahlemas do dia-a-dia dos
alunos, e a organizagio disciphings do curriculo, Secundo us estudos histaricos
sistemalizados por Goodson. a matoria das disciplinis ey
no curticulo ndo por constituir dreas crentificas mportantes na sociedade, mas
por se mostrar capaz de fidar com os problemas cotidianus da v :_; RS _on_mg.m.
Na Alemanha do pos-guerra, era fundamen qe m E
da nagao, passando aser wstficada a criagio de wm
a0 seu estudor a discipling geogratia. Da mesma fooms. &
surgimento de espagos puria o estudo do mera amb
mente transmissivens, das regras de trinsito, Ao s Wi

res estabelece-se

_nm:._,n:dna el
G0eNEay sexudl-
e que g entrada

de uma diseipling no currfenlo assoc

-se 4 utitidade prdatica imedi Sud
manutengao depende da formabizacio do campo de estudos. Goodson mostra
gue atgumas disciplinas escolares que ndo se relacionam a dreas academicamen-
te estabelecidas passam a ser as responsdvers _.ﬁ_m criagiu dessas deas e
portante, pela formalizagho do conhecimentn

¢ campo. Fol csse o cuso da
epidile gie, wna vez roduzida como discipling escalar, fez surglr urng
secialidade académica. Nos casos enl que ndo acorre o formalizacin
iplina eriada com Bnalidades o .
CLITICR]O O passe a s

CATSUT 140

utilitirios. ela acaba por deixar d
ser relegada ao carriculo dos cursos de menor s
Ax conclusies de Goodson mostran wolo 8 cragio de
esculires quanto sua manutengic no curticulo CPOUSA ens adicoes de

Tizagio de determinados campos de cunbeaimenio o

urgeh secial ¢ ae destine ocepacional da clicnie

) Tran, academicamente para g
51t

erlar, relucionades o

as classes médin ¢ alw sio

vovida profissionat.” ao passo que
tada @s classes baixas ministra um ensine vocacions) ou oetpacional,
ﬂ regiizntemente mais wtilitdrio. Essa separicio erig um movimenio de

saloriza-
a0 social dos conhecimentos necessardos A prepardgdo pars o vida académica
oL profissional, emn detrimento do saber utlidao, mais relacionado « OCUPAG
120 profissionais, nas quais trabalha a srande maioria das PESLOIY, .

A tradigiio académica conrr com dois mecanismos de manute ngdo: de
unt lado, o ns_jmc:r:a ideoldgico presente no senso comum, de ouro, os
EXames nactonais’ que desprestigium o conhecumento urilitdrio. Esse movimen-
1Al 4 unt conhecimento menes relucionado ao munde pritic
contraditanio. Bm face das influénsias ccondmicas e industriais, o pressio por
rcuios uititdrios permanece, liustoncamente, moto forte, ad .
soctal inferior. Esse movimenio faz com que o cardter o
cwrriculos seja fortemente preconizado; contudo. sua aplicagio acaha ficandn
restiili 25 classes socials menos _..p?_:_.i.mmx. No Brasil, a profissionaiizacin
proposta pels Lei 5.692/71 € uim exemplo flagrante dessa reahidade. W/ff,.:zvm_.m
de wtilidade foi apresentada como ponta fundamental da polftica educacional
do Estado, mas niio chegow a presidit a formagio das elites

O &L 0 e anto,

spetio de seu

litiria dos

Us estedos histdncos de Goodson sugerem alguns pontos do reflexio.
A e T P . T s - P
Primeiramente, chamam a atengio para o fawo de gue as disciplinas escolares
o sio mero reflexe das disciplinas cientificas, Se algimas discipiinas cseola-

Reteoma-nes & profissso come “any)

VRN ::Ew: eapecislizada, ¢ gue s

areparo” (Aurélio 19937, difsrenciundo .,_r e

2OVINos palses conuam com a exsle:

deierminadoe ciclo de estudos. N
cramas vestholares,

assa Corlificagio &, em ::.mm_ medien, operada pelos

Iy




res t€m uma relagao direta com campos de taber Rsroncamente estabelecidos,
outras sio cnadas em raziio de fatores diverses, Essa constatugiio estabelece um
conceit de discipling escolar que nao ten conira _.5:.:.5 RECESSIT N0 COREIL
de disciplina. Dessa forma, os mais diversos lemas podem agrupar-se coma
disciplinas escolares, sem que precisemn partilhar critérios
disciplina cientifica. Hsse procedimento efotivamenie

fimdores de wma
> 51l saclor e
s do numanas

inmeros curriculos de cursos superiores. especiaimenie nias 4
e nes nucleos profissionais dos diferentes cars

25 emgue conteddos sao reunidos

na rubrica de uma discipling sem que ok ".m__?..ﬁ.:_u diretr com disciplinas

cientificus cstabelecidog.

Du constatacio de que nio exisic

CIva U

phinas centificas ¢ escolares d
critgrio uiilidade € um dos maws potentes ni gris
cmbora nio enha a mesma forga gquando s
do currfeulo. O processo de expulsiio de dises
curriculo tende a transfe.-las para curricalos aplicados apenas o grupos
socioeconomicamente menos favorecidos.

[

ati de manter a dissipling dentro

15 nio formalizades do

Observamos que a1déia de utilidade do coshecimento, emborn prociamada
como fundamental nos discursos sobre a escolunizagio, tende a nin se transformar
em realidade. Consideramos que 5o nio ocoere por aciss, por inco: :t EENCH
>elas amarras das disciplinas, porL nhacimenta -9 mal dissociade da
pritica constitui um poderoso elementa

Fugindo da disciplina: Tentativay frustradas

AD MesmO Empo em que @ organizayie deciphnac do conhecimeio
escolar tem sido facilmente aceita pels escoly ocidental modema. sko inGmeras
as contestagdes ao cardter fragmentidrio dos currfcuios disciplinares,
criticas & estruturacio disciphinar dos cwmicelos centram-ge em aspectos
ligados ao interesse dos alunos, assim como nos limites do préprio conceite
de conhecimento,

Argumenta-se que 4 divisdo disciphnar do conhecimento escolar € a
responsdvel pela pouca relevincia que parece rer aguilo que ¢ ensinado
nossas escolas. A disciplinarizagio detine as questhes [UE pOCen Serauprese:
tadas ¢ equactonasdas pela escola, canfinsnd
poticw representativas. Dessa forma. o conbscimento escalar wma-se meapaz
de afustar-se s questdes praticas © vitais para a seciedade de hoje, tls comn

sdentro de frmiles que as won

L]
[

mele ambiente. $tict, educagio sexual. Associada g

s alicnegdo ony relagao
asociedade, a dise iphinarizagio define win certo pudrdo de escoturizacio. v

cae inflexivel que dificulta are alizagio de outras
aul; 15 tra :

atividades que nie ug
. tonais. Bssas aulas se sucedem unmas Apas 45 oUlras sem nenbuni
ciagao, diticaltando a aprendizagem, na :._E:% em ogue o8 alunos

conirontades com diferentes sistemas eoricos ¢ obrigados o ransiar entre o

ST Curto espago de tempa: da aula de ge oprafia m doomalemidtic

pelas cigncias naturais e pela lingua pdria ent o

s

L

s ¢ Tespago de .r._.:nc liora
Gar els, as expen@ocias prévias doy slunos sio
agica formalmente

vaiorizadas em favor
estabelecida pore pary cada campo do saber,

sa% eriticas ndo $io novas © sun SUPEEs i conrstituindo um dos

s fortes desafios da ﬁm.,._cmﬁ.um:;_ A g dos anos,
articulugio dos conhecimentos tratados ne

I ray (e vils de

as diferentes disciplinas escolaes
1ém stdo realizadas, segundo as mals diversos re 22#._;7 £t
variados. Bssas tontativas vao desde o s

cehendo nomes

DO O ﬁ:y;r_%_: 1t

de mstrumentos analfticos ou de Ecam.ou Fo:n_s/ de outre campao do saber até

as o experiéncias que buscam superar os limiles estabelecidos pelas :c:_n;.mf
disciplinares.

Um dos modelos mais simples de integragio dis _: __ 1Al ASBENTL-5c na
visko de que 0s problemas da realidade ultrapassam os limites de uma espe
lidade. Dessa visio, decorrem modelos de articulagho restriiva das discipli
cscodares, ai:w os par Piager {1979 como mubtidis meimaridade. Nelba, um
mesime tema € traade por diferenies A:mn%::uw erum planeameanto intepradeo.

Sty ?_ob_owmo_ continui-se ".wmtc:m:ao a logicu ﬁ._?.c.%::m_w g nm:.nrh.c:ﬁ,_:
ciampes do saber, apenas selecionando-se um wer e

sy

=

sinteresse social que posta
tratado por ura conjunto de disciplinas como tema fundamentat, U aspec Lo
difica] de eguacionar pe

: ise tipo de experiéncia € tendéneia 4 valorize 1Cd d
ﬁ.:..:.,._._:_:maom campos do saber, fregientemente ague
social. [

.. $ de mator E.wm:m:u
i forma, a integragio € prejudicada pelo dominio de wna ou duas
disciplinas que passam a ,.,:E:ama as demais o sua idgica de argumentagio,

v

Outros processes de mlegragio se realizam nio por W tema exiemno,

mas pelas proprias intersecdes entre diferentes campas do saber. Por exemplo,
a tisica ¢ a biologia, a tisica e a quimica, a geografiz e a fsica, & histéria ¢ a
geogratla, a psicologia ¢ a pedagogia partilham espagos comuns que precisam
ser ratados em conjunto, Dessas infegragfes acabam surgindo novas disc
u.nmam::n_% na drea de mtersecio entre duas especialidades, Fese Processa iem
sicder cadsa dia mats comunt, com o surgimentao de novas especialidades inzerd.
reas. Nesse caso, 4 inlegragio & feita pelas proprias disciplinas originais,
norrmatmente pelo compartilhamento de um mesmo objeto de estude, crianda

linas




5 orig

urma nova disciplina que mescla leorias & méto arig
mae. BEssa tntegragio foi denominada par Plageti 1979 de _.:::.p.:mn._E_”_.::._.am:w.
¢ define um processo em que se efetiva uma verdadeina fne A.Q.:ﬂ:_:_giz.
disciplinar. Nio se ultrapassa. no entantg, o modelo
interdreas cnadas apresentmim-se como .
comao tal.

Nos rmodelos ald agui apre : sssupde a orean
gido discipiinar do conhecimenin wmnc_E__ }__.E:Em prapastus dtuatan de forma
mals radical no sentido de propor a absliciio da w..x:_cr:_._,_,.,_: curniculan

disciplinas. A experiéncia mals conseq
Kitpawrick (1218) com base ni filosofia de Dewey
método de projetos. Ao lonao dos anos,
abandonada em sua forma purs, mas indmeras sdiplagGes suraiism ¢ alze
seus prineipios permanecem presenies sinda hojz. Qs propros E I
para o potencial do easing por projeros no trata

wléin

St Ao einas rans

Para Kitpatrick, o método de projeto ern, além da wnm mdindo de tabalho
diddtico, uma teoria de desenvolvimento curticular complata, na medida em que
o curricule se constituia em wma séne da projetos. Os projetos eram definidos
coma alividades potentes realizadas em une ambicute social. A dilerenca fun-
damental entre am projeto e qualgquer outra atividads encontravi-5o ne propdsito
da crianga de resolver o problema ﬁ_m:m._mao, .y.y,ﬂm:.:_ 1 PrOpOSta 214 OrRanizar o
curriculo por melo de projetos gue problems _5_‘_ iticas candentes da
sociedade que tvessem mteresse pard o yrupo. U voer prol
situagido, os alunos buscanam analisa-la, :::...M::_.\..__
reqies campos do saber. A proposta de Kilpatrick dife
muttrdisciphnar do curriculo. porgue a logica que preside o o
métode de projetos nio tem relagdo necessana cont o iHuien Q:m a:.m__..c_.:mz
campos do saber. Dissolvem-se os principios de lingarida # s do conhecimento,
ou scja. desfaz-se a idéia de pré-requisitos, devendo cada discipling contribur
Apenas com O Necessario para o equacionamente do problema proposto.

Tt zackel i

e ity de it

sRIRIEAL _: AGEL

Y]

A utiizagdo do modelo de Kilpatrick {oi bastante significative, especial
menic m dreas que envolvem atividades de laboratdna. A erfiicas ao modelo
sdo, em sua maloria, onundas da rejeicdo do autor is disciplinas. Nesse aspecio,
sen trabalho se afasta até mesmo do pensamento de Uné.w.z_. nure quern o
currfcule devia fundamentar-se na expenéncia da cranga. celmnando em

currictlo organtzado por projetos ¢ para 0 perigo de gue cong
tiradas de um projeto sejam incorretamnente generatizadas por falta
mais sintética do conhecimento.

h
=

Afinal, gue sao os temas transversais?

Qs wmas transversais propostos pelo MEC apresentani-se come mais
uma lestatva de articulagio entre as ditarenies disciplinas que compdern
currfecaio, endo por justificativa a incapacidade dessas mesmas disciplinas de
dar conta du reatidade social. A forma de articulacio nio estd bem delinida, o
que nos levi o imaginar que dilticiiments se efet
colas do pais,

vard ro curmicalo vivido das

A base de

strluragdn do guia cumricular do MEC € a disapiing »
W, as a %xn:u::: escalar lingua portuguess, male

hseiphing cient]

RCIAS ks, historia, mccm::.rwm, are

cao fisica. Tomando por base
a te gue as disciplinas escolares niio sio mero refiexo de
definidas pelo conhecimento cie :\: A primelrs pergunta Jue
farer € que cntérios presidiram a definigio dessas disciplines? O _,_r HMENLD
do ”./_.:..,..Q 10 apresenta tais eritérios, ou methor, nio encont SVOS DRia
aprese ned-los, apenas define a importiineia das discipiinas na “consuugio de
nmstrurnentos de compreensiio e intervencio na realidade em gue
alunos” (Brasil 1997b, p. 41). A ndo expliciagdo dos critérios de selecio das
discipiinas aponts uma possivel resposta para nossa quesrio. f r__,,C_,__:,_.?
58;:9: sdo eniendidas pelo docomenic como n: a rais, wadic .
isso. ndo ha necessidade de que sejam explicitados o

S r_r BRI

VI GE

e Ay

ETi0s de seie

il TESPOSLL NOS Feimele a wmd dulie questio: como sao tilad
disciplinas radicionais? Em cada volume dos PON, 4 Tarigntacds wWenica da
T,:F; pedagigica” (ibidem) nas diferentes dreas ¢ precedida de uma mirisdugan

BgUe, entre oulros aspectos, sio descritos o3 problemas espaoitivos dessas
arcas, A disciplina escolar matemdtica apresenta, em sua evolugio hisidrica,
unal problemduca especifica, assim como @ lingua POrtUgLes:. .
naturats, a histdria, a geografia, as arlcs & g educagiio fisics. Trata-se de
disciptinas isoladas com especificidades praprias que nfo sio articaladas vo
documento, a ndo ser naquilo em gue mataralmante se articulam:

Advivabalhar contecdos de cifncias naturms, os alunos suscan inform TATa
I suES pesquisas, regisiram observagdes, unctam ¢ quantificam dadas.
Partanto, utilizam-se de conhecimenlos relacionados 4 drea de |4
partuzuesa, & de matersdlics, aldin de ovtras, dependends do estude
questin. {Brasil 1997k, o 44)

rarece-nos incontestdvel a opgio dos PUN por wma abordagem di
nar do conhecimento escolar. Essa & sua estrutura fundamental, o eixo e

ciph

T IT DO
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msiclew ¢entic. o

do qual se desenvolve o desznho curticular,
selos temas transversals. Esses temas nio sao disciplinas, eles z? 11
Eﬁwmm as disciplinas em razio de sea importdncis socsul. Os PO
a manutencao da bogica das discipiinas e antrodugio de emas Ui
relevincia social. A despento dessa releviinoa, 0s
introduzidos sempre gue o 1dgica disciplinar parmitr
Nesse ponto, emerge wma guestao fumdan
Transversals funeionassem cona eixo integrados da
cule ¢ deste com a realidads

mcm_:: SErla neCessit

dreas £ 08 lemas fransversats, O sepa, a selegio e
miente em cada drea deveria

a1 por fundamenmo os ems :
Jdas pelo proprio documento como tendo una ¥

dos jovens. No entanto, 03 documentos das dr
e organizagdo de seus canteddos nas propr

interna das a?CE:EJ Os temas transvers
xados nos espacos curriculares disciplinarss i ac se adapinn, Parte desse
encaixe ¢ apresentada pelo documento, a eutra parts € deixadn para o professor.

I RUT SEIE el €

O que estamos argimentando & que us PON ndo embatem, 2 su ogica.
a centralidade que afirmam ter 03 temas transversais, Reiomen
inicials sC 0% femas ransversas cxpressam
formacio do aluno, por que nio sao cles :
currfculo? Por que nio fazer deles o ndelee central da esfritura
inseriv “transversalimente” as diferentes drews do conhecnner

N NS GUESTA0

Nio ¢ possivel responder 1 essas quesides, mas julgam
problematizd-las. Dols pontos smergem des
respeito no cardier multidiscipiinar da mulona dos e
aponia para o cardter seletivo dos curriculos escols

SEL QUESTICIATICNTC

|
i

Ao justificar a :mnamvzran da abordagem transverss
ticas, os PCN definem que ¢ fundamental “contemplat as lematicas
sud noﬁnmnxamam, sem ..G%::QT:E a .,%Qdmmw_j de uma ,.,\5.:. adres

social por uma m:wa a.mo%r:m_. nio é m,ﬁﬁcn:_om da aEc:Z._: curricul:
tamos que tal idéia se assenta em WIn ConCeiin restriive de Ciand,

tiva pragmdtica defendida por Santos (1989}, que assunminns nest
ahecimento cientifico € parte integrante de uima ; _

ip. 148} Portanto, ainda que no enfoque disciplinsn, ¢ compromis di ciéneia
recortada em cada disciplina de cile estabe-

ser com a pratica soctal con

A
)

Jece o sentide da atividade cientifica. A prpria discipling clentifco abharcarin,
Nessd perspecliva pragmitica, o 0059_0555 com a reahidade socisl

Se a duciplinanizagio clentifica nie pode ser sntendida co
responsdvel pela desartculagio entre mo::n cimento e realidade s
drbite do curtivulo, essa linearidade € ainda mais questiondvel. As disciplin
curmeulares. como ja abordamos, nfo res
saber ¢

DFESENTAM NECESSArAMEnle CInpos ;,
ientificarente estabelecidos. SAv espagos curneniares orindos com ori-
Eras .nie.r_:_rcf alguns deles reproduzem
& aalahel

nm:,%om de sabe

Hgadas reies

eoidos, Owlros buscam emailzar que
win dado momients hsidneo, ss2 sentido.
il Orentagio sexi

lermalimente estubelecidas peia comunidade oentifica, poderiam constity

2. 5000

cmbora nio correspondam

ciseiplings escolores nas quais se garantitiz 0 enfogue centifica _::_:; S F -
nar. Essa opedo nao seria uma novidade, i medida am

cdhiscipiinas cscolares desse tipo, A propria concepgiio da dew de
paturals reflete uma aglutinagho de ciéneizs que buscam refletr sobre o raali-
dade nanu

Essa constatagido nos obrigs a buscar entender par que 08 critérios de
relevincia social do conhecimento estao avsentes da estrutaracio p.:”._.,,..:..,_:,::.
cdog PON. /....::om defendendo até agui gue 08 s mansversais. apresentudog
comn fundrmentars para a atuagio critics do alupo na mon_wr:%. S0, 1
realidade _uom: s emum pitamar de impoertanciu inferior a0 das disciphiis s
camm_.:x.:mmf.# de guin curricatar. Defendamos. ,:_: a, que Tazer das disaipling

...:.m.;.:c_._o:mwmon.w::sc.,ooc

culo nio ¢ mmg exig@neia do desenvol-
alv clendfien, mas ama opedo por um determinado desenho cun

cular,
Que desenho curricular & esse? Um desenho gue privilegia o conhaci-
mento formalmente estabetecide em detrimento da aplicagao social desse
meso conhecimento, a despeito da Entase propaladia nog @emas wunss
s rabalhos de Goodson sobre as discipimas escolares ajudant-nos a entend
que o hiato entre ¢ diseurso gue justifics 0s temas ansversals nos PUN
in formal do currfenlo ey disciplinas acad@micas ndo s da por s
ﬁ.e:,._\r.:%.uamm mesmas da ntegragio disciplinar do curricudo. Ele fus
sarie de um processo de divisdo social do conhecimento, no qual o
cortheci

AL

e
10 formalmente organizade funciona como ur poderose ingirumern

1 de diterenciagio social. Nesse sentido, o insergdo dos temas transyve
PON a o natureza selet

ai

NN

va da cseola.
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PLURALISMO CULTURAL BEM POLITICAS
DE CURRICULO NACIONAL'

Alice Ribelre Cusimiro Lapes

Apresentacdn do problema

O disourso e defesa do pluraiismao cultaral, do multiculturadismodioen
celturalismo o, amda, da diversidade cultural vem sendo reiteradamentz m-
cluide em decumentos referentes a politicas de curriculo nacional de diferentes
palses. Aparentemente, 1550 acotece de {orma contradiiénia com o obpeuva
dessas politicas de organizar padroes/pardinetros curriculares/conteddos b
cos comuns 2 estratégias de avaliagio centralizada nos resultados das eszo

I Ul primenra s

ersao deste frabalho. sualsande o wana ransversal plorah
5 n_sm PCN, foi spresentads pe O de Curriculo, na XX Rewniia
™ _w Z;:;E i serentrg de TR0 ey i lituto _.o_ ITHitsme oc._,
» Uma versdo :

o verss

Oosinidtio dis

s (Moreira e Silva UG,




