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NARRATIVA E NARRADORES
NO ENSINO DE HISTORIA

Ana Maria Monteiro"

Na verdade, se dizer a palavra € transformar o
mundo, se dizer a palavra néio € privilégio de alguns
homens, mas um direito dos homens, ninguém pode
dizer sozinho a palavra. Dizé-la sozinho significa
dizé-la para os outros, uma forma de dizer sem eles
e, quase sempre, contra eles. Dizer a palavra signifi-
ca, por isso mesmo, um encontro de homens. Este
encontro que néo pode realizar-se no ar, mas tio
somente no mundo que deve ser transformado, é o
didlogo em que a realidade concreta aparece como
mediadora de homens que dialogam.

Paulo Freire

Ao investigar os professores, seus saberes e suas priticas numa perspectiva
que reconhece sua subjetividade e autoria no processo de ensino!, uma questio
emerge com forga, tela sobre a qual se inscrevem saberes e praticas: como eles
préprios véem esse processo, que aspectos sio por eles mais valorizados? Qual €,
para eles, o significado do ensino de Hist6ria?

*Professora da Faculdade de Educagdo e do Programa de Pés-graduacéio em Educa-
¢do da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Pesquisadora do Niicleo de
Estudos do Curriculo — NEC da FE/UFRJ. Doutora em Educagao pela PUC-Rio.
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Ao responder a estas questdes, os professores falaram sobre seus modos de
ensinar e, indiretamente, sobre objetivos € fins do ensino:

...que ele entenda o processo, as condigdes historicas Q:.w permitiram
aquele processo... que 0 fatos, acontecimentos, 0s movimentos, mwm\q
ndo estio soltos, ndo est@o sozinhos, eles tém relagdo... e é muito difi-
cil para o aluno estabelecer relagdes. .. (Lucia)

A outra questdo é a questdo relacional, procurar trabalhar com .a
relagdes, sempre buscando as relagdes... a questdo relacional .uawm mim
é fundamental...Quando eu monto as minhas aulas, a questdo da
contextualizacdo para mim é fundamental, contextualizar os temas,
sejam eles do passado ou do presente, ndo importa, tentar no:.RHEWSNS.
o0 mais préximo da realidade do aluno mesmo... Quer dizer, é... eu
posso contextualizar uma situagdo da Idade Média hoje com algumas
questdes, a questdo da religido, a questdo do teocentrismo... Eu NS.EQ
trabalhar o contexto daquela época, buscando no contexto de hoje...

trabalhando passado e presente... (Roberto)

Visdes, concepgdes que articulam conteudo e método, saberes e priticas,
saberes a ensinar e saberes sobre o como ensinar, mesclados com a compreen-
sio sobre as finalidades do ensino que, por sua vez, expressam valores € a
dimensdo educativa estruturante. Falas, expressoes dos saberes dos docentes
sobre os saberes ensinados, expressdes do saber escolar, conteddos
pedagogizados®.

Em suas aulas, falas e didlogos, questionamentos foram realizados, promovi-
dos. Narrativas foram construidas buscando atribuir sentido as experiéncias hu-
manas que ali eram objeto de estudo.

Suas narrativas possibilitaram novas leituras do mundo? my:aoa.mwd w._.:ama a
compreender ou transformar o mundo? Ou serviram para impor o siléncio, para
calar alunos, memorias, histérias?

Essas questdes, relacionadas com as construgtes discursivas o_wvoﬁa.mm aw-
rante as aulas de Hist6ria, merecem ateng@o, na medida em que uma investigacdo
focaliza a problemaética do saber escolar e de sua mobiliza¢iio pelos professores.’

Como analisar o saber escolar implica, necessariamente, pensar suas relacdes
com o saber académico de referéncia, torna-se possivel perguntar qual o wm._um_
que a narrativa histérica desempenha nessa mobilizagdo. Nesse sentido, € im-
portante recuperar alguns aspectos dos debates que tém sido travados em torno
do significado da narrativa para a escrita da histéria.
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Este artigo, portanto, tem por objetivo discutir a utilizagdo da narrativa hist6-
rica no ensino de Histéria tendo por base a discusséo teérica sobre o saber hist6-
rico escolar. O conceito de narrativa histérica é abordado de forma sucinta para
investigar possibilidades de seu uso como categoria de anlise, visando a melhor
compreensdo dos processos envolvidos no ensino dessa disciplina.

1. Histéria narrativa e narrativa histérica

A histéria narrativa, forma de expressdo encontrada para a construgdo do
discurso historiografico no momento de sua constitui¢io como disciplina no sé-
culo XIX, foi muito criticada e negada por historiadores da escola dos Annales, a
partir dos anos 30 do século XX.

Na defesa de uma histéria-problema, propunham o abandono da histéria-nar-
rativa, vista como sindnimo de histéria evenementielle, dos acontecimentos, em
oposi¢do as propostas de construgdo cientifica do conhecimento histérico.*

Assim, as criticas a histéria narrativa se multiplicaram até a década de 1970,
por parte daqueles que buscavam trabalhar com Histéria na perspectiva do rigor
metodol6gico cientifico e considerando aspectos de ordem estrutural. Quando o
“retorno a narrativa” foi anunciado, provocou grande impacto e questionamentos.’

O amincio desse retormo ocorreu no contexto do movimento de critica 3 concepgao
de histdria-processo-progresso e as propostas de histérias totalizantes; da retomada de
importéncia do historiador; da necessidade da identificagio de suas premissas e instru-
mental tedrico, como produtor de um determinado conhecimento; e do impacto do
“linguistic turm”, tendéncias estas presentes no contexto do movimento pés-moderno.

Se, por um lado, os historiadores estruturalistas mostravam que a narrativa
tradicional passava por cima de aspectos importantes, sendo incapaz de relacionar
0s acontecimentos com a estrutura econdmica e social e de considerar a experién-
cia e os modos de pensar das pessoas comuns, do outro lado, os defensores da
narrativa observavam que a andlise das estruturas é esttica e, portanto, a-hist6rica.5

Na verdade, de acordo com Burke’, os historiadores dos dois campos diferem
ndo apenas naquilo que consideram significativo, mas também no modo de reali-
zar a explicagdo histérica. Enquanto os estruturalistas denunciam a superficiali-
dade da histéria narrativa dos acontecimentos, seus opositores denunciam a an-
lise estrutural como determinista e reducionista.

Burke chama a atengio para o fato de que, primeiro, seria preciso criticar
ambos os lados, por acharem que distinguir acontecimento de estrutura seja uma
questdo facil. Segundo, citando Ricoeur®, que afirma que toda histéria escrita,
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inclusive a histdria estrutural, assume algum tipo de forma narrativa, ele lembra
que, na verdade, esse debate resulta da necessidade sentida por historiadores
quanto ao tipo de narrativa a ser escrita, expressdo do reconhecimento de que as
velhas formas sdo inadequadas aos novos propodsitos.

Avangando nesta dire¢do, Burke identifica trabalhos de alguns historiadores
que representam opgdes distintas de realizar a explica¢do histérica e que d&o
origem a formas narrativas que, ao buscar inspiragéo na literatura e na linguagem
cinematogrifica, podem apresentar solu¢Ges para problemas com os quais os his-
toriadores vém lutando hd muito tempo.

Uma delas se baseia no uso da heteroglossia — conjugagéo de vozes variadas e
opostas. No lugar da Voz da Histdria, apresenta os diferentes pontos de vista dos
atores em confronto.

A outra propde que os historiadores, narradores histricos, deixem claro em suas
narrativas que eles ndo estdo ali reproduzindo “aquilo que verdadeiramente aconte-
ceu”, mas apresentando aquela que € a sua interpretagfio, havendo outras possiveis.

Assim, muitos estudiosos consideram que a escrita da histéria foi empobrecida
pelo abandono da narrativa, estando em andamento uma busca de novas formas
de expressdo que se mostrem adequadas as novas histdrias que os historiadores
gostariam de contar, Estas novas formas incluem a micronarrativa, a narrativa
“de frente para tras” e as histérias que se movimentam para frente e para trés,
entre os mundos puiblico e privado, ou apresentam 0s mesmos acontecimentos a
partir de pontos de vista miltiplos.’

Nesse sentido, é possivel perceber que a narrativa emergiu como problema a
partir do esgotamento da concep¢do moderna de histdria e da busca da forma
textual mais adequada para a escrita do conhecimento histérico, capaz de expres-
sar a racionalidade que sustenta a explicacdo nas diferentes formas propostas
pelos historiadores.

Da polémica deflagrada, algumas conclusdes podem ser tiradas, entre elas, as
que nos levam a perceber que mais do que a narrativa em si, o que os historiado-
res dos Annales criticavam era a concepgio de histdria-acontecimento, a idéia de
acontecimento como postulada pelos historiadores positivistas, como expressio
de uma realidade imanente, independente e exterior ao historiador, manifestagdo
do tempo de curta duragdo, na dimensdo cronol6gica, e que seria possivel de ser
recuperada pelo historiador na forma como verdadeiramente aconteceu. O con-
ceito de acontecimento se modificou ao longo do tempo.

Acontecimento ndo é sempre, ou simplesmente, esse resplandecer bre-
ve, limitado ao terceiro nivel, onde o acantona, contudo, Braudel. Com
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fungdes diversas, o acontecimento pertence a todos os niveis e pode ser
mais precisamente definido como uma variante do enredo.!®

Portanto, o longo prazo, a longa duragfo, ndo exclui o acontecimento, que
pode ser analisado como manifestagdo de uma dinamica social com origens es-
truturais e conjunturais. Assim, nem a longa duragio nem o acontecimento sio
incompativeis com a narrativa.

Como afirma Hartog, autor em quem nos baseamos para apresentar essas con-
sideragfes, na verdade, a narrativa nfio deixou de existir.

A histéria ndo cessou de dizer os fatos e gestos dos homens, de contar,
ndo a mesma narrativa, mas narrativas de formas diversas. Da histéria—
retorica & histéria-Geschichte e para além, as exigéncias, os pressupostos
e as formas de empregé-los variaram sem ddvida amplamente, mas a
interrogagdo acerca da narrativa (a narrativa enquanto tal), esta é recente.
Tornaram-na possivel a saida ou 0 abandono da histéria-Geschichte, pro-
Cesso e progresso, e a reintrodugio do historiador na histéria; mas, tam-
bém, a partir do papel preponderante ocupado pela linguistica nos anos
1960, as interrogagdes voltadas para o signo e a representagio. Também
a histéria pode ser tratada como (e néo reduzida a) um texto.!!

A Histéria como um conhecimento, acrescento eu.!?

No processo de constitui¢do do conhecimento histérico, processos reflexivos
e analiticos, mobilizados e articulados por diferentes metodologias, permitem
compreender ou explicar préticas e representages de sujeitos humanos, histéri-
cos, que estabelecem relagdes entre si € com a natureza, e que sdo registradas em
documentos de diversos tipos, sendo percebidas através de diferentes dimensdes
temporais: sucessdes, duragdes, simultaneidade, ritmos. Da relagéo entre o real e
o discurso, os historiadores elaboram, fabricam a Histéria, criando a historiografia

— histéria e escrita, expressando o paradoxo do relacionamento de dois termos
antindmicos — o real e o discurso."

2. Narrativa histérica no ensino de Histéria

Como essa construgfo se d4 no conhecimento histérico escolar?

A histéria escolar é uma configuragio prépria da cultura escolar, oriunda de
processos com dindmica e expressdes diferenciadas, mantendo, na atualidade,
relagdes de didlogo e interpelagdo com o conhecimento histérico stricto sensu e
com a histéria viva, o contexto das préticas e representagdes sociais. Fonte de

ENsmNO DE HISTORIA: SUIEITOS, SABERES E PRATICAS 123




saberes e de legitimacéo, o conhecimento histérico “académico” permanece como
a referéncia daquilo que € dito na escola, embora sua produgdo siga trajetorias
bem especificas, com uma dindmica que responde a interesses e demandas do
campo cientifico e que sdo diferentes daquelas oriundas da escola, onde a dimen-
sdo educativa expressa as mediagdes com o contexto social.'*

O conhecimento de aspectos estruturais, principios da organizag&o conceitual
e de investigacdo dos saberes disciplinares, que permitem identificar as principais
idéias, habilidades e paradigmas que orientam a producio de conhecimento no
campo, € importante para a realizacdo da pratica pedagégica com autonomia,
possibilitando romper com o senso comum e propor alternativas ética e cientifi-
camente fundamentadas.

Quando da andlise das constru¢des realizadas para o ensino, € possivel identi-
ficar marcas, referéncias do saber académico. Na pesquisa realizada foi possivel
identificar, por exemplo, contextualizagdes do tipo funcionalista® e a utilizagio da
racionalidade analégica para a constru¢cdo conceitual; a concep¢io de processo
histérico, a problematizagdo histérica, as logicas explicativas que procuravam
articular aspectos estruturais com conjunturas e acontecimentos; a localizacéo
temporal dos fatos abordados que ia além da simples sucesséo linear para explo-
rar as possibilidades da articulagio passado-presente-passado na explica¢do; os
conteddos selecionados que resultavam da orientagdo paradigmadtica predomi-
nante € na qual se destacavam anélises referenciadas a histéria econémico-social
e cultural, em detrimento da histéria politica.

Quanto 2 utilizacdo da narrativa, muitas questdes podem ser levantadas: os
professores, ao desenvolver suas aulas, agiam como narradores? Construiram
narrativas para “contar” a histéria que ensinaram? Ou trabalharam na perspectiva
da histéria-problema, problematizando e argumentando, criando oportunidades
para que seus alunos desenvolvessem suas argumentagdes?!® A construgdo
discursiva elaborada pode ser considerada narrativa?

Como as aulas de Histéria foram construidas? Elas expressavam a concepgéo da
histdria evenementielle do século XIX? Qual o dominio que os professores tiveram
sobre sua elaboracdo? Ela resultou de uma problematiza¢do? Ou as aulas foram a
expressdo da histéria processo-progresso cujos nexos de causalidade sdo dados
pela dimensdo temporal, pela cronologia, de forma aparentemente naturalizada?

Qual o uso feito dos relatos ficcionais e literdrios? Foram complementares ou
constituintes do discurso? Como exemplos, analogias foram utilizadas em sua cons-
trugdo? Qual o tratamento dado a elaboragdo textual e & dimens3o do real? Como foi
abordada a questdo da verdade? E das diferentes concepgdes a respeito de um
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mesmo tema? A aula se configurou em uma narrativa ou se constituiu num discur-
so dissertativo ao longo do qual questdes foram levantadas, defendidas ou negadas?

3. Narrativas na histdéria escolar

Como foi possivel observar, os professores iniciavam as aulas a partir de um
tema que era explicado baseado numa estrutura temporal linear ou que articulava
diferentes temporalidades.

Para desenvolverem seu trabalho, os professores se basearam em duas orien-
tacoes pedagdgicas principais: as professoras Alice e Lana'? pautaram seu traba-
lho pela perspectiva construtivista, criando situagdes de aprendizagem que ofere-
ciam subsidios aos alunos para construir conceitos e para auxilid-los a “aprender
a aprender”, como no caso da pesquisa cujo projeto estavam auxiliando seus
alunos a elaborar.

Suas aulas eram estruturadas a partir da perspectiva da histéria-problema —
partiam de um tema, embora a problematizag@o, algumas vezes, ficasse subordi-
nada ou restringida por constrangimentos relacionados ao desenvolvimento das
atividades. Ao colocar os alunos para fazé-las, as orientagdes ocupavam muito
tempo, o que reduzia a disponibilidade para explorar a problematizagéo histérica.
De qualquer forma, todo trabalho se desenvolvia a partir da questio: “Que pais é
esse?” O problema ajudava a dar um sentido ao estudo realizado e articulava os
diferentes contetidos abordados a partir do eixo temético dos PCNs para 3° ciclo:
Histoéria das relagdes sociais, da cultura e do trabalho.

E importante destacar aqui que ndo foi por acaso que essas duas professoras
optaram por trabalhar com os eixos teméticos dos PCNs, proposta curricular que
busca atualizar o saber escolar aproximando-o do saber académico. Esse tipo de
organizagdo curricular vem ao encontro das tendéncias dominantes no campo,
que negam a histdria linear dos acontecimentos em favor das alternativas propos-
tas pela histéria-problema e pela Nova Histdria, em que questdes focalizam cam-
pos a ser investigados por diferentes perspectivas de abordagem.

Assim, dentro do eixo temdtico do 3° ciclo dos PCNs, Alice e Lana organiza-
ram atividades que possibilitavam aos alunos construir os conceitos de escravo e
de escraviddo. Foram oferecidos subsidios com informagGes sobre a escravidio
antiga e moderna — formas de obtengéo do escravo, trabalho realizado, o cotidia-
no, a relagdo com os senhores, puni¢des etc. — num trabalho que se aproxima do
que Levi'® chama de contextualizacdo funcionalista e que permite situar a relagéo
social num sistema coerente que a explica. Ndo se apresentam as causas da
escraviddo. Busca-se compreender o significado desta relagdo em diferentes épo-
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cas e sociedades, identificando semelhangas e diferengas para reunir caracteristi-
cas comuns e compreender o conceito.

Cabe ressaltar que esta forma de contextualizagfo, no entanto, foi usada com
0 objetivo de ensino, e ndo para produzir conhecimento novo N0 campo, a partir
de hipéteses que o pesquisador pode confirmar ou ndo, gerando uma produgio
que precisa ser validada em uma comunidade cientifica a partir de critérios teri-
cos e metodolégicos.

A contextualizagdo foi feita para ensinar o saber que foi selecionado, num
momento dado e num determinado contexto, como aquele que ¢ 1itil & formagio
das novas geragdes, de acordo com metodologia considerada mais adequada, mas
que apresenta marcas do saber académico. Foi utilizada uma de suas formas como
arcabougo explicativo para o ensino.

Portanto, foi possivel concluir que as professoras ndo trabalharam com a his-
téria-narrativa tradicional, a histéria evenementielle. Criaram situages de apren-
dizagem a partir das quais os alunos, com os subsidios por elas apresentados,
elaboraram narrativas nas quais articulavam os vérios elementos em jogo — as-
pectos estruturais com conjunturas e acontecimentos —, recontextualizando-os a
partir das finalidades educativas.

A dimensio temporal foi trabalhada em movimentos de idas e vindas, passa-
do-presente-passado, articulando os diferentes momentos do passado com o pre-
sente: atualidade/Roma Antiga/ decadéncia de Roma/séculos XVUXVIL/ Europa
feudal/atualidade.

Buscavam, assim, romper a naturalizagdo da hist6ria que emerge do trabalho
com a cronologia linear. Coerentemente com a abordagem adotada, a
problematizagdo, além de cotidiana, estruturava todo o trabalho a partir da ques-
tdo: “Brasil, que pafs é esse?”

Essas professoras nio contavam histérias, nem utilizaram “histérias” ficcionais
para ilustrar suas aulas. A narrativa estava para ser construida pelos alunos com
os subsidios obtidos através das tarefas propostas, possibilitando a configuragio
de um texto heterogléssico, polifénico, que articula as vozes e falas dos diferen-
tes sujeitos histéricos estudados com as vozes e falas dos alunos, das professoras
e do autor do livro didatico.

Marcos e Pedro desenvolviam suas aulas a partir de suas falas, do discurso
que iam construindo. Marcos perguntava e explicava, apresentava exemplos, re-
lacionava passado e presente, tecendo um texto significativo que criava condi-
¢Ges para que os alunos a ele atribuissem um sentido, o que muitas vezes se
configurava na compreensio dos conceitos em estudo.
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Pedro procurava problematizar todos os aspectos mencionados. A critica e a
superagio do senso comum eram seus principais objetivos, sendo a Histéria um
instrumento para possibilitar uma inser¢go cidadd dos alunos de forma critica e
consciente de sua historicidade.

O trabalho com a dimensio temporal seguia uma ordenacfo linear mais clara,
embora, durante suas aulas, eles se movimentassem entre passado e presente na
busca de relacionar as questdes em estudo com as vivéncias dos alunos e, tam-
bém, no trabalho com analogias, quando comparavam situacdes em diferentes
€épocas do passado. Foi o caso, por exemplo, quando Marcos contrastou a servi-
dao por contrato nos EUA e a imigragdo por parceria no Brasil.

Vimos também que esses professores utilizaram a contextualizagdo
funcionalista e a racionalidade analdgica no trabalho para a formagdo de concei-
tos pelos alunos, articulando aspectos estruturais, conjunturas e acontecimentos.

As construgdes do saber histérico escolar elaboradas pelo trabalho desses pro-
fessores, construtivistas ou ndo, tinham um objetivo, um sentido, que era pri :57__ \
dialmente possibilitar a aprendizagem dos alunos daquilo que eles (professores/ _,.,
as) consideram vilido, necessario e relevante de ser aprendido. As coisas tém que _ ,_
fazer sentido, dizem todos eles. '

Perguntado sobre o que ele considerava fundamental no trabalho com a questiio
“Idade média, Idade das trevas”, Pedro explicou que ele foi trazendo elementos. ..

..para que eles pudessem ir descobrindo essa questdo... sempre tem
esse norte na cabega... nas minhas aulas geralmente, assim o que eu
procuro trabalhar a Histéria, com o ensino médio, pra mim o bdsico é
a questdo conceitual... eu ainda estou nessa questdo e quero ver uma
Jorma diferente de trabalhar que dé certo... porque eu acho que tem
outras formas, a questdo do conceito para mim é fundamental...

Como afirma Pedro, ... sempre tem esse norte na cabeca ...”, um objetivo —
é uma atividade diddtica, ha um sentido...

Explicando a montagem do trabalho, Alice fala:

...Eu, primeiro, eu construo a rede, assim, eu faco um trabalho inteiro
tendo assim como eixo os conceitos que eu quero trabalhar, que foram
definidos pela escola, eles estao todos ali no lugarzinho aonde a gente
tem eles marcados, ai eu vou e construo o texto. Eu escrevo mesmo
como € que eu faria isso no todo, botando todo o conhecimento que eu
tenho de histdria, que é maior do que aquilo que eu estou querendo
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passar, ai eu tenho um entendimento, eu construi a rede, ai eu vou
buscar qual a melhor forma, que perguntas que eu posso fazer pra
aquele material que eu selecionei, pra que eu possa chegar ld, na verdade
€ isso, o trabalho com sociedades no ano passado, que jd foi feito, é com
as sociedades cagadoras e coletoras, é um aluno uma vez chegou na
escola com um livro que eu ndo vou saber te dizer qual é a referéncia
bibliogrdfica agora, mas posso depois incluir que era um livro feito com
imagens que representavam a vida de cacadores e coletores... Quando eu
vi aquele livro, eu disse: caramba, estd tudo aqui, se eu trabalhar essas
imagens... sdo belissimas as imagens... eu acho que eu posso arrumar
isso com imagem e ndo com texto... Ai a gente escaneou todo aquele
material, fizemos uma sele¢do das imagens separando por conceitos de
desigualdade social, trabalho coletivo, divisdo natural do trabalho, tudo
que a gente queria trabalhar e fomos selecionando as imagens e dai a gente
Jfoi fazendo perguntas que eram encadeadas para eles observarem aquele
material que era a representacdo, a gente sabe do que a gente estava queren-
do tratar e af a gente foi construindo as questoes. ..

Entrevistadora: Quer dizer, as perguntas vdao de uma certa forma
conduzindo...

Alice: Conduzindo, é, vido conduzindo, é, é...
Entrevistadora: Conduzindo o raciocinio pra que eles...
Alice: Pra que possam chegar ali onde é eu quero...

Entrevistadora: Mas nunca seria uma definicdo que vocé chegaria ao
trabalho com conceitos, que vocé chegou e definiu, é essa a definigéo...

Alice: Ela é o final, ela ndo é o inicio do trabalho. Eu ndo chego
dizendo o que é, na maioria das vezes tem sido assim, a gente ndo
chega dizendo, alguns conceitos a gente ndo conseguiu fazer isso, sabe...
A gente ndo tem pesquisa suficiente pra ver que material visual a gente
teria, que imagens, que textos, alguns a gente percebe que a gente
forca a barra pra fechar...

A rede € construida para que os alunos cheguem a determinadas conclusdes.

Os professores ndo estdo ensinando uma histéria factual, citando aconteci-
mentos em sucessdo temporal em que o antes explica o que vem depois. Eles
estdo preocupados com a construgdo conceitual. Os caminhos para chegar a ela
sdo diferentes, mas ela est4 14.
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Narrativas emergem das explicagdes dos professores ou das construgdes que
eles auxiliam seus alunos a produzir. Brasil, que pais é esse? Idade média,
idade de trevas? Sio questdes problematizadoras que acabam por possibilitar a
atribuicdo de sentido ao que é ensinado.

O fio de sentido ¢ dado por quem narra: o professor. Pode ser rejeitado ou
compartilhado. O aluno aprende, ndo aprende, compreende de outra forma, se
apropria (ou néo) do saber. A dimenséo temporal esté subjacente, linear ou néo. A
trama, o enredo, € armada para a construgio do sentido. Contextualizacdes e
analogias sdo alternativas encontradas para possibilitar a compreensio do sentido
desejado. Trazer para a realidade do aluno implica encontrar instrumentos para
que a empatia abra espagos para superar a propria circunstancia e compreender o
outro. Desnaturalizar e historicizar o social, estas sdo a¢des que fundamentam a
ruptura do senso comum e a compreensdo do cotidiano com olhar impregnado
de Histéria. O saber ensinado cumpre seu objetivo de permitir a volta ao cotidiano
com um novo olhar, critico e conceitualmente mais instrumentalizado.

O uso da narrativa néo implica, de modo algum, que o saber escolar derive
para o ficcional. Os professores tém muito clara essa distingfo. O fato de que os
temas sejam recontextualizados para o ensino nfo significa que eles sejam trata-
dos como ficgdo. A fundamentagdo cientifica do saber ensinado era clara para
esses professores.

Todos os professores agiam com a preocupagio de dar voz aos alunos, de abrir
espago para suas contribui¢des e conclusdes, de desenvolver uma perspectiva critica
face ao que era abordado. A Hist6ria ensinada ¢ instrumento para agir no mundo, para
ampliar o potencial cognitivo sobre o processo histérico de forma a poder nele atuar
e transformé-lo. Daf tanta preocupagdo com o estabelecimento de relagdes, com a
contextualiza¢do, com a visdo de processo, com a compreensdo dos conceitos.

Discussdes sobre a verdade ndo estavam postas para esses professores, as-
sim como aquelas sobre a relagdo entre histéria e memdéria. A distingéio entre
conhecimento cientifico e escolar emerge a partir das minhas perguntas nas en-
trevistas, distingdo esta que provoca uma certa surpresa. Trabalhar com os alu-
nos as diferentes versoes e concepgdes € visto como um encaminhamento possi-
vel, mas ainda dificil de ser viabilizado.

A distingdo entre hist6ria vivida e histéria conhecimento ndo aparece. Histéria
€ conhecer para vivé-la. Vivé-la em perspectiva critica é pedagdgico. A concep-
¢do moderna da Histdria revela suas marcas. ..

Perguntados sobre a narrativa no ensino, respondem que acham que pode ser
um excelente recurso para exemplificar certas questdes, como a histéria de
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Robinson Crusoe contada para que os alunos percebessem a importincia do tra-
balho humano. Mas percebe—se neles um espanto e até um receio em lidar com
esta questdo.

Considerando que a estrutura narrativa articula:

* uma temporalidade: existe uma sucessdo de acontecimentos em um
tempo que avanga;

¢ unidade temdtica: garantida por pelo menos um sujeito ator, individual
ou coletivo, agente ou paciente;

e transformacdes: os estados e caracteristicas mudam;

* unidade de agdo através de um processo integrador: de uma situagio
inicial se chega a uma situacfo final, a um desfecho, através do pro-
cesso de transformagéo;

« causalidade: h4 intriga, que se cria através das relagfes causais entre
os acontecimentos. '

Podemos reconhecer esses elementos nas construgdes didaticas destes profes-
sores. Eles afirmam, nos depoimentos, que articulam os diferentes aspectos e
informagGes no tempo para explicar eventos que chegam a um desfecho: para
“chegarem onde querem”, ou porque “tém esse norte na cabega”, e que, no fun-
do, é a compreensédo que eles tém do fendmeno ou do processo, ou do conceito e
que eles desejam ensinar aos alunos. Narradores. ..

Qualquer narrativa é uma estrutura imposta sobre eventos, agrupando
alguns deles com outros, e descartando alguns mais carentes de rele-
vancia. Assim, nfo seria uma marca distintiva de qualquer espécie de
narrativa que faga isso.”

Na histéria escolar percebe-se, assim, que a estrutura narrativa pode ser reco-
nhecida numa dupla dimens&o: como estrutura discursiva de expressdo do co-
nhecimento hist6rico e como estrutura de sustentagfo da construgdo diddtica que
tem uma finalidade prépria.

O risco da ideologizagdo paira sobre o trabalho docente. A razdo pedagégica
precisa assim do constante confronto com a razdo sociolégica?' para que, desse
didlogo, possamos obter subsidios para fazer nosso trabalho avangar. Pesquisa
educacional e ensino em didlogo, nfio para encontrar solugdes mdgicas para nos-
sos problemas imediatos, mas para o exercicio da critica sobre as praticas em
curso.
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No lugar de uma conclusio, temos uma questdo que precisa ser melhor
investigada, para que possamos ter mais clareza sobre esse aspecto bastante com-
plexo da Histéria escolar. Reconhego, no entanto, que ela pode abrir caminhos
para melhor compreender este mundo de caracteristicas tdo préprias mas ainda
tdo pouco conhecido por nés. Narradores e narrativas na busca dos sentidos da
experiéncia humana. Narrativas de professores e alunos, juntos, dizendo a pala-
vra para viver e transformar o mundo.
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